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RESUMO: Neste artigo discuto a relevincia de préticas de letramento no estdgio.
Alinhando-me aos novos estudos de letramento (BARTON et al., 2000) e
considerando a escrita como elemento identitdrio de formagio (KLEIMAN, 2007),
adoto a perspectiva bakhtiniana de género a fim de investigar relatos autobiogréficos
alicercados em fotobiografias escolares produzidas em uma disciplina de estdgio
em lingua estrangeira, em 2011. Neste recorte analiso as vozes enunciativas que
ecoam em dois relatos, em especial as vozes de personagem e autor (BRONCKART,
1999; 2006), para sintonizar com as vozes e identidades sociais que se constituem
nos textos. Em suma, retomando Kleiman (2006; 2011), saliento o impacto vital
do trabalho do professor como agente de letramento, levando em conta a
heterogeneidade das trajetdrias de letramento e formagao.
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ABSTRACT: In this article I discuss the relevance of teacher literacy practices in
teaching internship. In line with the new literacy studies(BARTON ez al., 2000),
and considering writing as an identity element in teacher education (KLEIMAN,
2007), I adopt a bakhtinian perspective on genre in order to investigate
autobiographical papers triggered by photobiographies produced in a Foreign
Letters undergraduate program in Northeast Brazil, in 2011. In this study, I will
analyze the voices that echo in two reflective papers, especially character and author
voices (BRONCKART, 1999; 20006), so as to attune to the voices and social identities
construed in text. In sum, along Kleiman’s words (2006; 2011), this study highlights
the vital impact of the teacher positioned as a literacy agent, taking into account the
heterogeneity of teacher literacy and development trajectories.
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As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideoldgicos e servem de trama a todas as relagoes sociais
em todos os dominios

Introducao

Situado na Linguistica Aplicada, este artigo' tem como objetivo geral
refletir sobre préticas de letramento e formagao identitdria em uma licenciatura
em Letras Estrangeiras. Neste recorte focalizo um momento inicial no estdgio
supervisionado, atenta a seguinte questao norteadora: quais as principais vozes
enunciativas (BRONCKART 1999; 2006) que emergem em relatos
autobiogrdficos desencadeados por fotobiografias escolares — e o que dizem
sobre si e sobre a escola? Vale salientar que esta discussao sobre letramento,
identidade e género profissional no Ambito do ensino superior leva em conta
o relato autobiogrdfico como prdtica de letramento, envolvendo agoes de
linguagem permeadas por memdrias individuais e sociais de professores em
formagao prestes a mergulhar na fase de intervengao da prdtica de ensino de
lingua estrangeira. Outras prdticas de letramento, tais como portfdlios, planos
de aula, blog e relatério de estdgio também foram realizadas ao longo da
disciplina, ministrada em uma universidade piblica no nordeste, em 2011.

Adotando um olhar bakhtiniano ao sublinhar que circulamos por vdrios
géneros, Clot (2007, p. 188-189), situado no campo das Ciéncias do Trabalho,
frisa que “o repertério genérico de um sujeito pode ultrapassar o repertério do
género da situagdo em que ele trabalha. O sujeito nio vive no interior de um
tinico género”. Clot também afirma “que as pertinéncias maltiplas — dirfamos,
as atividades plurigenéricas — constituem uma das principais fontes das criagoes
estilisticas” (CLOT, 2007, p. 189). Diante disso, proponho que ao entrelagar
o género relato autobiogrifico ao género profissional docente, possibilita-se
vislumbrar as delicadas teias dialdgicas urdidas pelos mundos da escola, da
formacio, do trabalho e da linguagem; ao imaginar e tecer com palavras as
diversas esferas do mundo da vida, espero possibilitar estilos e géneros
profissionais renovados, pois como nos lembra Jean Paul Bronckart “o
desenvolvimento humano nada mais ¢, de fato, que 0 movimento permanente

! Versdo expandida da comunicagio apresentada no VI Simpésio Internacional de Estudos
dos Géneros Textuais (Siget), integrada ao simpdsio temdtico “Letramento do professor
e géneros textuais: demandas, dificuldades e possibilidades”, sob coordenagio da Profa.
Dra. Angela Kleiman e da Profa. Dra. Maria do Socorro Oliveira.
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de atribuigdo de significagbes a nosso agir e a nossa vida” (BRONCKART,
2008, p. 183). Nesses termos, situado no campo transdisciplinar da Linguistica
Aplicada e buscando revitalizar o género profissional, este trabalho se insere nas
discussoes sobre o agir docente do Grupo de Estudos de Letramentos, Interagao
e Trabalho (Gelit/UFPB) e do Grupo de Pesquisa Letramento do Professor
(Unicamp), ambos cadastrados no CNPq, como também se insere nas
discussoes do subGT de Formagio de Professores vinculado ao GT de
Linguistica Aplicada da Anpoll.

Uma questao basilar, como lembra Carlos A. Faraco, é a critica
bakhtiniana em relagdo a separagio abstrata entre o mundo da cognigio e o
mundo da vida: como professores, nos deparamos com um imenso desafio ao
buscarmos “romper com o teoreticismo em nossas préticas e obter o
envolvimento existencial dos nossos educandos (como pessoas concretas) na
experiéncia de ser autor e de ser leitor ativamente participe do vasto didlogo
cultural” (FARACO, 2007, p. 50). Nessa linha de raciocinio, alinhando-se a
Michael Connelly e Jean Clandinin (1999) e Ténia Regina de S. Romero
(2008), ao focalizarmos histérias de vida e representarmos a nossa experiéncia
em texto, criamos um instigante desafio, como salienta Freema Elbaz-
Luwisch, “aberto a revisbes e questionamentos constantes; e nesse processo, nos
nio s6 revisamos o texto, como também o préprio texto pode forjar novas
experiéncias” (ELBAZ-LUWISCH, 2005, p. 38). Reafirmando a importancia
de prdticas de letramento e formagio socioprofissional ancoradas em
experiéncias de vida, Marie-Christine Josso (2004), consoante com Anténio
Névoa (1992), assevera que tais narrativas de formagao engendram singulares
metaterritdrios do imagindrio.

E importante ressaltar que o presente estudo problematiza histérias e
trajetdrias socioprofissionais alicer¢adas na perspectiva de letramento como um
conjunto de préticas sociais, considerando que “os significados especificos que
a escrita assume por um grupo social dependem dos contextos e instituigoes
em que ela foi adquirida” (KLEIMAN, 1995, p. 21); a escrita ¢ vista como
uma prdtica situada, baseada em situa¢oes reais (BARTON ez /., 2000). Dai
decorre a nogao da escola como agéncia de letramento (entre indmeras outras
possiveis, tais como familia, igreja, associa¢ao de bairro, sindicato, por
exemplo) e do professor como agente de letramento, ou seja, “a representagio
do professor como agente de letramento poe em relevo a agéncia humana, a
agéncia institucional e a prética situada da escrita, trés elementos relevantes para
a construg¢ao identitdria que decorre do processo de socializagao profissional”

(KLEIMAN, 2000, p. 90).
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Em suma, considerando o relato autobiogrifico como pritica de
letramento docente e buscando o envolvimento existencial dos formandos,
retomo outra questao basilar permeando este trabalho, a saber, a no¢io da
construgao social de identidade profissional do professor de linguas como
sendo constituida na “discursividade de vozes que ecoam em torno do aluno”
(BOHN, 2004, p. 97); ou ainda, como sugiro ao longo do presente artigo,
na distribui¢ao de vozes de outros (interiorizadas) e de si (internas) que ecoam
em textos produzidos por professores em formagao. Gostaria de salientar que
as referidas vozes sintonizam de alguma forma com um dado contexto de
produgio (que baliza os parAimetros textuais, como nos ensina Bronckart
[1999; 2006], entre outros): ora dissonantes e instdveis, provisoriamente as
vozes se afinam, (des)estabilizando construgées identitdrias. E na vida
contemporinea, como aponta Moita Lopes (2009), a questao da identidade
social perpassa todas as Ciéncias Humanas e Sociais: ancorada na linguagem,
aidentidade é entendida como descentrada, instdvel, provisdria; é relacional
e situada, como nos ensina Claude Dubar (2005), Stuart Hall (2003) e
Zymunt Bauman (2005), entre outros. Enfim, este estudo se alinha a
defini¢do de identidade segundo Angela B. Kleiman, entendida como “um
conjunto de elementos dinimicos e multiplos da realidade subjetiva e social,
uma condigdo transitdria, moldada pelas relagdes sociais que, na percep¢io dos
participantes, estdo sendo construidas na interagao” (KLEIMAN, 1998, citada
por VOVIO; DE GRANDE, 2010, p. 55).

Nessa perspectiva, em relagio & questao das vozes e identidade do professor
de linguas, cabe mencionar os trabalhos de Hildrio I. Bohn (2004), Jane Q.
Guimaraes Silva e Maria de Lourdes M. Maténcio (2005), Eveline M. T4pias-
Oliveira (2006), Cristina Mott-Fernandez e Vera Lucia L. Cristévao (2008),
Cldudia L. Vévio e Paula B. De Grande (2010), como também as recentes
pesquisas de doutorado, alicer¢adas no interacionismo sociodiscursivo,
focalizando o trabalho do professor em contexto de estdgio supervisionado de
Letras, tais como os trabalhos de Luzia Bueno (2007), Maria Anunciada N.
Rodrigues (2011) e Lidia Stutz (2011). Também vale ressaltar a importancia de
recentes produgdes de doutorandas no Gelit/UFPB trabalhando com vozes no
contexto de formagao de professores de lingua inglesa, tais como Mariana Pérez
(2009), Mdrcia de A. Pereira (2011) e Sandra Maria A. Dias (nao publicado).

Como serd visto na préxima se¢ao, serao delineadas as principais opgoes
tedrico-metodoldgicas sustentando esta pesquisa-agao de natureza qualitativa

e interpretativa (DENZIN; LINCOLN, 2007), a saber, os novos estudos do
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letramento (BARTON ez 4/. [2000] KLEIMAN; MATENCIO [2005];
KLEIMAN [2007]; OLIVEIRA; KLEIMAN [2008]; OLIVEIRA [2010]),
dialogismo (BAKHTIN [2010]; BAKHTIN; VOLOSHINOV [1999]) e
distribui¢ao de vozes (BRONCKART, 1999; 2006; 2008). A se¢ao seguinte
apresenta o contexto de produgao dos relatos, os resultados e a discussio
focalizando oito fragmentos selecionados de dois relatos autobiogréficos,
produzidos em 2011 por graduandos em lingua inglesa, doravante Ana e Jodo
(nomes ficticios). E importante esclarecer que as permissoes para a discussio
dos dados neste trabalho foram devidamente dadas pelos participantes. Por fim,
respondendo 2 questao inicial, apresentaremos algumas reflexées em
construgao.

Ancoragem tedrico-metodolégica

Inicialmente, apresento um breve panorama das op¢oes que sustentam
este estudo, a saber, prdticas de letramento, dialogismo e distribuigo de vozes.
Retomando o conceito adotado neste trabalho para letramento, este é entendido
como pritica social, consoante com a visao de letramento ideoldgico
postulada por Street (1984, ecoando SCRIBNER e COLE [1981] e HEATH
[1983]). Filiados a perspectiva de Street (1993), Barton e Hamilton (2000,
p- 8) afirmam que por letramento entende-se um conjunto de prticas sociais,
historicamente situadas: segundo Street, “prdticas de letramento, portanto,
referem-se 2 ampla concepgao cultural sobre as maneiras particulares de se
pensar sobre e fazer leitura e escrita em contextos culturais” (STREET, 2003,
p- 79). Nesses termos, ¢é relevante a concepgio de letramento “enquanto
conjunto de prdticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagdes importantes para as formas pelas quais sujeitos envolvidos nessas
préticas constroem relagoes de identidade e poder” (KLEIMAN, 1995, p. 11).

Em outras palavras, neste trabalho ¢ central a visao de que a escrita se
constitui como importante elemento identitdrio de formagio (KLEIMAN,
2007), como também a perspectiva scio-histérica da linguagem: ¢ fulcral a
no¢ao bakhtiniana sobre a palavra, que “penetra literalmente em todas as
relagoes entre individuos, nas relagdes de colaboragio, nas de base ideoldgica,
nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes de cardter politico, etc.”
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1999, p. 41). Para o circulo russo, a palavra
é entendida como “material semidtico da vida interior, da consciéncia (discurso
interior)” (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1999, p. 37). Alinhando-se a

epigrafe, a palavra é vista como construto ideoldgico, forjando, discursiva e
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semioticamente, consciéncias e relagdes sociais: ou seja, como bem lembra
Faraco, “a consciéncia é social de ponta a ponta” (FARACO, 2009, p. 86).

Cabe esclarecer aqui o conceito de género profissional: partindo do
conceito bakhtiniano de género (BAKHTIN, 2010, p. 262), a saber, como
tipos relativamente estdveis de enunciados Clot (2007, p. 41), assevera-se que
o género profissional se constitui

um corpo intermedidrio entre os sujeitos, um interposto social situado
entre eles, por um lado, e entre eles ¢ o objeto de trabalho, por outro.
De fato, um género sempre vincula entre si os que participam de uma
situagdo, como co-autores que conhecem, compreendem e avaliam essa
situacio da mesma maneira.

Yves Clot ainda esclarece que o género profissional se fundamenta em
uma memdria coletiva da atividade, podendo “definir-se como o conjunto de
atividades mobilizadas por uma situagio, convocadas por ela” (CLOT, 2007,
p. 44). Simultaneamente, o género pode renovar-se, pois “[0] género modela
asituagao e esta, em contrapartida, remodela o género” (CLOT, 2007, p. 186).
Nessa linha de raciocinio, ao nos apropriarmos dos géneros, podemos ‘retocd-
los’, desenvolvendo nosso estilo préprio. Vale mencionar que na minha prépria
trajetdria socioprofissional, envolvendo um ndmero crescente de prdticas de
letramento e vozes enunciativas, fui me apropriando de diversos géneros
textuais constituindo o género profissional docente,? paulatinamente
compreendendo seu cardter inacabado — como na vida.

Em suma, adotando a perspectiva do letramento situado e do cardter
sécio-histérico da linguagem, este trabalho também se ancora no interacionismo
sociodiscursivo (BRONCKART [1999]; MACHADO [2004]; MACHADO;
LOUSADA; FERREIRA [2011]),’ ao considerar a centralidade da linguagem
para a ciéncia do humano, tendo como instrumentos principais do
desenvolvimento humano as prdticas linguageiras situadas (os textos)
(BRONCKART, 1999). Focalizo os mecanismos enunciativos do texto, em

2 Por exemplo, em relagio ao trabalho no ensino superior: aulas, avaliacdes, bancas,
comunicag¢des académicas, consultorias, coordenagdes, declaragbes, organizagoes
de eventos, orientagdes, pareceres, projetos de pesquisa, recursos, representagoes,
reunibes departamentais, solicitagdes, entre outros.

3 E no 4mbito do Gelit, Regina C. Pereira (2009), Betania . de Medrado (2011) e
Carla L. Reichmann (2011).
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especial, as vozes enunciativas (BRONCKART, 1999; 20006), a fim de verificar
quem diz, vé e pensa o qué (os pontos de vista) nos textos em questao.
Retomando a nogdo bakhtiniana de vozes sociais e de que viver ¢é
constantemente se posicionar frente a valores (FARACO, 2007), Bronckart
assevera que as vozes “podem ser definidas como as entidades que assumem
(ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado”
(BRONCKART, 1999, p. 326). Em outras palavras, as vozes inscrevem as
instAncias enunciativas, assumindo a responsabilidade pelo que é dito (ou
pensado). No nivel da coeréncia pragmdtica no folhado textual, constituem
uma categoria relativa aos mecanismos de responsabilizagao enunciativa,
relacionados 4 interagao entre o produtor do texto e os destinatdrios.

Conforme os tipos de discurso, Bronckart primeiramente sinaliza a
constitui¢ao de uma voz neutra (de narrador ou expositor); em seguida, esclarece
a constitui¢io de outras vozes (infraordenadas em rela¢io ao narrador/
expositor),* subdivididas em trés categorias gerais: vozes de personagens, vozes
sociais e voz de autor empirico do texto. Vale esclarecer que as vozes de
personagens sao entendidas como as vozes advindas de seres humanos (ou de
entidades humanizadas) implicados nos acontecimentos do conteddo temdtico
de um segmento do texto (BRONCKART;, 1999, p. 326, 327); as vozes sociais
procedem de personagens, grupos ou institui¢oes sociais, no intervindo como
agentes no percurso temdtico, mas mencionadas como instancias externas de
avalia¢ao; a voz do autor “procede diretamente da pessoa que estd na origem da
produgio textual e que intervém, como tal, para comentar ou avaliar alguns
aspectos do que é enunciado”. Como esclarece Bronckart, “essas vozes podem
ndo ser traduzidas por marcas linguisticas especificas, podem também ser
explicitadas por formas pronominais, sintagmas nominais ou, ainda, por frases
ou segmentos de frases” (BRONCKART, 1999, p. 149). Nesta discussao,
sintonizo em especial com as vozes de personagens e de autor inscritas nos textos
dos graduandos sobre suas trajetdrias; as vozes sociais, também presentes, ficam
para uma futura discussao.

No caso dos relatos autobiogrificos desencadeados por fotobiografias,
considero aqui as vozes de personagens como sendo constituidas pelas vozes
advindas do passado ou do futuro, isto é, convocadas nas lembrangas do tempo
escolar ou na imaginagio sobre o trabalho docente por vir; e como voz de autor,
destaco a saliéncia da voz oriunda do presente compartilhado, em uma

* Ver Bronckart (1999) para explicagoes mais detalhadas.
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comunidade de prdtica situada na disciplina de estdgio.” Dito de outra forma,
investigarei as vozes (de personagens e de autor) ecoando nos textos produzidos
apés a visita a prépria escola, a realizagao das fotobiografias e posterior partilha
das fotos em sala de aula. Como serd visto na préxima se¢ao, apds a descri¢ao
das condi¢oes de produgio dos relatos, serdo analisadas as vozes inscritas nesta
prédtica de letramento singular, engendrada na disciplina Estdgio
Supervisionado VI, da nova matriz curricular dos cursos de licenciatura de
Letras Estrangeiras na UFPB.

Vozes enunciativas

Contexto de producao dos relatos autobiograficos

Lembrando as palavras de Menga Liidke (2009), gostaria de reiterar que
o estdgio é visto como o ponto nevrdlgico na formagio e concordamos com
Stutz (2011), ressaltando que a disciplina de estdgio apresenta intimeros
desafios: apesar da complexidade e amplitude que o estdgio demanda, hd um
menor prestigio atribuido a disciplina e aos protagonistas formadores,
sinalizando o abismo entre as disciplinas tedricas e as préticas de ensino.

Em 2007, com a nova matriz curricular no curso de Letras da UFPB,
os estdgios passaram a ser responsabilidade do curso de Letras; em 2011, na
disciplina de Estdgio Supervisionado VI, visando promover priticas de
letramento situado, foi proposto aos graduandos no médulo inicial da
disciplina (isto ¢, antes da entrada nas aulas de lingua inglesa na escola-campo),
que eles realizassem fotobiografias nas préprias escolas onde haviam estudado,
para dessa forma mobilizarem um conjunto de atividades e histérias de vida,
posteriormente partilhando as fotos em uma sessao coletiva com os colegas e
produzindo um relato autobiogrifico documentando a experiéncia vivida.

De acordo com Bronckart, “o contexto de produgio pode ser definido
como o conjunto dos pardmetros que podem exercer uma influéncia sobre a

> Faraco reitera que o autor “¢ entendido como uma fungio interna do texto, como
o elemento ordenador da totalidade do sentido do texto” (FARACO, 2007, p. 48);
implica em um posicionamento axioldgico, valorativo.

¢ Matriz, por sinal, em discussio na Comissio de Estdgios e prestes a ser
reorganizada. Atualmente hd sete estdgios, totalizando 420 horas; os Estdgios 5, 6 ¢
7 envolvem intervengio em escolas-campo (no Ensino Fundamental, Médio e em
Curso Livre, respectivamente); o Estdgio 6 corresponde ao Ensino Médio.
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forma como um texto é organizado” (BRONCKART, 1999, p. 93), reunidos
em dois grupos, a saber, o mundo fisico e 0 mundo sociossubjetivo. Os
pardmetros do mundo fisico situam o comportamento verbal concreto de um
agente em um espago-tempo especifico; os parimetros do mundo
sociossubjetivo, mais complexos, enquadram a produgio textual como uma
forma de interagao comunicativa, isto é, em relacao a lugares e papéis sociais.
A fim de sintetizar as condi¢oes de produgio dos relatos, destaco os mundos
fisicos e sociossubjetivos no quadro a seguir:

QUADRO 1
Representagoes dos mundos fisico e sociossubjetivo dos relatos autobiogréficos
Lugar Momento Emissor Receptor
de produgao de produgao
Residéncia do/a |Apés a realizagio | Graduando no 6° Professora
Mundo estudante de fotobiografia |periodo do curso de de Estdgio
fisico e partilha Letras Estrangeiras, |Supervisionado VI,
DLEM/UFPB, DLEM,/UFPB,
2011.1 2011.1
Lugar social Objetivo — Papel social do Papel social do
de produgao propésito enunciador destinatdrio
comunicativo
Relatar a Professora de
professora de Estdgio
estdgio a histéria Supervisionado VI
vivida ao revera | Académicos do que atua como
Mundo prépria escola curso de Letras professora-
sociossubjetivo e ao partilhar Estrangeiras — supervisora e
Universidade — | fotobiografias na | lingua inglesa que, desempenha o
contexto universidade, a fim | apés vivéncia com papel de leitora
académico de mobilizar um fotobiografias, dos relatos
conjunto de escrevem sobre autobiogréficos
situagbes vividas a experiéncia no médulo inicial
antes da entrada da disciplina
na escola-campo

Fonte: BRONCKART, 1999, p. 93.

A partilha das doze fotobiografias criou no espago-tempo da aula um
caleidoscépio constituido por diversas imagens de escola: urbana, rural, laica,
religiosa, pequena, enorme, sem recursos, high-tech. Certas imagens sao
recorrentes — pessoas, salas de aula, bibliotecas, pdtios, corredores, cantinas,
drvores, escadas, muros, grades, janelas; lugares secretos, lugares proibidos,
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lugares que nao existem mais (ou seja, somente nas lembrangas do sujeito ali
posicionado). Imagens, memdrias e trajetdrias divergentes e convergentes,
vozes que dialogam, como serd discutido a seguir, através de fragmentos de dois
relatos autobiogrificos, de Ana e Joao (dentre um universo de doze relatos),
selecionados devido as dramdticas diferencas em relacao as vivéncias em escolas

publicas (ver Anexo).

Caminho das pedras, caminho das letras

Nos relatos de Ana e Joao foram convocadas vozes de personagens situadas
no passado, tanto a voz do outro, interiorizada, a saber, do professor de
portugués e da prépria mae, como também a voz de si, interna, situada no
passado, de estudante de Ensino Médio, escritora e vestibulando/universitdrio;
além dessas vozes de personagens, foi identificada a voz de si situada no futuro,
como profissional de ensino. E saliente a voz de autor posicionada no presente
como professor/a em formagio, conforme pode ser verificado nos resultados
apresentados no quadro a seguir:

QUADRO 2
Vozes de personagem e de autor empirico (marcado em destaque) nos relatos
Passado Presente Futuro
(na escola) (na universidade) (no trabalho)
Vozes de outros: Professor de portugués - -
Personagens Mae
Vozes de si: Estudante de Ensino Médio
personagens Escritora Professor/a em | Professora profissional
e autor Vestibulando Jformagio

Nos fragmentos apresentados adiante, percebe-se que as supracitadas vozes
enunciativas discorrem sobre temas relacionados a memdrias dos tempos da
escola, 4 visita, 4 escrita, a0 momento de partilha das fotos na universidade, a uma
possivel situagdo profissional. Indiciam tensdes que ora sinalizam conflitos, ora
constituem ressignificagoes em singulares histdrias de vida de professores. Vale
salientar que no relato de Ana verifica-se em diversos momentos um forte
componente afetivo em relagio a vida escolar e 2 vida pessoal, como também em
relacao aos textos que produz(iu) - projeto, teatro, fotobiografia, relato e
portfélio. Chama a atengio que as vozes de personagem (de outros), nos relatos
de Ana e Jodo, sdo principalmente vozes de apoio e incentivo.
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Apresento a seguir quatro trechos do relato de Joao. Estudou em uma
escola na periferia da cidade e na partilha das fotos explica, sem dramas, como
a barra era pesada, como muitos j4 se foram. E um sobrevivente,
desconstruindo “aquele mito que se ouve tanto na periferia: Ah, vocé nao vai

conseguir [o vestibular], vocé fez escola publica...” (BALLOUSSIER, 2011),
como pode ser verificado nos fragmentos a seguir, com grifos meus:

Fragmento 1 (inicial)

Quando tirei as fotos na visita a escola na qual estudei durante o ensino
médio, tive uma breve lembranga do tempo que vivi por I4 e pouca coisa
me veio a cabeca no tocante 3 meméria escolar, porém no momento em
que apresentei i turma, tive uma visio melhor da minha vida escolar e pude
compartilhar o que pareceu um pouco diferente dos demais. Achei
interessante ressaltar detalbadamente como na verdade funciona o ensino
nas escolas piiblicas, os problemas encontrados nelas, falta de compromisso
por parte dos diretores, e rodos envolvidos no processo de educagio.

Fragmento 2

Uma das memdrias mais marcantes desse periodo estd ligada ao
professor H, um ex-aluno dessa mesma escola, que dava a melhor aula de
portugués, sempre conscientizando a turma de nio deixar de estudar, a fim
de obter um futuro melhor.

Fragmento 3

Mas toda aquela atmosfera cadtica por outro lado, me instigava a
estudar mais, pois sabia que passar no vestibular nio seria algo f4cil.
Nao tenho lembranca de que alguém daquela época, tivesse passado no
vestibular.

Fragmento 4 (final)

[...] ndo ¢ fécil resolver esses problemas porque sao os préprios alunos
que deterioram a escola, quebram os banheiros e picham as paredes;
acho que esses problemas tém relacio com a construgio de identidade do
individuo, ou seja, problemas sociais, familiares e que pouco serio resolvidos
por educadores. Hoje sei que as pedras encontradas no caminho serviram
de montanha, onde eu pude subir e ver a vida através de outra perspectiva.

Podemos verificar no fragmento inicial que é no momento que as vozes
dialogam em sala de aula que Jodo toma consciéncia da singularidade da sua
perspectiva; em resposta a voz do outro (“a turma [de estdgio em Letras]”),
percebe a alteridade, se diferencia e se identifica. Posicionado na disciplina de
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Estdgio, esboga um gesto responsivo ativo, dd voz ao professor em formagao,
a voz de autor, afirmando “achei interessante ressaltar detalhadamente como
na verdade funciona” a escola publica (a que vivenciou), retratada como uma
instituigdo sem engajamento que resulta em uma “atmosfera cadtica’.

A seguir, uma lembranca/voz alheia marcante — o professor H, “ex-aluno
[...] que dava a melhor aula de portugués” (por sinal, neste relato, a dnica
referéncia ao campo de Letras), dizendo aos alunos para seguirem lutando,
sinalizando um futuro diferente. Ou seja, emerge esta voz de personagem, o
professor H, incentivando; e no fragmento seguinte, como um sonho, uma
luz no fim do tdnel, surge o vestibular, na voz do vestibulando/futuro
universitdrio — “ndo seria algo fdcil” e no se lembra de “alguém [...] que tivesse
passado”. No fragmento final, ouve-se novamente a voz do autor/professor em
formagao, advinda da academia, falando de construgao de identidade do
individuo, mas sem esperanga em rela¢do a escola e aos educadores: os
problemas sociais e familiares parecem apontar para além das possibilidades da
escola; s3o insoltiveis. No fragmento final ouve-se novamente a voz de autor/
professor em formagio: escalou-se o caminho das pedras, vislumbra-se o topo
da montanha e, por meio desse reposicionamento, avalia-se que uma nova
perspectiva de vida foi engendrada. Constitui-se também um siléncio, pois é
inaudivel a voz da familia ou da escola como agéncia de letramento; h4, sim,
uma histdria heroica, tensa, de superagao e sobrevivéncia.

Enfim, a escola ndo se constitui como agéncia de letramento, é uma
escola cadtica que cala, ndo d4 voz — diferentemente da escola reconfigurada
no relato de Ana (ao falar de uma conhecida institui¢ao publica no centro da
cidade). Constitui-se uma escola publica diametralmente oposta da escola de
Jodo, como pode ser verificado nos quatro fragmentos a seguir, novamente
com grifos meus:

Fragmento 5 (inicial)

Escrever este relato para mim foi algo que me tocou bastante. Nossa! A visita
a escola foi algo fora do comum, amei. Esse resgate para mim foi muito
especial, pude reviver momentos muito especiais e visitar lugares tado
marcantes para mim durante um periodo muito feliz da minha vida,
foi fantdstico. Muitas memdrias vieram 2 tona.

Fragmento 6

Eu sempre fui de participar e gostava de participar de tudo, estava sempre
engajada em algum projeto, teatro, jogos escolares, xadrez, grémio
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estudantil, jornalzinho da escola. Ah! Pude me lembrar dos meus didrios,
naquele tempo eu escrevia didrio e as vezes gerava tanta confusio na minha
casa, pois minha mie sé descobria minhas coisas quando ela pegava
meu didrio, af j4 era...

Fragmento 7

Afinal minha turma do primeiro ano foi desarticulada e dividida para
que nio fosse mais o terror nos préximos anos. Durante a exposi¢io de
Jfotos na turma de estdgio eu falei: Deus me livre de pegar uma turma como
a minha, bom, naquela época, é claro que eu nio imaginava o que
queria fazer da minha vida. Acabei seguindo um curso na 4rea de satide
por influéncia da minha mae, mas isso ficard para um préximo relato.

Fragmento 8 (final)

Gostaria apenas de nao mais me estender e concluir dizendo gue foi
maravilhosa a experiéncia da visita i escola e da forobiografia, e que um
registro mais detalhado das fotos e de alguns comentdrios estard disponivel
no meu portfolio.

No fragmento 5, abrindo o relato, podemos notar a voz de autora,
posicionada como professora em formagao, comentando como foi tocante
escrever o relato; no fragmento 6, a voz de personagem/escritora remete a
prdticas de letramento da época escolar (projeto, teatro, jornalzinho da escola,
didrio), inclusive hd conflitos familiares devido ao didrio revelador. No
fragmento 6 se constitui a voz de personagem de estudante engajada, pois Ana
“gostava de participar de tudo”. Nesses dizeres, configura-se uma escola que diz
sim 4 vida (FREIRE, 1994), vibrante, onde a participacao e o didlogo sao
possiveis — enfim, as instincias enunciativas configuram a escola como agéncia
de letramento, em oposi¢ao aquela configurada no texto de Jodo, a escola que
emudece.

No fragmento 7 constitui-se tanto a voz de autora/professora em
formagio (no presente), como também a voz de personagem/professora
profissional (imaginada no futuro), pois nos dizeres “Durante a exposi¢ao de
fotos na turma de estdgio eu falei: Deus me livre de pegar uma turma como a
minha”, a docente ¢ claramente sinalizada, avaliando um possivel contexto
profissional complexo. Ainda nesse fragmento, podemos perceber, ao indicar
um caminho profissional, 2 voz de personagem/mae incentivando os estudos
da filha, que segue na drea de satde, posteriormente optando por um caminho
nas Letras. No fragmento final, novamente constitui-se voz de autora/
professora em formagao no trecho “foi maravilhosa a experiéncia da visita a
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escola e da fotobiografia”, como também na referéncia ao portfélio,
sinalizando engajamento com narrativas de formagao. Enfim, constata-se que
¢ no inicio e no final dos dois relatos que as instAncias enunciativas assumem,
como voz predominante, axioldgica, a posi¢ao autoral/professor em formagao,
assumindo responsabilidade pelo que ¢ dito, comentando e avaliando os
enunciados.

Por fim, em resposta a questdo inicial — quais as principais vozes
enunciativas que emergem em relatos autobiogréficos desencadeados por
fotobiografias escolares e o que dizem sobre si e sobre a escola — é possivel
verificar que nos fragmentos acima mencionados ecoam: (i) vozes de
personagens/alheias, situadas no passado — um professor de portugués e uma
mie, vozes de incentivo; (ii) vozes de personagens/de si mesmo no passado,
constituindo a voz de estudante do Ensino Médio, de escritora e de
vestibulando/universitdrio, sinalizando tensdes e prdticas de letramento na
escola, como também uma voz de personagem/de si mesmo no futuro, uma
profissional do ensino preocupada com seu agir docente; e (iii) a voz de autor,
situada no presente e constituida como professor/a em formagio, sinalizando
tensdes e reconfiguragoes emergentes. A escola puiblica ora é configurada como
uma agéncia de letramento — engajada, acolhedora, estimulando inclusio e
participagdo, ora como uma instituigao cadtica, descompromissada e hostil.

Sobre a questdo das préticas linguageiras situadas (isto ¢, os textos) como
instrumentos para o desenvolvimento humano, acredito que no médulo
inicial da disciplina de Estdgio Supervisionado houve envolvimento existencial
dos graduandos — e na distribui¢do de vozes orquestradas em relatos
autobiogrificos, ressoam vozes de personagens e voz de autor empirico,
indiciando, arrisco dizer, reconfigura¢es em termos de identidade e género
profissional docente. Em suma, gostaria de revisitar a epigrafe, sublinhando
“que as palavras sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relacoes sociais em todos os dominios”
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1999, p. 41). Nesses termos, ao refletir sobre
as palavras de formandos no estdgio supervisionado em Letras Estrangeiras e
levando em conta as atividades plurigenéricas e pertencimentos miiltiplos
(CLOT, 2007), percebo que todos nés conseguimos sutilmente tecer e
redimensionar género e identidade profissional, reescrevendo(-nos) e
coproduzindo novas e delicadas tramas que podem vir a sustentar um agir
docente renovado.
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Consideracoes finais

Como j4 dito na introdugao, buscando entrelagar o género relato
autobiogrdfico ao género profissional e obter o envolvimento existencial dos
formandos na experiéncia de ser autor e de ser leitor, mediei, em um curso de
licenciatura em Letras, uma prdtica de letramento alicercada em fotobiografias
realizadas na prépria escola bdsica. E relevante apresentar algumas consideragoes
apontadas por este trabalho, a saber: a universidade como lugar privilegiado
para o narrar-se; a pluralidade e instabilidade de vozes ecoando na sala de aula
do ensino superior; que préticas e posturas socioprofissionais podem ser
renovadas por meio da escrita, sugerindo uma convergéncia entre o escrever e
o refazer(-se); finalmente, que reposicionamentos constituem e sao
constituidos pela lingua(gem), sinalizados pelas vozes de outros e de si,
inscrevendo reconfiguragoes identitdrias singulares e revitalizando o género
profissional, sempre em constru¢ao. Em relagio a identidade docente, outras
questdes intrigantes serdo discutidas futuramente, focalizando as vozes sociais
que também ecoam em textos dos formandos, entre outros aspectos.

Retomando a perspectiva do professor como agente de letramento,
conforme Kleiman (2006; 2011), vale lembrar que foram colocados em cena
os trés elementos relevantes para a construgao identitdria no processo de
socializagao profissional —a agéncia humana, a agéncia institucional e a prdtica
situada da escrita, levando em conta a heterogeneidade das experiéncias de
letramento e trajetdrias de formagio. Concluindo, este trabalho visibiliza
entrecruzamentos da pluralidade da vida social com a singularidade de histérias
discursivas em um contexto de formagcao inicial, interiluminando a vida na sala
de aula no Ensino Superior. Nos fragmentos analisados constata-se que os
professores em formagao, ao escreverem suas histdrias vividas na escola,
identificam-se por meio de vozes enunciativas materializadas em dois relatos
autobiogrdficos, como também se inscrevem em uma narrativa social mais
ampla sobre prdticas de letramento e formagao identitdria que busca dar conta,
muito provisoriamente, da vida nos mundos da escola, da universidade, do

trabalho e da linguagem.
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Anexo - Relatos autobiograficos

Ana:

952

Relato sobre a escola

Escrever esse relato para mim foi algo que me tocou bastante. Nossa! A
visita & escola foi algo fora do comum, amei. Esse resgate para mim foi
muito especial, pude reviver momentos muito especiais, e poder visitar
lugares tao marcantes para mim durante um periodo muito feliz da minha
vida, foi fantdstico. Muitas mem@rias vieram 2 tona.

Com essa visita pude perceber que a grande maioria das minhas
lembrangas, se ndo todas, foram muito felizes. Naquela época, eu era feliz
e sabia disso. Convivendo com tantas perdas durante a minha vida, criei
o hdbito de me aproveitar das pessoas, ou melhor, aproveitar os momentos
felizes que passo com elas. De fazer com que elas percebam que sao
especiais para mim e que eu as amo.

Durante os trés anos que estudei em L eu tive o privilégio de conviver com
muitas pessoas especiais, ¢ que hoje eu j4 nao tenho. Por um lado, ao fazer
a fotobiografia, eu pude me lembrar que eu tinha algumas fotos de
quando eu havia estudado 14, resolvi, entdo, procurar essas fotos antigas
e af que eu ndo aguentei mais, senti tantas saudades das minhas amigas e
do meu irmao que hoje jd volto ao nosso lar. Naquela época ele ainda estava
conosco, sinto muita falta dele, pois éramos muito unidos e viviamos
juntos (unha e cuticula).

Pude relembrar amigas especiais e com algumas delas tenho contato até
hoje, muito esporadicamente, um amigo especial que morava em F e que
na ocasiao sé nos correspondfamos através de cartas. Tenho todas as cartas
dele até hoje. Tenho foto dos projetos e feira de ciéncias na escola.

Eu sempre fui de participar e gostava de participar de tudo, estava sempre
engajada em algum projeto, teatro, jogos escolares, xadrez, grémio
estudantil, jornalzinho da escola. Ah! Pude me lembrar dos meus didrios,
naquele tempo eu escrevia didrio e as vezes gerava tanta confusio na minha
casa, pois minha mae s6 descobria minhas coisas quando ela pegava o meu
didrio, af jd era, eu jd estava frita mesmo, e sé me vinha sermao. Sinto
saudades de tudo isso!

Bom, agora falando um pouco sobre 0 meu momento como aluna, isso
também ¢ legal, estudei numa turma que era o horror da escola “1° 57,
bem eu acho que era uma boa aluna, afinal respeitava meus professores e
sempre tive um bom relacionamento com eles. Geralmente, j4 estava
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Joao:

passada por média em todas as disciplinas, ji no 3° bimestre, entdo, no
quarto bimestre era sé gazear, conversar com minhas amigas, ir para as
festinhas, fugir da escola, paquerar, essas coisas... Que depois minha mae
descobria no didrio e s6 faltava me matar.

Durante as aulas eu prestava atengdo, sentava no meio da classe assim podia
transitar e fazer amizade com todos os colegas, tanto os “CDFs” que
sentavam na frente da sala, quanto 2 “turma do fundao” que eram tidos
como os bagunceiros. Vale ressaltar que na turma do primeiro ano, nio
tinha isso, pois todos éramos umas pestes, mas no segundo e terceiro ano,
isso jd funcionava. Afinal minha turma do primeiro ano foi desarticulada
e dividida, para que nio fosse mais o terror para os préximos anos.
Durante a exposi¢ao de fotos na turma de estdgio eu falei: “Deus me livre
de pegar uma turma como a minha”, bom, naquela época, ¢ claro que eu
nio imaginava o que queria fazer da minha vida. Acabei seguindo um curso
na drea de satide por influéncia da minha mie, mas isso fica para um
préximo relato.

Gostaria apenas de nao mais me estender e concluir dizendo que foi
maravilhosa a experiéncia de visita 4 escola e da fotobiografia e que um
registro mais detalhado das fotos e de alguns comentdrios estard disponivel
no meu portfdlio.

Reflexao sobre minha memdria escolar

Quando tirei as fotos na visita a escola na qual estudei durante o ensino
médio, tive uma breve lembranc¢a do tempo que vivi por 14 e pouca coisa
me veio a cabega no tocante 3 memdria escolar; porém no momento em
que apresentei as fotos para a turma, tive uma visio melhor da minha vida
escolar e pude compartilhar o que pareceu um pouco diferente dos
demais. Achei interessante ressaltar detalhadamente como na verdade
funciona o ensino nas escolas publicas, os problemas encontrados nelas,
principalmente problemas envolvendo seguranga, falta de professores, falta
de compromisso por parte dos diretores, e todos envolvidos no processo
de educagdo. Uma das memdrias mais marcantes desse perfodo estd ligada
aos incentivos do professor H, um ex-aluno dessa mesma escola, que dava
a melhor aula de portugués, sempre conscientizando a turma de nio deixar
de estudar, a fim de obter um futuro melhor. Uma outra meméria
marcante, essa ndo muito boa no sentido de construir algo concreto e
positivo, foi a das noites de sexta-feira, quando nos reunfamos com
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professores e algumas vezes bebfamos apés as aulas conversando sobre
assuntos da semana, etc.; mas toda aquela atmosfera cadtica por outro lado,
me instigava a estudar mais, pois sabia que passar no vestibular nao seria
algo fdcil. Nao tenho lembranc¢a de que alguém daquela época tivesse
passado no vestibular, apenas um amigo conseguiu entrar num semindrio
teolégico de nivel superior e isso alguns anos depois de terminarmos
juntos. As mudangas na estrutura da escola foram poucas; a entrada, como
dissera antes, foi modificada por um corredor que liga o portao de entrada
até a diretoria, algumas salas em péssimas condi¢bes de funcionamento,
ventiladores quebrados, carteiras quebradas... nao ¢ ficil resolver esses
problemas porque so os préprios alunos que deterioram a escola, quebram
os banheiros e pixam as paredes; acho que esses problemas tém relagio
com a construgdo de identidade de cada individuo, ou seja, problemas
sociais, familiares e que pouco serd resolvido por educadores. Hoje sei que
as pedras encontradas no caminho serviram de montanha, onde eu pude
subir e ver a vida através de uma outra perspectiva.

Recebido em 03/01/2012. Aprovado em 08/03/2012.

RBLA, Belo Horizonte, v. 12, n. 4, p. 933-954, 2012



