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RESUMO: Este estudo propde discutir o estatuto da oralidade como
componente curricular da disciplina lingua portuguesa na escola brasileira. Para
tanto, apresenta-se, inicialmente, um panorama dos modos com que a oralidade é
abordada no percurso histérico de constituigiao do ensino de lingua portuguesa,
no que se refere aos curriculos e programas de ensino e aos materiais didaticos
propostos. Em seguida, contrasta-se esse estatuto historicamente construido
da oralidade com priticas de ensino de lingua portuguesa atuais mediadas por
estudantes de licenciatura em Letras, por ocasido de realizacdo de estagio em
escolas da rede publica da cidade de Sdo Paulo (Brasil). A descricdo e a analise
do processo de implementagdo de um projeto de ensino do género textual
debate oral por uma estudante, conforme registrado em seu relatério de estagio,
permitem problematizar alguns desafios que a abordagem da oralidade coloca
para as praticas de ensino e para a formagio do professor de lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua portuguesa; formacio docente; género
textual; oralidade; relatério de estagio.

ABSTRACT: This study proposes to discuss the status of orality as a curricular
component of the subject Portuguese language in the Brazilian school.
Therefore, it presents, initially, an overview of the ways in which orality is
approached in the historical course of the constitution of Portuguese language
teaching, in what it refers to the curricula and teaching programs and the
didactic materials proposed. Next, this historically constructed status of orality
is contrasted with current Portuguese language teaching practices mediated by
students for licentiate in Letters, on the occasion of an internship in schools
of the public system of the city of Sio Paulo (Brazil). The description and
analysis of the process of implementation of a teaching project about oral
debate as a textual genre by a student, as recorded in your internship report,
allow us to problematize some of the challenges that the orality approach poses
to teaching practices and to the training of the Portuguese language teacher.

KEYWORDS: Teaching Portuguese language; reacher training; textual genre;
orality; internship report.
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1 Introdugio

Tratar da oralidade como saber escolar ou contetdo de ensino de
lingua portuguesa é abordar um componente curricular presente na histéria
desse ensino desde sua génese, ainda em meados do século XIX, quando a
disciplina lingua portuguesa vai se oficializando nos programas e curriculos
da nascente escolarizacao formal no Brasil. Estudos sobre a historia do
ensino de lingua portuguesa tracam o percurso pelo qual a linguagem oral
vai sendo moldada como objeto de ensino com base em saberes sobre os
usos da palavra; mais especificamente, sobre o uso retérico da palavra,
sobre a técnica ou arte da elocucao, da oratoria, da eloquéncia, eco da
cultura beletrista e classica que marca os primeiros passos da disciplina
lingua portuguesa rumo a sua consolidagao nos estabelecimentos de ensino
brasileiros, tendo por instituicao fundadora o Colégio Pedro 11, criado em
1838, no Rio de Janeiro (cf. BUNZEN, 2011; PIETRI, 2010; RAZZINI,
2000; ROJO, 2008; SOARES, 1997, 2002).

Quanto a linguagem oral como objeto de ensino, frequentam os
planos de ensino do Colégio tépicos de contetdo relativos a divisao classica
dos géneros oratérios e poéticos, estilos, figuras e tropos retoricos, partes do
discurso, géneros de eloquéncia etc. Em uma palavra, tépicos de conteido
que conformam um discurso expositivo sobre um saber de natureza
procedimental consubstanciado na técnica ou na arte de falar em publico.
No prefacio de seu A arte de falar em priblico, publicado em 1933, o professor
Silveira Bueno enfatiza a necessidade de instigar nos bancos escolares os
estudos de Retorica,

a arte que regulariza, ordena e aperfeicoa a natural disposi¢iao de quem
nasceu eloquente. Muitos que assim apareceram dotados pelo berco,
nunca puderam desenvolver as suas qualidades de orador porque
jamais encontraram as regras, os meios, os adminiculos préprios para
tal desenvolvimento. Desta forma, perderam o magnifico presente dos

deuses (BUENO, 1945, p. 9).

Com base nas consideragdes arroladas, proponho, neste estudo,
caracterizar o estatuto da oralidade como componente curricular da
disciplina lingua portuguesa na escola brasileira. Para tanto, apresento,
inicialmente, um panorama dos modos com que a oralidade ¢ abordada
no percurso histérico de constituicao do ensino de lingua portuguesa, no
que se refere aos curriculos e programas de ensino e aos materiais didaticos
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propostos. Em seguida, busco contrastar esse estatuto historicamente
construido da oralidade com praticas de ensino de lingua portuguesa atuais.

2 Oralidade e ensino de lingua portuguesa: modelo classico e vocagio
beletrista

Cotejando os programas de ensino do Colégio Pedro II com os
materiais didaticos utilizados e os documentos oficiais em que ambos se
ancoram, o estudo de Razzini (2000) traga uma cronologia robusta do
percurso de invencao historica da disciplina escolar Portugués em um
intervalo de quase um século e meio, entre 1838 ¢ 1971. Ao longo de toda
a primeira metade do século passado, exercicios de recitagao e de leitura
expressiva (de textos de poetas e prosadores) ou de leitura em voz alta, bem
como aqueles de composig¢ao oral (declamagio, composicao livre, exercicios
de “boa dic¢ao” etc.) sdo instrumentos didaticos centrais do professor
de lingua portuguesa para tornar presente e fazer circular o saber sobre
oralidade na sala de aula.

A esses instrumentos associam-se estreitamente aqueles que dao
a base material ao saber escolar sobre oralidade, ou seja, as coletaneas,
seletas ou antologias de textos (em géneros poéticos e retoricos classicos
e também em géneros em prosa — memorias, discursos, biografias etc.) de
autores considerados modelos de bew falar e bem escrever (prosadores e poetas
da cultura greco-latina, em um primeiro momento, passando pelos poetas,
escritores e oradores lusitanos, até chegar aos autores brasileiros e se fixar
preferencialmente neles).

Nesses materiais, bem como nos compéndios e nos manuais didaticos
destinados ao ensino de lingua portuguesa até as décadas de 1960 e 1970, os
textos vao sendo selecionados e organizados conforme uma classificagdo em
géneros poéticos e em prosa — poesia, conto, discursos, biggrafias, cartas etc. — e
ainda conforme tipologias textuais (narragoes, descrigies, dissertagoes, enumeragies,
exposigoes). Sobre tais textos, que vao compondo ao longo do tempo uma
espécie de canon textual escolar, incidem as atividades escolares propostas
e as tarefas formuladas aos alunos.

A vocalizagao ou elocucido desses textos tem pelo menos trés fungdes
didaticas, a saber:
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i) o treino da pronuncia, da dic¢io e da fluéncia em leitura, sobretudo em se
tratando dos anos iniciais de escolatizacao;

il) a fixa¢do dos temas ou assuntos dos textos (por exemplo, temas de
natureza patridtica ou moral que buscam contribuir para a construgao
de uma identidade nacional brasileira e de um carater para o cidadio
brasileiro);

iil) a incorporagio de modos de dizer considerados claros, corretos e
elegantes, emprestados a autores renomados, em textos de diferentes
tipos e géneros.

Vejamos como parte dessas fun¢des da oralidade aparece nos
comentarios e nas recomendagoes feitos pelo professor Julio Nogueira em
seu manual intitulado A linguagem usual e a composicao, publicado em 1929.
No capitulo A composicao oral, apos fazer um “apello a todo o professorado
do nosso paiz para que adopte este methodo de tao felizes resultados”
(NOGUEIRA, 1929, p. 313), tendo em vista a necessidade de incentivar
“...a pratica de falar em publico, a confianca nos recursos proprios de
expressao, a qual s6 o exercicio péde dar” NOGUEIRA, 1929, p. 314),
o professor apresenta seu método de ensino que inclui dois grupos de
“exercicios de elocugdo que se podem fazer nos cursos de lingua portuguesa
e de literatura, uma vez que a rhetorica ja desappareceu do ensino”

(NOGUEIRA, 1929, p. 314-315):
*  exercicios mais simples ou “precedentes’:
* parafrase de um caso simples, uma anedota ou noticia de jornal;
* leitura de uma produgio poética e resumo do que se leu;

* versdo de frases do francés para o portugucs.

! Na transcri¢iao de excertos da obra em tela, manteve-se a grafia do original.

2 curioso notar que o sentido desse apelo vai ao encontro de um discurso que denuncia o
depauperamento progressivo dos estudos retéricos no curriculo de lingua portuguesa, ja no
inicio do século XX, o que revela o estagio de consolida¢do do Portugués como disciplina
auténoma e aponta os contornos que adquirira por toda a primeira metade do século. Nos
termos de Nogueira, “A oratéria tem perdido muito do apreco em que era tida. A época
dos discursos que inflammavam as multidées passou com os factos histéricos que lhes
davam origem. Os poucos oradores que nos restam ainda vao buscar no passado o motivo
de seus discursos. Os oradores politicos ja ndo fazem discursos: discutem apenas e por
vezes com um desalinho de linguagem que em nada os recommenda. Um organizador de
anthologia oratoria, além de Ruy Barbosa, pouco teria que respigar nos annaes do nosso

parlamento.”” INOGUEIRA, 1929, p. 314).
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* exercicios avanc¢ados, “em que a individualidade do narrador se afirma
de maneira mais positiva”:

* narracdo de um acidente;

* resumo de entrecho de filme ou pega teatral;

* sintese de um romance;

* relatério verbal de uma sessio de que se participou;

* descricao de um passeio, de uma festa civica, escolar ou religiosa;
* opinido sobre ideias discutidas na imprensa ou no parlamento;

e discussio em torno de um “thema social”;

e comentirio de livros lidos;

* pequenos discursos em torno de temas e situagGes diversas (“festas
escolares ou familiares; brindes por ocasido de anniversario...”).
(INOGUEIRA, 1929, p. 315-316).

Essa ampla lista de exercicios encontra sua justificativa na finalidade
de formagao das geracdes de jovens para o exercicio publico da linguagem
oral. Nas palavras de Julio Nogueira:

Esses e outros exercicios, que hio de desenvolver consideravelmente a
capacidade dos nossos jovens para o uso da palavra, preparario decerto
geracOes melhores de homens publicos, que saibam exprimir-se com
clareza, correccio e até com a discreta elegancia que a todos empolga. O
homem que fala bem, seja na conversagio vulgar, seja em tom oratério,
impde-se 4 consideracio de todos. E mais facil encontrar /aders entre
os oradores de turmas que entre os bisonhos colegas que apenas os
applaudiam. Nao esquecamos que falar bem, expor o pensamento ou
opinido sem esforco nem repeticdes ociosas, prender a attencdo de
todos constitue ja a melhor das recomendagdes. Nao se confunda essa
faculdade com o falar precioso, rebuscado de alguns, o chamado falar
dificil, que irrita em vez de agradar. NOGUEIRA, 1929, p. 317).

Nao ¢é demais lembrar que, na conjuntura histérica brasileira dos
anos 1920, 1930 e de toda a metade do século passado, a escolarizagao nao
alcanga sequer uma parcela minima da populagao: assim, tanto os “oradores
de turmas”, os futuros leaders, quanto os “bisonhos colegas que apenas
os applaudiam” nao representam senao uma parcela privilegiada da elite
urbana brasileira que tem acesso ao letramento escolar. O saber escolar
sobre oralidade ou o uso da linguagem oral na escola serve, portanto, nao
apenas para instrucao daqueles que tém acesso a escola, mas também para
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sua socializacao conforme a finalidade de distingiao e conservacao tanto
do repertorio ou capital cultural legitimo, quanto das posi¢des sociais
legitimadas para transforma-lo em palavra publica.

Esse estatuto em que é investida a oralidade remete a0 empreendimento
considerado civilizatorio de invencao, pela mediagao da forma escolar
(LAHIRE, 2008), do homem brasileiro moderno e urbano, capaz de
participar da vida publica pelo voto (cf. BOTO, 2003; FARIA-FILHO,
2005). Mais especificamente, tal estatuto alinha-se ao modelo classico e a
vocagao beletrista em que se constitui o ensino de lingua portuguesa, com
nuangas particulares, desde sua génese até meados do século passado.

O modelo classico e essa vocagao beletrista passam a ser tensionados a
partir dos anos 1960 e ao longo dos anos 1970, com a ampliagao de acesso da
populagao a escola e consequente mudanga do perfil do alunado, bem como
pela intensificagao do processo de depreciagao e precarizagdao do trabalho
docente.” Desde entao, serd necessario aguardar mais de vinte anos para que
uma virada pudesse ser assinalada no percurso de constitui¢io do ensino
de lingua portuguesa e, mais particularmente, no percurso de instanciagao
da oralidade como componente curricular desse ensino, o que toma lugar a
partir dos anos 1980, conforme veremos a seguir.

3 A oralidade revisitada

Passado um século e meio de construgao dessa tradi¢ao de abordagem
da linguagem oral no ensino de lingua portuguesa, comega a se desenhar
um ponto de inflexdo no tratamento da oralidade a partir dos anos 1980,
na conjuntura de constru¢ao de uma nova perspectiva para o ensino de
lingua portuguesa. Lugar central no processo de reconfiguragao curricular,
nessa conjuntura, ¢ assumido por aportes teoricos do campo dos estudos
da linguagem — estudos do texto e do discurso e estudos em linguistica
aplicada —, entre outros, que tornam mais inteligiveis as implicagoes
epistemologicas de uma concepgao de linguagem como agao e de ensino
como incorporagao ou apropriacao de saberes e praticas socioculturalmente

> A promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio — Lei n° 5.692/71 (BRASIL,
1971) — oficializa um conjunto de novas finalidades colocadas para a escola ¢ para o ensino
de lingua portuguesa na conjuntura social, politica e econémica do Brasil dos anos de
regime militar. Com a mudanga das finalidades, alteram-se o corpo de saberes e o conjunto
de dispositivos de sua distribui¢do e seu consumo.
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condicionados, pedra de toque da inovagao curricular (PIETRI, 2003) que se
busca propde construit.

Na esteira desse processo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998)
elegem os géneros textuais como objetos de ensino. A sele¢ao da coletanea
de textos para o trabalho didatico ¢ delimitada por quatro campos sociais
de producio discursiva — divulgagao cientifica, imprensa, cultura literaria e
publicidade, sendo considerados textos escritos e orais. Tornar mais visivel
e didaticamente sistematica a abordagem do texto (incluido o texto oral)
como wunidade de ensino das praticas didaticas esta entre as contribui¢des do
processo de implementagao curricular alavancado pela publicacio dos PCN
(cf. GOMES-SANTOS, 2004).*

Nesse novo modelo que se desenha para o ensino de lingua portuguesa,
a oralidade vai adquirindo um estatuto autbnomo com relagao aos outros
componentes curriculares, o que exige, do ponto de vista didatico, a
proposi¢ao de um conjunto de objetos de ensino ou conteudos e de métodos
de ensino a ela concernentes. No que se refere aos objetos de ensino ou
conteudos, selecionam-se saberes relativos aos modos de funcionamento
sociodiscursivo e de organizac¢ao textual e aos recursos linguisticos de:

V' géneros orais (formais e publicos) como o debate, a assembleia e a
exposicio oral, incluidos os recursos textuais (linguisticos) que permitem
sua produgio (recurso de exemplificagdo, por exemplo, no caso das
exposicoes orais, ou recurso de citagdo de discurso de autoridade, no
caso do debate);

v’ géneros textuais em que a oralidade é representada ou estilizada

pela escrita, como aqueles da cultura popular ou oral: cordel, mitos,
provérbios e lendas;

*E no contexto de proposicio de novo modelo para o ensino de lingua portuguesa que
emerge a indicagdo de L. A. Marcuschi MARCUSCHI, 2001) com relagio ao silenciamento
sobre o lugar e o papel da oralidade no ensino de lingua portuguesa: para ele, trata-se
de “uma questdo pouco falada”. Analisando um conjunto de livros diditicos de lingua
portuguesa para o Ensino Fundamental, o professor sintetiza as tendéncias de tratamento
dispensado a oralidade nesses manuais, entre as quais a “oscilagdo terminolégica” e o
“privilégio as atividades de oraliza¢do da escrita”.
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v’ géneros textuais em que a oralidade aparece estreitamente combinada
com a escrita e com outros sistemas semioticos (imagens fixas ou
animadas, gestos, cores, sons etc.), COmMo ocorre com os géneros das
midias impressa, televisiva e digital (HQs, programas televisivos, videos,
jogos digitais, gifs, memes, podeasts, filmes de animagio etc.).

Jano que respeita aos métodos de ensino, propoe-se que a abordagem
da oralidade ocorra no seio de praticas de recepgao e producio que
reencontrem e ampliem as experiéncias e 0s repertorios culturais dos
individuos que chegam a escola. Figura desse esfor¢o ¢ a necessidade
que adquire o principio de contextualizagao do saber pela proposi¢ao de
percursos de ensino e de aprendizagem organicos e mais ou menos flexiveis,
em sequéncias ou projetos didaticos.

O que esta fundamentalmente em jogo nessa reconfigura¢ao do
estatuto da oralidade no curriculo de lingua portuguesa, na conjuntura em
questao, é, como observa Rojo (2008), um movimento de retorno ou de
atualizagao de uma perspectiva retérica no ensino de lingua portuguesa
eivado que ainda se encontra, na conjuntura em questao, por topicos de
conteudo de natureza gramatical, o capital cultural por exceléncia que
traduz a identidade da disciplina ao longo de sua histéria. Poderfamos falar
em um processo de retoricizacao do curriculo com base na centralidade das
praticas de recepgao e produgao de textos (ou, em outros termos, dos usos
retéricos da palavra) como o principio gerador dos objetos e catalisador dos
instrumentos de ensino.

Nao se trataria, por 6bvio, de retomada automatica nem mecanica
de um corpo de saberes ou de procedimentos de ensino diluidos em uma
difusa tradicdo escolar, mas do alcamento de um modo de consumo e de
produgio do capital cultural que poderia ser aproximado a uma racionalidade
retorica, no sentido em que a definem Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 132) em seu tratado de argumentacao. Essa racionalidade tem como um
de seus principios geradores a sele¢do e a instanciagao da presen¢a material
e simbodlica do capital cultural em jogo, o que a distinguiria da racionalidade
fundada em concepgdes racionalistas do raciocinio, hegemonicas na histéria
da forma escolar e no ensino de lingua portuguesa.

A considera¢dao desta dupla dimensao estruturante do trabalho
de ensino da oralidade — saber e método de ensino — pode subsidiar a
compreensao de como logicas ou concepgdes construidas na tradigao de
ensino de lingua portuguesa produzem efeitos em praticas atuais de ensino
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da oralidade, particularmente naquelas mediadas por futuros professores de
lingua portuguesa, licenciandos em processo de formagao académica, por
ocasido de realizacdao de estagio de regéncia em escolas da rede publica de
ensino de Sao Paulo (SP, Brasil), como sao as de que tratamos na proxima
secao.

4 Oralidade e formagdo do professor de lingua portuguesa

Nesta secao, procuro ilustrar o conjunto de consideragoes apresentadas
pelo recurso a registro escrito de praticas de ensino conforme representadas
em um relatério de estagio elaborado como produto final do Curso de
Metodologia de Ensino do Portugués/2 (EDM 04006), por uma estudante do
Curso de Licenciatura em Letras da Faculdade de Educacao da Universidade
de Sao Paulo.” Com base nesse registro, proponho interpretar o processo de
implementag¢ao de um projeto de ensino do debate oral.

O relatério selecionado® para a discussio proposta nesta se¢ao enfoca
um projeto de ensino implementado em uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental. O Quadro 1, abaixo, condensa dados de identificacio do
projeto de ensino, além daqueles relativos aos objetos ensinados e aos
instrumentos didaticos (incluida a coletanea de textos) usados em sua
implementagao.

> Como tém mostrado diversos estudos sobte a formacio do professor de lingua
portuguesa (cf. GOMES-SANTOS; SEIXAS, 2012; SILVA, 2013; SILVA; MELO, 2008),
a consideracao deste artefato material da pratica de formagao profissional, o relatério de
estagio, pode trazer multiplos indicios de questoes, problemas e desafios que o processo
de atualizacdo dos saberes e métodos de ensino da disciplina lingua portuguesa coloca
para o professor em formacio.

¢ Os dados considerados neste estudo integram o corpus do Projeto de Pesquisa Formagio
inicial e letramento do professor de lingna portugnesa: conceber, implementar e avaliar projetos
de ensino (GOMES-SANTOS, 2016-2019). Tal corpus, por sua vez, integra um banco
de dados mais amplo, em processo de catalogacdo, que comporta aproximadamente
quinhentos relatérios de estagio. A sele¢do do relatério em tela neste estudo considerou:
i) o componente curricular nele focalizado (a oralidade); ii) a forte aderéncia da descricao e
da analise nele ensejadas para a discussio proposta neste estudo e iii) a supervisdo explicita
que procedi, na condi¢do de professor, de seu processo de producio.
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QUADRO 1 — Dados do relatério selecionado

Descritor/titulo

O género debate em uma turma de 7° ano de escola publica:
alcances e desafios

Escola, ano e nivel de
ensino

Escola estadual, localizada no bairro do Rio Pequeno, subdistrito do
Butanta, na Zona Oeste de Sao Paulo (SP)

7° ano do Ensino Fundamental

Objetos ensinados

% Debate oral re"grado:
>Tema: expulsio de alunos
>Sequéncia textual argumentativa
>Organizagio composicional e funcionamento do debate

>Recursos de construcio das relagdes entre causa e efeito, tese e
premissa; recursos de contra-argumentagao.

Coletanea de textos

v' Noticia: Norma preveé que escolas do Estado nio possam mais expulsar
alunos

v Artigo de opinido: Aluno indisciplinado nio pode ser expulso
v Artigo de opiniao: Expulsar para manter a disciplina nas escolas

v" Video: debate presidencial 2014 — 1° bloco — 2° turno — TV Band —
14/10/2014 — HD

v Video: Campanha Politica (2014), da Cia. Barbixas de Humor

v’ Texto expositivo esctito com compilacio de argumentos gerados em
sala de aula

Instrumentos
didaticos

= Leitura oral compartilhada seguida de discussdo sobre os textos

* Jogo: simulagio de venda de um objeto (grampeador), com registro dos
argumentos dos alunos na lousa

» Produgio escrita coletiva de uma histéria ficticia

* Questionario sobre artigos de opinido (4 questdes dissertativas)

* Reprodugciio guiada de videos de debates seguida de discussao coletiva
= HExposicio oral

= Tarefa em grupo de planejamento do debate

= Tarefa de execuc¢do do debate

Fonte: Elaborado pelo autor com base no banco de dados do Grupo de Pesquisa
Linguagem na Prética Escolar — FEUSP.

Vejamos, a seguir, como estes dois ingredientes do projeto de ensino
(objetos ensinados e instrumentos didaticos)” ganham corpo nas praticas

7 Para a caracterizacio do percurso de implementacio do projeto de ensino, tecorro, na

descricio e analise do relatério, a contribuicao dos estudos sobre o trabalho docente em

uma perspectiva didatica desenvolvidos por Bernard Schneuwly, Joaquin Dolz e seus
colaboradores (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009).

58

Rev. Bras. Linguist. Apl., v. 19, n. 1, p. 49-68, 2019



de ensino representadas no relatorio, bem como quais os desafios didaticos
que o ensino da oralidade coloca para o professor em formagao.

4.1 O debate oral em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental

O relatério intitulado O género debate emr uma turma de 7° ano de escola
priblica: alcances e desafios expoe o processo de implementagao de um projeto
de ensino do género textual debate oral junto a alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede estadual de ensino de Sao Paulo,
adolescentes com idade média de doze anos, em um percurso de 10 (dez)
aulas no segundo semestre de 2014.

Esse objeto de ensino debate oral é delimitado pela selegao de
topicos de conteudo particulares, de natureza tanto tematica (o tema
expulsao de alunos), quanto configuracional (organiza¢ao composicional e
funcionamento do debate), passando por aqueles de natureza linguistico-
textual (recursos de construcao das relaces de causa e efeito; conceitos de
premissa e tese; recursos de contra-argumenta¢ao).®

A génese e selecao do tema buscam-se ancorar naquilo que a
licencianda representa como experiéncia social mais imediata aos alunos
para os quais o projeto se volta: o tema da expulsao havia se colocado como
problema para o grupo a partir de divergéncias nas relagoes intersubjetivas
em sala de aula, especialmente com a proposi¢ao por duas alunas de um
abaixo-assinado solicitando a expulsao de um colega da turma, em funcao de
conduta supostamente inadequada dele com relacao a elas. A selecao desse
tema visa a promover interesse ou engajamento dos alunos no percurso de
implementagao do projeto de ensino do debate oral.

O tratamento desse tema ancora-se em uma coletanea de trés textos
escritos (uma noticia e dois artigos de opinido). A coletanea que apoia o
tratamento da organizagao configuracional do debate comporta dois textos
multissemioticos (um video de um debate politico e outro de uma parddia
do mesmo debate). J4 os recursos linguistico-textuais sao tratados com base
no conjunto dos textos. Associado a essa coletanea de textos, um arsenal

8 Essa delimitacio tripartite do objeto — em sua dimensio temética, configuracional e
linguistico-textual — recupera mutatis mutandis a defini¢do das partes ou dimensoes da
produgio discursiva conforme a tradigdo retorica, a saber: a énventio (geracio dos temas),
a dispositio (distribuicao dos topicos tematicos em uma organiza¢io composicional global)
e elocutio (formulagio linguistica) (cf. FIORIN, 1999).
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diversificado de outros instrumentos didaticos ¢ acionado no percurso de
ensino do debate oral.

Entre tais instrumentos, a leitura oral (compartilhada) acompanhada
de discussao (coletiva) e o questionario sao aqueles que buscam tornar
presente em sala de aula o tema do debate e a polémica nele implicada:
pode-se ou deve-se expulsar alunos da escola? A combinagdo de leitura oral
com discussao marca o ponto de partida do percurso didatico, assumindo o
papel de inserir o tema do debate no meio didatico que se instaura e, desse
modo, promovendo um primeiro acesso a informagdes sobre ele pelos
alunos, ou seja, repertoriando-os particularmente com relagao a elementos
tematicos do debate (nos termos de Schneuwly (2009), gesto didatico de
presentificagao do objeto de saber).

Uma ocorréncia de rea¢do dos alunos registrada pela licencianda
em seu relatorio revela a poténcia dessa combinagdo de instrumentos no
alcamento de outras interpretacdes para os textos, diferentes daquelas
previstas quando do planejamento do projeto. Em seus termos,

Outro aspecto que precisa ser destacado na presente analise foi a
interpretacdo que os alunos fizeram diante dos textos da coletanea
que levamos no primeiro dia do projeto. Os estudantes enxergaram
o artigo de opinido que defendia a norma (e, portanto, que nio era a
favor da expulsao) como um texto que defendia os alunos; enquanto
que o artigo que era contrario a norma (ou seja, a favor da expulsio), os
alunos enxergaram como um defensor da escola. O interessante nessas
interpretagoes € a polarizacio feita pela turma: alunos em oposicao a
escola. Segundo os estudantes, entdo, expulsar os alunos é um mecanismo
que beneficia a escola enquanto que manter os mesmos dentro do espago
escolar € sindnimo de prote¢ao aos estudantes, se assim podemos dizer.
Caso o numero de aulas tivesse sido maior, teriamos debatido essas
interpretagdes com os alunos, mas nio foi possivel. No entanto, essa
visdo ja nos denuncia a maneira como os estudantes enxergam a escola:
como um espaco onde nem sempre eles se sentem compreendidos.
(ALS_Oralidade_2014, p. 16)°

Ja instrumentos didaticos como a produgao coletiva de uma histéria
ficticia (com o objetivo de distinguir sequéncia textual narrativa de sequéncia
argumentativa) e a reprodugao de videos acompanhada por exposi¢ido

’ A insercio entre colchetes remete 4 codificagio do relatério de estagio considerado,
no banco de dados do Grupo de Pesquisa Linguagens na Pritica Escolar LIPRE/FEUSP).

60 Rev. Bras. Linguist. Apl., v. 19, n. 1, p. 49-68, 2019



oral ou discussao com o grupo de alunos assumem a fun¢io de topicalizar
ou desdobrar o objeto de ensino debate oral, seja do ponto de vista de
sua organiza¢ao composicional, seja dos recursos linguistico-textuais de
formulagao da argumentacao (segundo a formulacao de Schneuwly (2009),
gesto didatico de pointage ou topicalizagao do objeto de saber em seus
constituintes).

Além desses, ha um curioso registro do uso da simulagao como
instrumento didatico: os alunos sao convidados a encenar a venda de um
grampeador, sendo seus argumentos registrados na lousa. O uso desse
instrumento busca promover o acesso dos alunos ao fim ultimo da agao de
argumentar — convencer ou persuadir um auditério —, o principal topico de
conteddo entre aqueles em que se constitui o debate. Assim ¢é registrada pela
licencianda a implementag¢ao desse instrumento didatico:

[...] uma das atividades propostas foi que os estudantes nos convencessem
a comprar um grampeador. Desejavamos aqui que eles fizessem uso de
argumentos e que compreendessem a funcio desse recurso. Gostamos
da reacdo dos alunos diante dessa atividade, pois eles ficaram bastante
empolgados com a proposta e se empenharam para que fossemos
convencidas. Essa atividade foi bastante importante porque depois a
retomamos varias vezes para que algumas duvidas que foram aparecendo
fossem esclarecidas. A partir dessa atividade, ensinamos os conceitos de
premissa, cansa e efeito. (ALS_Oralidade_2014, p. 10-11)

Todos esses instrumentos que vao conferindo presenga objetiva
ao saber sobre o debate oral em sala de aula ao longo do processo de
implementagdao do projeto confluem para a tarefa de planejamento do
debate a ser realizado pelos alunos como produto final do percurso didatico.
Uma ocorréncia singular marca a realizagao dessa tarefa: a distribuicao
dos alunos em dois grupos com base na oposi¢ao entre gpinido favordvel a
expulsdo e gpinido contraria. A singularidade da ocorréncia esta no fato de
essas opinioes terem se distribuido em dois agrupamentos definidos por
genero antropoldgico, alunas e alunos, elas favoraveis a expulsio e eles,
contrarios. Nos termos da licencianda:

Dividimos a sala em dois grupos: um seria a favor da norma e o outro
seria contra. A divisdo foi feita seguindo a opinido pessoal deles mesmo.
Houve uma divisao entre meninos de um lado (a favor da norma) e
meninas do outro (contra a norma). Nessa divisdo, aconteceu algo
curioso: um menino era contra norma, mas diante da divisdo dos grupos,
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optou ficar no grupo dos meninos porque nao queria ser o unico do
sexo masculino no grupo das meninas. Nao tivemos tempo de discutir
essa questio com os alunos, por isso aceitamos a configuragao que se
estabeleceu. (ALS_Oralidade_2014, p. 12)

Esse modo de ocupag¢io das posi¢des a favor ou contra a expulsiao
produz efeito na ocasido de execucdo da tarefa do debate, concorrendo
para a emergéncia de duas performances distintas de uso da linguagem oral:
aparentemente, embora nao haja maior explicitagdo dessas performances na
descricao do episodio feita no relatério, enquanto os alunos oralizam o texto-
sintese dos argumentos anteriormente disponibilizado a turma, as alunas
buscam produzir uma fala espontanea.'’

O mais interessante é que esse distinto modo de produgao oral —
leitura oral e fala espontanea — se apoia, consciente ou inconscientemente,
nas diferentes implicagbes que ser a favor ou contrario a expulsio coloca para
cada um dos grupos: por parte do grupo de alunos, a leitura oral, apoiada
no artefato escrito (impresso), atenua os efeitos de uma performance oral
movediga, suscetivel ao confronto e, desse modo, auxilia a preservagao
de suas faces."" Por parte do grupo de alunas, a fala espontinea promove
exatamente a vontade de confronto, o posicionamento a favor da expulsao,
em continuidade aquele mesmo confronto suposto na proposi¢ao de abaixo-
assinado feito por duas colegas da turma em favor da expulsao de um outro
colega:

Outro aspecto que nos chamou atengao foi a apropriagao da primeira
pessoa do discurso durante o debate: as meninas, que se posicionaram
contra a norma (e, portanto, a favor da expulsio), debatiam sem
dimensionar que o assunto que estavam debatendo ndo era uma
realidade apenas delas, mas sim de toda e qualquer escola. Os meninos,
por outro lado, sentiam-se um pouco recuados porque defendiam um

" Em seu estudo sobte a conferéncia, Erving Goffman menciona trés maneiras de animar
as palavras: a memorizagdo, a leitura oral e a fala espontinea (GOFFMAN, 1987, p. 178).

' Ora, para os alunos, ser contrario a expulsio parece se constituit em um posicionamento
que deve ser expresso discretamente, sem muito alarde, ja que néo se trata de posicionamento
hegemonico na escola, conforme o que representam de norma instituida e conforme o
proprio tipo de pertencimento que estabelecem com relagio a institui¢do, muitas vezes
atravessado pela equagdo escola versus alunos, representacido que emerge nas discussoes
sobre os textos lidos no inicio da implementag¢io do projeto, conforme mencionado.
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posicionamento com que até o professor mostrou discordar. Talvez por
conta disso, eles ndo tenham se sentindo confiantes o suficiente para se
expressat. (ALS_Oralidade_2014, p. 14)

Embora o episédio de divisao de grupos por género (garotas e
garotos) na ocasiao da tarefa de planejamento e seus desdobramentos na
execugao do debate nio se tenham podido tornar objeto de problematizagao
no percurso de implementagao do projeto, constituem-se em indicio nio
prescindivel para se pensar sobre o lugar da oralidade ou de géneros orais
no ensino de lingua portuguesa.

Ora, tanto a oposi¢ao que os alunos estabeleceram entre escola versus
alunos, quando da leitura e discussao dos textos escritos da coletanea, quanto
a conformacao dos posicionamentos favoravel e contrario nos dois grupos
revelam em que medida o ensino da oralidade é suscetivel de fazer emergir
em sala de aula tensdes que ganham corpo, em grande medida, em funcao
das a¢des ensejadas pelos instrumentos didaticos, sendo vejamos: embora no
percurso de implementagao do projeto de ensino os alunos tenham tido acesso
a um conjunto de topicos de conteudos relativos ao objeto de ensino debate
oral (entre os quais, as nogdes de persuasao e o modo de organizagao global
e funcionamento do debate), o conjunto de aspectos supostos na polémica
sobre a expulsao de alunos da escola (o topico de contetdo aparentemente
mais enfatizado) vai se traduzindo, no momento do planejamento e da
execucao do debate, como um problema aparentemente interindividual, um
conflito cuja fonte esta na distingao entre garotas e garotos.

A esse propésito, poderiamos dizer que o modo de distribuigao
dos alunos nos grupos quando do planejamento e da execugao do debate
impacta pouco seu distanciamento com relagado a uma questao que lhes é
objetivamente préxima, o que parece produzir efeito sobre como constituem
seu estatuto de debatedores e seus posicionamentos com relagao a polémica,
no episoédio em questdo e ao longo do percurso didatico.

Desdobramentos didaticos como esses estao no coracao do trabalho
do professor, e sua emergéncia em sala de aula indiciam mais do que a
eventual limitagdo do dispositivo didatico empregado — da presentificagiao
do tema pela leitura e discussao de textos, passando pela topicalizagao de
conteudos relativos a organizacao composicional e ao funcionamento
do debate pela reproducio e discussiao de videos, até o planejamento e
a execucao do debate. Mais do que isso, indiciam que entre os desafios
da mediagio didatica do processo de construc¢do da opinidao na sala
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de aula encontra-se centralmente a dimensao ideolégica e politica dos
processos de tomada de posi¢ao constitutivos da produ¢ao de géneros
orais argumentativos como o debate, o que corrobora as percepgoes de
BENTES (2011) quando pde em questao a fun¢ao do ensino da oralidade
na construc¢io da civilidade democratica:

Assim, quando defendemos que o eixo do ensino de oralidade deve
pressupor a natureza publica e politica das praticas orais na escola, estamos
necessariamente falando do estabelecimento de didlogos mais constantes
entre a comunidade escolar e a sociedade, da promoc¢io de maiores e mais
efetivos espacos e tempos de didlogos intramuros da escola: didlogos dos
alunos entre si, entre alunos e professores, dos professores entre si, sempre
organizados mediados pelo professor e focados nos principios éticos
da igualdade na diferenca, da solidariedade e da liberdade de expressio.
Sabemos que essa equacio, no interior da escola, é de dificil resolucio.
Mas a produgio do conhecimento na escola e toda a cultura dela detivada
s6 vao ser significativos para a maioria dos sujeitos se a agenda dessas
“conversas”, desses didlogos for organizada em torno da construcio de
uma ética publica e de um sentimento de cidadania a ser expetienciado por
cada um dos participantes. BENTES, p. 51)

Talvez esteja no enfrentamento desse desafio aquilo que a licencianda
representa como principio didatico “essencial”: “mostrar aos alunos que eles
também tém o direito de apresentarem seu ponto de vista, suas ideias, seus
valores” (ALS_Oralidade_2014, p. 10).

5 Consideragdes finais

Se o saber sobre linguagem oral na tradi¢do de ensino da lingua
portuguesa na escola brasileira constitui-se, em grande parte, conforme a
finalidade de distin¢ao e conservagao tanto do repertério ou capital cultural
legitimo quanto das posi¢oes sociais legitimadas para transforma-lo em
palavra publica, como aparece suposto na concepgao de composi¢ao oral do
professor Julio Nogueira, em que estaria a particularidade do tratamento da
oralidade em nossa escola nos dias de hoje, distantes que nos encontramos
das técnicas de recitagao ou de composicao oral praticadas na histéria do
ensino de lingua portuguesa?

A hipétese ¢ de que, no processo de elaboragio e implementagao
curricular que se comega a construir a partir dos anos 1980 no Brasil, é
o estatuto escolar do saber que se reconfigura — a oralidade deixa de ser
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unicamente o instrumento de ensino de outros componentes curriculares
(embora essa funcdo possa se manter suposta), mas o proprio objeto de
ensino e de estudo, o conteudo ou o saber escolar central em jogo. Com
esse estatuto renovado, os géneros orais, em sua relagio complexa com a
escrita e com outros sistemas semioticos (outras linguagens), como ocorre
no caso dos géneros televisivos e dos géneros digitais (ROJO, 2017), passam
a pressionar a reconfigura¢do das proprias praticas de ensino e a geragao
potencial de novas praticas.

A linguagem oral é um /ocus particularmente instigante para fazer
emergir tais praticas, uma vez que ocupa historicamente o posto de
prima pobre da linguagem escrita, por exceléncia a modalidade linguistica
constituida em meio e fim da instrugao escolar (LAHIRE, 2008), na qual
se assentam os principios geradores dos saberes e dos métodos legitimados
na escola. Com esse carater marginal ou periférico, pode-se constituir em
um Jocus potente com base no qual é possivel por em questao os processos
de recepgao-produgao-edi¢ao-distribui¢ao dos produtos culturais na escola.

Mas para isso talvez se possa tomar como imprescindivel a
conceituagao mais incrementada da propria natureza do objeto que se
pretende ensinar e da possibilidade de sua modelizagao didatica, sobretudo
se considerarmos ser essa ultima o pressuposto de sua ensinabilidade, como
defendem De Pietro; Schneuwly (20006). A esse proposito, vale notar que,
embora se tenha delimitado e ensinado um conjunto de topicos de conteudo
no percurso de implementacao dos projetos de ensino, ainda assim se faz
economia, por exemplo, da materialidade semidtica oral em que o debate se
constitui e o valor que adquire nas praticas sociais de uso da lingua.'

Por fim, do ponto de vista da formacao do futuro professor de lingua
portuguesa, os registros do relatoério de estagio que ilustram a discussao
proposta neste estudo trazem indicios (suscetiveis de melhor qualificacao
pelo recurso a um conjunto mais amplo de dados) de diferentes desafios
do ensino da oralidade na aula de lingua portuguesa que nao se reduzem a
delimitagao de quais saberes selecionar ou a defini¢ao de quais instrumentos
didaticos mobilizar (esse ¢ o pressuposto necessario e inevitavel), mas que
se relacionam sobretudo a finalidade do ensino dos géneros orais em nossa

2 Em uma proficua reflexio sobtre o texto oral na escola, Bentes (2010) postula um
conjunto de particularidades da lingua oral suscetiveis de subsidiar a tarefa de elaboracio
didética da oralidade como objeto de ensino.
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escola publica: em favor de qual formagao da crianc¢a e do jovem brasileiros,
com vistas a constru¢ao de que educac¢ao e de que sociedade brasileira (cf.
GOMES-SANTOS, 2009; 2017; NONATO, 2018). Parece estar nessa
tinalidade o desafio radial do trabalho do professor no tratamento da
oralidade em sala de aula atualmente.
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