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RESUMO: Este artigo prope uma reflexdo acerca de propostas curriculares para
o ensino de lingua inglesa na educacio bdsica brasileira diante das recentes
transformagdes das sociedades contemporéneas, assumindo como aporte teérico
as novas teorias de letramento. A escolha justifica-se porque tais teorias tém
apresentado interessantes reconceituagoes de conhecimento, de lingua e de
pedagogia. O artigo analisard duas propostas curriculares produzidas em diferentes
escalas. Primeiramente, o trabalho buscard investigar as bases epistemoldgicas que
fundamentam ambos os documentos, para, em seguida, expandir a reflexdo sob o
ponto de vista das demandas trazidas pela globalizagao, com énfase para o embate
entre local e global.
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ABSTRACT: This paper aims at discussing English curricular guidelines for
Brazilian Elementary and Secondary schools towards recent transformations in
contemporary societies. In doing so, we assume the new literacy studies as our
theoretical framework for its insightful re-conceptualizations of knowledge,
language and pedagogy. The paper will present a brief reflection on two curricular
guidelines recently launched in Brazil in different scales. Firstly, the study will
investigate the epistemological bases that underlie both guidelines. Secondly, we
intend to expand such reflection by interpreting both proposals in the light of
the new global demands, with emphasis on the local-global dilemma.
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Introducao

Onde estamos? O que temos? O que resta do antigo? O que hd em
comum quanto a produgio das representacbes ¢ mensagens entre o antes
e 0 agora, e 0 provdvel amanha? Acredito que o que precisamos sao novas
ferramentas para pensar, novos aportes para alocar, nos quais vemos o
antigo e o novo, e os vemos sob uma nova ética (KRESS, 2003, p. 8).!

Refletindo, em tom de compartilhamento, ddvidas, anseios e necessidades,
os contundentes questionamentos de Kress (/demn) transcritos acima inserem-
se nos debates das novas teorias de letramento quanto s recentes transformagdes
no campo das comunicagdes e tecnologias da informagao e suas implicagoes
para a base epistemoldgica que fundamenta as sociedades contemporaneas.

O que Kress (/dem) e outros pesquisadores dos novos letramentos ou
multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000; GEE, 2000, 2004;
LANKSHEAR; KNOBEL, 2003; SNYDER, 2002, 2008) discutem diz
respeito as mudangas nos processos de significacao dos sujeitos da era digital
diante de uma diversidade de modos representacionais nunca dantes
vislumbrada, possibilitada pelo surgimento de diversas midias eletronicas.
Consequentemente, ao tratarem dessa reconfiguracao do processo de produgao
de sentidos, os estudos sobre os novos letramentos interessam-se em
compreender a nova base epistemoldgica digital, fundamentada por um novo
entendimento de lingua e de conhecimento.

Essa re-conceituagao de lingua e de conhecimento suscita um maior
questionamento: o de pensar um curriculo de ensino de linguas estrangeiras
que responda a essas novas configuragoes. O que em um primeiro olhar poderia
parecer tarefa simples — a histdria, afinal, tem vivenciado o constante emergir
e sucumbir de teorias e prdticas — constitui, entretanto, um desafio, jd que,
como o préprio Kress (2000, 2003) argumenta, os aportes tedricos de que
sempre dispusemos nao mais respondem 2 base epistemoldgica emergente e
as necessidades de ordem metodoldgica que estao por vir. Kress (/dem), em
particular, refere-se a certas limitagbes diante das demandas da epistemologia
digital, uma vez que o conceito de lingua sob essa nova Gtica expande-se para
além de conceitos predominantemente encontrados no campo — dentre os

! Tradugao da autora.
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quais, o conceito saussuriano de lingua como estrutura e a abordagem
instrumental com fins estritamente comunicativos.

Ao tratar da necessidade de pensar o novo e o antigo sob um novo viés,
Kress (/dem) menciona a necessidade de revisitar o préprio rol de vocdbulos
recorrente nos estudos lingul'sticos, como competéncia,2 aquisigao e gramdtica,
os quais seriam expandidos em conceitos mais amplos, como design, aprendizado
e modos representacionais. A expansio conceitual — e consequentemente
metodoldgica — justifica-se pelo fato de que estes conceitos, diferentemente
daqueles, abarcam caracteristicas como mobilidade, instabilidade e a falta de
modelos preestabelecidos nos usos da linguagem, embasada numa
epistemologia de desempenho’ (LANKSHEAR; KNOBEL, 2003). Trata-se,
portanto, de olhar para o mesmo objeto de andlise —a lingua — porém, com
diferentes lentes, situada em uma nova teoria de significagio para além do
aporte (psico)linguistico.

A questao, no entanto, que nos intriga, e que talvez seja uma
preocupagio comum entre pesquisadores do campo dos novos letramentos,
¢ justamente a transposicao dessa reconceituagao de lingua para a prdtica
pedagdgica, o que constitui, a nosso ver, o principal desafio no atual processo
de redesenho de curriculos para ensino de linguas estrangeiras, um desafio
duplo, por assim dizer, 2 medida que deverd desejavelmente atentar-se para essas
importantes ressignificagoes tedricas sem perder de vista as implica¢oes dos
processos de globalizagio.

Assim, este artigo propde um breve estudo sobre duas propostas
curriculares para o ensino de lingua inglesa recentemente produzidas no Brasil
no intuito de investigar como tais propostas respondem ao duplo desafio
acima descrito, por meio da andlise das concepgdes de lingua e letramento que
as fundamentam, seguida de investigacao sobre suas interfaces com questoes
globais. Feitas essas consideragoes, o artigo buscard interpretar os resultados da
andlise a luz dos questionamentos trazidos por Kress (/dem) no intuito de investigar
de que forma tais propostas curriculares caminham rumo a uma nova forma
de pensamento e de organizagdo do ‘novo’ e do ‘antigo’ de que trata o autor.

2 Embora o elemento social tenha sido inserido na nogao de competéncia comunicativa
em Hymes, j4 nos anos sessenta, e mais tarde reelaborado por Canale e Swain (1980) na
teorizagao da abordagem comunicativa, o conceito de lingua que a nogao de competéncia
abarca ainda parece muito voltado para questdes de adequagio e precisio linguistica,
uma visao prescritiva em nossa leitura, respaldada em Johnson (2009).

3 Do original, performance epistemology (LANKSHEAR; KNOBEL, 2003).
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Este trabalho assume como locus de critica as novas teorias de letramento,
por entendé-las como teorias epistemoldgicas condizentes com as mudangas
das sociedades contemporaneas. Antes da apresentagao da andlise proposta,
julgo relevante contextualizar brevemente as origens epistemoldgicas dos novos
letramentos, com énfase para a forma como tém revisitado os conceitos de
lingua, de conhecimento e, consequentemente, de pedagogia.

Os novos letramentos e a re-conceituacao de conhecimento,
lingua e pedagogia

Em termos gerais, as novas teorias de letramento emergentes nas dltimas
décadas advém das contribui¢bes da teoria critica, da antropologia e da sociologia
da educagio. Trata-se, portanto, de um aporte teérico situado no paradigma da
p6s-modernidade que postula modelos cientificos menos regulares e menos
universais, passando a legitimar e priorizar elementos como diversidade,
descontinuidade, conflito e contradi¢io justamente por serem estes entendidos
como inerentes a qualquer fendmeno social (TORRES, 2003). Busca, portanto,
compreender o modus operandi da sociedade como uma totalidade histdrica
num processo de desconstru¢ao das premissas do senso comum.

Em termos educacionais, as novas teorias de letramento datadas do final
da década de 80 e inicio da década de 90 voltam-se para o repensar da escola
dentro de uma linguagem da critica (GIROUX, 1997), em que diferencas
culturais e ideoldgicas comegam a ser consideradas em detrimento do conceito
liberal de letramento até entdo predominante, caracterizado como um
conjunto monolitico e padronizado de técnicas de leitura e escrita, referido por
Street (1995, 2003) como modelo autdbnomo. Conforme resume Soares
(2004, 2005), muito além da mera aquisi¢ao de uma ‘tecnologia da escrita,
o conceito de letramento postulado ao final do século 20 refere-se as prdticas
sociais, ou seja, um exercicio efetivo de uma determinada tecnologia da escrita,
a qual passa a ser situada politica e ideologicamente.

Ao tratarem dos novos estudos de letramento, Lankshear e Knobel
(2003) enfatizam a necessidade de pensar novas habilidades de produgao de
sentidos em resposta a epistemologia digital. Cope e Kalantzis (2000), por sua
vez, referem-se ao termo multiliteracies, ou multiletramentos, de forma a
ressaltar a multiplicidade dos usos da linguagem e de habilidades envolvidas
nesse novo processo de produgao de sentidos, uma preocupagao compartilhada
por Kress (2000, 2003), que igualmente prioriza a multimodalidade nos atuais
processos de significagio.
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Nao se trata, porém, de mera substitui¢io de conceitos, calcada na visao
simplista em que uma determinada teoria sucumbe em detrimento do
surgimento de outra; pelo contrdrio, a recente ampliagdo do conceito de
letramentos provém das recentes mudangas significativas no campo da
informagao e das tecnologias das comunicagoes, cuja principal implica¢ao
constitui o reconhecimento de uma nova concepgao de conhecimento. Propde-
se a quebra de primazia do conhecimento propositivo tradicionalmente
transmitido nas escolas — heranga da filosofia positivista — em fungao do
surgimento de novas caracteristicas do conhecimento na era digital, dentre as
quais a construgao, a colaboragio, a distribui¢do e a negociagio entre sujeitos
em mundos virtuais (LANKSHEAR; KNOBEL, /dem, p.168).

Dessa forma, em lugar da priorizagao do conteddo concentrado e
individualista da epistemologia convencional da modernidade, passa-se agoraa
priorizar o conhecimento distribuido (GEE, 2004), colaborativo, instdvel e
dindmico, bem como o desempenho dos sujeitos na utilizagao de novas
estratégias e habilidades, ou tal como nomeiam Lankshear e Knobel (/de7z), uma
epistemologia de desempenho voltada ao saber fazer na auséncia de modelos
preestabelecidos, conforme demanda das novas relagoes da sociedade digital.

Nesse sentido, o novo conceito de lingua discutido pelos novos
letramentos ou multiletramentos tem como ponto de partida a prépria re-
conceituagao de conhecimento na era digital, abarcando novos elementos-
chave que vao além da nogao de lingua como cédigo linguistico objetivo e
estanque ou mesmo a nogao de lingua como instrumento de comunicagao
quando esta ¢ entendida estritamente sob uma perspectiva funcional em que
condigdes culturais e ideoldgicas no processo de significagao ainda se encontram
tangenciadas (KUMARAVADIVELU, 2009, p.11). Diante dessas re-
conceituagdes, como, entdo, pensar um curriculo de ensino de linguas
estrangeiras que pudesse abarcar essa nogao ampliada de lingua, responder as
demandas globais e ainda preservar sua constitui¢ao curricular sem cair na
armadilha da homogeneizagio e padronizagao de contetidos comumente
vistos em propostas curriculares?

Um dos esforgos recentemente produzidos no Brasil no sentido de
transpor essas teorias para a implementagao constituem as Orientagies
Curriculares para o Ensino Médio — Linguas Estrangeiras (MENEZES DE
SOUZA; MONTE-MOR, 2006) — doravante OCEM-LE. No intuito de
investigar como tal proposta se organiza como uma alternativa curricular para
o ensino de linguas estrangeiras no Ensino Médio em tempos globais,
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proponho um breve estudo comparativo entre as OCEM-LE, de ambito
nacional, e a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo — Inglés(BORGES;
SHIMOURA; RODRIGUES; HAYAMA; FIDALGO, 2008), de Ambito
estadual. O artigo nao pretende eleger um modelo curricular como redentor,
tecendo elogios de um lado e criticas de outro; ao contrdrio, embora assuma
o mesmo Jocus de enunciagao das OCEM-LE, trata-se de um ensaio reflexivo
em que se propde uma investigagao objetiva das epistemologias de ambos os
documentos, seguida de apontamentos pessoais acerca de acertos e desacertos
em ambos os contextos.

Dois curriculos de lingua inglesa no Brasil e seus conceitos de
letramento...

O ensino de linguas estrangeiras na educagao bdsica no Brasil foi
interpretado por muitos anos como disciplina de menor valor dentre as demais
dreas de conhecimento, um cendrio que tem se modificado nos tltimos anos
com sua revalorizagao no curriculo, muito em fungao da importincia voltada
as questdes de diversidade linguistica e cultural impulsionadas pela globalizagzo.
Essa revalorizagio do ensino de linguas estrangeiras ¢ mencionada também nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), os quais constituem
certamente o principal documento norteador de projetos politico-
pedagdgicos de institui¢oes da educagio bdsica, numa espécie de fio condutor
que organiza o ensino em todo o pais.

A existéncia de um conjunto de parimetros em 4mbito nacional nao
anula, no entanto, a possibilidade de criagio de outras propostas curriculares
nas diferentes escalas (nacional, estadual e municipal); pelo contrdrio, ¢
desejdvel que se faga jus 2 autonomia concedida as escolas pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional - LDB n° 9394 / 1996 (BRASIL, 1996) como
forma de constante aprimoramento dos conteddos sinalizados pelos
pardmetros e principalmente como forma de privilegiar sua interpretagao local.

Assim ¢ que no Brasil diversos documentos curriculares tém sido
produzidos, nas diferentes escalas, com diferentes propésitos. As OCEM-LE,
por exemplo, constituem um conjunto de orientagdes que buscam retomar
a discussao dos Pardmetros Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000), de
forma a expandir seus conceitos e a oferecer prdticas pedagdgicas alternativas.
N3o se trata de substitui¢ao de documentos, mas de uma proposta pedagégica
tecida por gestores, académicos e professores numa tentativa de responder s
demandas educacionais mais recentes. Jd a Proposta Curricular do Estado de Sao
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Paulo — Inglés (Idem) — doravante Proposta Estadual — caracteriza-se como um
documento organizador do ensino, por meio do estabelecimento de objetivos
comuns a serem seguidos pelas escolas da educagao bdsica do estado de Sao
Paulo, a fim de “construir a unidade com énfase no que ¢ indispensdvel que
todos tenham aprendido ao final do processo” (BORGES ez 4l., 2008, p.15).

Apesar de constituirem propostas curriculares de escalas distintas —uma
nacional e outra estadual — e de objetivos distintos —as OCEM-LE como um
conjunto de sugestdes ¢ a Proposta Estadual como um conjunto de contetdos
organizados — ambos os documentos foram escolhidos justamente por
apresentarem algumas diferencas epistemoldgicas que poderdo contribuir para
a reflexdo acerca dos rumos do curriculo para ensino de lingua inglesa em
tempos globais. Essas diferencas epistemoldgicas podem ser interpretadas a
medida que se identificam distingdes na forma como cada proposta apresenta
o conceito de letramento e, consequentemente, na forma como esse
entendimento direciona as priticas pedagdgicas propostas em cada uma delas.

Nas OCEM-LE, por exemplo, nota-se a negacio de uma concepgao
estruturalista de lingua visto que o documento prioriza a construgao de sentidos
de forma situada, ou seja, contextualizada a uma determinada cultura, nao
havendo espago para tratar a lingua como cédigo linguistico fixo e abstrato. A
proposta tampouco conceitua lingua como mera ferramenta comunicativa,
expandindo a concepgio de lingua para além da abordagem instrumental,
calcada no desenvolvimento das chamadas fung¢des comunicativas, as quais,
embora voltadas para os usos da lingua, ainda se mostram prescritivas e
homogéneas ao privilegiar no¢des como accuracy e appropriateness
(JOHNSON, 2009). Similarmente, a Proposta Estadual entende as concepgoes
estruturalista e instrumental de lingua como nao mais condizentes com as atuais
demandas sociais, elegendo o letramento como sua orientagao pedagdgica.

A critica s concepgoes estruturalista e instrumental de lingua presentes
em ambas as propostas curriculares é fruto da prépria redefini¢ao de lingua ao
longos dos tempos, a qual, apds ter sido fortemente influenciada por estudos
do campo da Psicologia na primeira metade do século 20, recebeu influéncias
dos estudos sociolégicos nas tltimas décadas, sendo, desde entdo, tomada por
muitos tedricos como construg¢ao social. Assim, de uma nogao de lingua como
cédigo fixo e objetivo que primava, numa acepgao tradicional, pela expressao
direta da realidade, ou numa acep¢ao mais instrumental pela transferéncia de
pensamento em palavras (BARTON, 1994), passamos a um entendimento
de lingua como construgio social, em que os sentidos passam a ser culturalmente
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criados e historicamente situados, uma concepgio discutida, dentre outros
tedricos, por Bakhtin (BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 2004), o qual, embora
cronologicamente distante da epistemologia digital, apresenta uma concepgao
de lingua bastante adequada ao nosso /oci de enunciagio, justamente por abarcar
alguns elementos-chave que hoje sao revisitados pelos novos letramentos,
como contexto, dialogismo e ainda questdes de ideologia.

Ao compartilharem a critica s visdes estruturalista e comunicativa de
lingua, como, entao, ambas as propostas conceituam lingua e letramento? Ao
priorizar elementos como heterogeneidade, diversidade e complexidade, as
OCEM-LE conceituam lingua como sistema de construgio de sentidos,* um
modo representacional amplo, variado e complexo, composto de formas
verbais e nao verbais.” Consequentemente, as OCEM-LE expandem a prética
pedagdgica para além do ensino da estrutura gramatical ou de fungoes
comunicativas, apresentando o conceito de letramento como prdtica social de
forma a priorizar a produgio situada e cultural de sentidos em tempos digitais.

Essa escolha epistemoldgica justifica a presenga de temas transdisciplinares
como ponto de partida para o trabalho das habilidades de leitura, comunicagao
oral e prética escrita, estas desejavelmente tomadas como préticas culturais
contextualizadas as realidades locais. Nao hd, portanto, no documento,
conteddos linguisticos prescritos para cada ano escolar, pois a ideia da proposta
¢ justamente constituir-se como um conjunto de orientagdes capaz de abarcar
as especificidades locais das diversas regies do pais. Cabe, portanto, a cada
realidade escolar definir os contetidos que considera relevantes para as suas
necessidades locais.

A Proposta Estadual, por sua vez, apresenta um desenho bastante
diferente em fungao do préprio objetivo do documento: organizar os
conteidos minimos que deverao ser aprendidos ao final da educagao bésica nas
escolas de todo o estado. A distingdo de seu desenho se d4 pela apresentacio
desses conteddos minimos em quadros divididos bimestralmente. Assim, do
ponto de vista dos objetivos da elabora¢ao do documento, a proposta
apresenta-se muito satisfatéria, uma vez que consegue organizar de forma clara
e objetiva tais contetidos minimos.

4 Do original, meaning-making system (KRESS, 2003)

> Constituem exemplos de formas nio verbais hiperlinks, emoticons, grificos, sons,
videos, dentre outros, utilizados nas diversas midias digitais (LANKSHEAR;
KNOBEL, 2003)
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E curioso, no entanto, notar que a forma como o documento estadual
conceitua letramento parece distinta da forma como as OCEM-LE discorrem
acerca do conceito, pois, enquanto estas enfatizam letramento como prdtica
social, como condigao essencial para inclusdo e cidadania na era digital, a
Proposta Estadual parece enfocar o letramento como capacidade de discernir
formas e usos da lingua nos diferentes contextos discursivos, mas muito ainda
voltada para as caracteristicas linguisticas do texto.

Isso pode ser depreendido, por exemplo, pela andlise dos quadros
bimestrais para cada ano escolar, nos quais identificamos uma énfase no
trabalho de reconhecimento e producio de diferentes géneros discursivos
(formuldrios, textos informativos, folhetos turisticos, catdlogos, verbetes de
enciclopédia, antincios de empregos, dentre outros) por meio do desenvolvimento
de estratégias de leitura.

Esse tipo de exercicio remonta & nogao de letramento como aquisi¢ao
e reconhecimento da ‘tecnologia da escrita’ com vistas a proporcionar liberdade
e mobilidade social a0 individuo, uma nog¢io que, em um primeiro momento,
ecoa 0 modelo autdnomo de letramento (STREET, 1995). Essa interpretagao
encontra respaldo na identificagao, ao longo do documento, de trés tipos de
prética de letramento, a saber, o instrumental, o sociointeracional e aquele
relacionado a noticias (HEATH, 1986, p.21): o primeiro é voltado para o
saber lidar com textos do dia a dia (como antncios); o segundo para os textos
presentes nas relagbes sociais (cartdes, pOsteres, cartas, dentre outros); e,
finalmente, o terceiro uso, voltado para eventos ‘distantes’ do leitor (jornais,
folhetos e afins).

Diferentemente do documento estadual, as OCEM-LE parecem
priorizar um conceito de letramento como prética social para além do
reconhecimento e manuseio de géneros textuais e seus componentes
linguisticos, o que implica considerd-lo dentro de um contexto politico-
ideoldgico mais amplo; em outras palavras, a nogao de letramento como
prética social sugere que o lidar com uma ‘tecnologia de escrita’ necessita ser
inserido a cultura do sujeito leitor, de maneira que os sentidos sejam criados
e interpretados de forma situada e critica num processo que considera questdes
de ideologia e poder nos diversos contextos discursivos.

No que diz respeito especificamente ao tratamento da habilidade de
leitura, enquanto a Proposta Estadual parece enfatizar as estratégias tipicamente
encontradas numa abordagem instrumental (inferéncia de informagoes,
identificagdo da inten¢do do autor, localizagao de informacées especificas,
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reconhecimento da ideia principal, dentre outras), as OCEM-LE abarcam o
trabalho desse tipo de estratégia, mas priorizam o tratamento da leitura para
além dos dados contidos no préprio texto como passo essencial para o
desenvolvimento do letramento critico. Ambos os enfoques constituem
interessantes abordagens e avancam diante do ensino estruturalista e
instrumental de h’nguas, pols trazem a preocupagao com o ensino critico; no
entanto, percebe-se que priorizam aspectos distintos, o que corrobora a
interpretagao do documento estadual como proposta mais voltada para a
nogao de leitura critica, e nao letramento critico.

Conforme descrevem Cervetti, Pardales e Damico (2001), enquanto o
conceito de leitura critica (critical reading) se fundamenta na tradigao liberal-
humanista e requer do leitor o discernimento neutro e racional entre fatos,
opinides e julgamentos pessoais, o letramento critico (critical literacy) prevé a
multiplicidade de sentidos num texto, por ser este cultural e historicamente
situado, portanto, desprovido de neutralidade. Nesse sentido, enquanto o
ensino da leitura critica pretende o desenvolvimento da habilidade de
compreensao e interpretagdo textual de forma linear e racional e voltada ao
texto per se, o letramento critico pressupde o desenvolvimento da consciéncia
critica para além do texto, conferindo énfase a elucidagao de questdes sociais
(BURBULES; BERK, 1999).

A andlise leva-nos, portanto, a identificar uma distingao de enfoques na
forma como ambas as propostas curriculares entendem o conceito de letramento
e, consequentemente, COmo sugerem a pratica pedag(')gica: uma, de forma mais
ampla e dependente das interpretagoes locais, em que s3o sugeridos alguns temas
como ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade de leitura, prética
escrita e comunicagao oral; outra, de forma mais delimitada, em que os
conteddos gramaticais e lexicais, bem como os géneros de leitura e escrita j4 se
encontram organizados nos quadros bimestrais. Cabe, portanto, ao professor
identificar essas nuances e desenvolver ora um tipo de atividade, mais voltado
para a leitura critica, ora outro, mais voltado para um trabalho de letramento
critico, a depender de seus objetivos na sala de aula. Convém, agora, investigd-
las do ponto de vista das questdes globais, o tépico subsequente.

Interpretando o local e o global nas duas propostas curriculares...

Dentre as diversas periodizagoes da globalizagao por que as sociedades
tém passado, este artigo prioriza as décadas mais recentes de conectividade
global entre diferentes povos e culturas, por se tratar de um tempo peculiar que
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assinala novas formas de interagio, possibilitadas pelos aparatos da era digital.
Além desse recorte temporal, interessa-nos a natureza contraditéria e
contingente que a prépria globalizagao faz emergir (SOUZA SANTOS,
2006), um “fendmeno misto”, nas palavras de Cooppan (2004, p.11), composto
por “similitude e diferenga, compressao e expansao, convergéncia e divergéncia,
nacionalismo e internacionalismo, universalismo e particularidade”.

A esses vdrios elementos dispares, soma-se mais um: a globalizacao
curiosamente —e paradoxalmente — faz emergir uma grande preocupagao com
alocalidade. Assim € que tratar do global implica necessariamente olhar para
o local, o que alids constitui um debate cada vez mais crescente tanto em
pesquisas no campo da educagio quanto nas politicas piblicas de diversos
paises que hoje se encontram em processos de reforma curricular, como
Austrilia, Estados Unidos e Reino Unido (SNYDER, 2008).

Em termos prdticos, esse argumento pode ser sustentando pela
constatagao do aumento do niimero de propostas curriculares em vérios paises
em que diferentes posicionamentos emergem, alguns buscando preservar as
especificidades locais — como € o caso das propostas curriculares estaduais na
Austrdlia, que vem travando uma luta com a limita¢ao do modelo nacional
padronizado denominado one—size-fits-all approach (SNYDER, 2008, p.184)
— enquanto outros ainda zelam por um modelo de curriculo nacional prescritivo
— como ¢ o caso dos modelos curriculares norte-americano e britinico: no que
diz respeito a0 modelo norte-americano, o cardter prescritivo esteve fortemente
presente no programa educacional No child left behind do governo Bush e sua
tentativa de melhorar o indice de analfabetismo do pais; j4 no contexto britanico,
a prescri¢ao se revela no préprio processo de nacionaliza¢ao progressiva da
educag¢do no Reino Unido, por meio de um modelo top-down de curriculo
pautado em leituras can6nicas (SNYDER, Idem).

No Brasil, o cendrio parece assumir certas semelhangas ao que vem
ocorrendo no contexto australiano no que diz respeito a elabora¢ao de
documentos curriculares em diferentes escalas. Num primeiro olhar, essa
frutifera publica¢io de propostas poderia ser lida como um engajamento das
politicas publicas educacionais com questdes globais, de forma a primar por
nossas diversidades locais. Nao parece tao simples assim. Este trabalho sustenta
o argumento de que a simples publicagio de propostas curriculares em escalas
‘menores’ (como as propostas estaduais e em alguns casos municipais) nao
caracteriza necessariamente um engajamento com questoes globais, sobretudo
no que se refere 2 valorizacio das especificidades locais. O que caracteriza um
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curriculo como proposta engajada com o global e o local nao é seu alcance
espacial, mas, sim, a epistemologia que o fundamenta.

O que queremos dizer é que uma proposta elaborada numa escala mais
ampla (assumida aqui como global, independentemente de referir-se ao globo,
ao planeta) poderd constituir-se curiosamente como mais local do que uma
proposta produzida em um 4mbito geograficamente mais restrito. Assim, o
que caracteriza uma proposta curricular como local ou global j4 nao sao mais
suas disposigdes espaciais, numa relagao 18gica simplista em que estados sao
mais locais do que a nagao, municipios s2o mais locais do que estados e assim
por diante, mas, sim, suas bases epistemoldgicas.

Essa leitura busca respaldo na ressignificagio do conceito de comunidade em
tempos globais para além dos limites geogréficos discutida por Brydon (2008a),
0 que pressupde uma significa¢io mais ampla e complexa de local’. Dessa forma,
passamos a assumir a escola como a localidade que mais nos interessa, como a
instAncia mais local, a que de fato assumiria a responsabilidade de elaborar suas
préprias propostas pedagdgicas de acordo com seus projetos e valores, tendo,
desejavelmente, como ponto de partida, uma orientagao curricular que lhe
garantisse um senso minimo de pertencimento e engajamento com o todo.

O desafio do novo modelo de curriculo nacional passa a ser, portanto
o de constituir-se global — porque olha tanto para as demandas do globo
quanto para o pais em sua totalidade — e simultaneamente contemplar o local
— porque olha para as especificidades encontradas em cada uma de suas regioes,
rompendo com o modelo de curriculo nacional do inicio do século 20, o qual
primava pela padronizagao e homogeneizagao de conteddos (APPLE, 2006).

Sob essa dtica, as orientagdes curriculares de Ambito nacional parecem
esbogar um modelo de curriculo com essa preocupagio, visto que nao
apresentam contetidos linguisticos pré-determinados, justamente por primar
pela livre escolha de cada realidade escolar de acordo com suas especificidades
locais. A Proposta Estadual, por sua vez, apresenta quadros bem definidos, com
contetdos linguisticos distribuidos uniformemente ao longo dos bimestres
para cada ano escolar, o que, embora mais “local” do que as orientagoes
nacionais (afinal, constitui uma proposta do estado, a qual espacialmente
configurar-se-ia como escala “mais local” do que o Ambito federal),
inevitavelmente remonta ao modelo homogeneizante de curriculo criticado
por Apple (Idem) e outros tedricos.

O problema surge 2 medida que tais quadros, ainda que apresentados
como apenas exemplos de organiza¢do curricular, negando de forma louvével
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qualquer tentativa de fixidez, acabam muitas vezes sendo tomados como tnico
ponto de referéncia para o planejamento de aulas, num processo em que o
professor opta por ensinar aqueles conteddos linguisticos, seguindo o
sequenciamento disposto nos quadros.

A andlise proposta nesse artigo identificou duas diferengas significativas
entre os documentos curriculares: a forma como conceituam letramento bem
como a forma como dialogam com o local e o global. Possiveis limitagoes ou
aspectos a serem expandidos s3o apresentados a seguir, nas consideragdes finais.

Redesenhando curriculos de linguas estrangeiras em tempos
globais

Em afinidade com as novas teorias de letramento, este trabalho assume
adiversidade e a diferenga como elementos-chave nos diversos processos de
significa¢ao de que fazemos parte atualmente. Assim, as distingdes de ordem
epistemoldgica identificadas nas duas propostas curriculares sio aqui
interpretadas nao como entraves, mas como oportunidade frutifera para uma
reflexdo dialética, um ponto de partida para um trabalho de letramento critico
dos préprios profissionais do campo do ensino de lingua inglesa: professores
da educagio bdsica, diretores e coordenadores pedagdgicos, docentes
universitdrios e seus alunos-professores.

Questiono, no entanto, até que ponto tais divergéncias sao de fato
identificadas por esses sujeitos. Em que medida, por exemplo, professores em
servigo ou alunos de cursos de Licenciatura em Letras prestes a deixar a
academia leem diferentes propostas curriculares e relacionam seus conceitos de
lingua, de conhecimento e de pedagogia? Em que medida identificam possiveis
semelhancas e diferengas epistemoldgicas como condigao primeira para
elegerem uma proposta curricular que seja mais adequada a sua prépria
concepgao de lingua e de pedagogia? E ainda, de que forma entendem a
presenca de questdes globais nesses documentos? Essas so preocupagoes que
denotam a relevancia de discutir as epistemologias que fundamentam
propostas curriculares para o ensino de lingua inglesa nos cursos de formagao
de professores, possibilitando que futuros educadores identifiquem e reflitam
de forma critica acerca dessas nuances, para que possam assumir uma e / ou
outra concep¢ao de maneira mais consciente.

No que diz respeito ao embate entre local e global presente nas
discussoes sobre curriculo, Snyder (2008) menciona a necessidade de encontrar
um equilibrio entre regulamentagées de Ambito nacional e autonomia de
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curriculo. O desafio atual é justamente propor um desenho de curriculo que
abarque as especificidades locais. Nesse sentido, as OCEM-LE constituem
uma proposta pedagdgica interessante: sao orientagoes globais (no sentido de
serem gerais, para toda a nagao), mas que dependem de um trabalho local,
cabendo a escola desenhar seus préprios quadros de conteddo. Jd a Proposta
Estadual, embora numa escala ‘menor’, apresenta um desenho curricular que
nio oferece muito espago para negociagao de contetdos a serem ensinados,
sendo estes previamente apresentados ao professor.

Pesquisadores dos novos letramentos vém discutindo um desenho de
curriculo e de pedagogia em tempos globais que deverd tanto abarcar as
recentes reconceituagoes de lingua e de conhecimento da sociedade digital
quanto considerar as contradi¢des que a prépria globalizagao faz emergir,
dentre as quais a relagao conflituosa entre local e global. Nesse sentido, ao
fundamentar-se nos novos letramentos, as OCEM-LE constituem uma
alternativa curricular interessante, justamente por buscar responder a esse duplo
desafio. No entanto, alguns pontos precisam de mais reflexdo, para que a
proposta nio sucumba antes de sua implementagio, a exemplo do que jd
ocorreu com alternativas pedagdgicas inovadoras nas dltimas décadas.®

Primeiramente, trata-se de uma proposta pedagdgica que apresenta
conceitos complexos, porque sao fundamentados por estudos do campo da
filosofia da linguagem e da teoria critica de educagio, ramos académicos com
os quais nio estamos habituados, em fun¢io da predominincia dos estudos
da psicolinguistica nos cursos de formagao de professores (BRITZMAN,
1991; FREEMAN; JOHNSON, 1998). Dessa forma, a auséncia de um
trabalho de letramento critico nos préprios programas de formagao inicial e
continuada de professores dificulta a interpretagao de um curriculo dessa
natureza. Em estudo de cardter exploratério, Cox e Peterson (1999)
identificaram um nimero considerdvel de professores de lingua inglesa com
formagao académica que desconheciam o conceito de pedagogia critica —
alguns nem sequer ouviram falar a respeito — o que nos alerta para um suposto
abismo entre avangos no campo do curriculo de educagio bdsica e alguns
contextos de formagao de professores pelo Brasil afora.

¢ A nogdo de progressio continuada, fundamentada na nobre concepgao de avaliagao
formativa, é um dos exemplos de alternativa pedagdgica que lamentavelmente parece
ter sucumbido muito em fungio de auséncia de um programa de esclarecimento
conceitual, adequacio das condigdes de trabalho e acompanhamento na sua
implementagio.
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Em segundo lugar, uma proposta curricular dessa natureza, desprovida
de um modelo preestabelecido, depende consideravelmente do trabalho local,
no caso, da elaboragao de todo o plano de ensino por parte do professor, o que
exigiria melhorias das condi¢oes objetivas de trabalho. Grupos numerosos,
carga hordria mdxima de trabalho, falta de infraestrutura adequada sao comuns
em muitas realidades escolares, restando ao professor recorrer a propostas
curriculares mais objetivas, que lhe fornecam conteddos prontos. Lugares
comuns a parte, nao se pode apagar esse cendrio, o qual nao favorece muito a
transposi¢ao prética de uma proposta curricular dessa natureza, pois que
depende de bom planejamento de aulas, sele¢ao de materiais diversificados e
ainda uma avaliagao sob essa nova ética dos letramentos.

Finalmente, em terceiro lugar, a elabora¢ao de uma proposta curricular
fundamentada numa teoria que nao prevé modelos preestabelecidos deveria
ser desejavelmente acompanhada de um programa de implementagao. A
educagio de orientagdo positivista arraigada ao longo dos anos produziu
sujeitos habituados com modelos padronizados, fixos e objetivos. Somos fruto
desse modelo de ensino e qualquer conjunto de orientagdes rumo a um
caminho oposto ¢ interpretado por muitos como uma “desorienta¢ao”. As
OCEM-LE deliberadamente objetivam desorientar, no sentido de “desconstruir”
premissas e prdticas do senso comum, pois, do contrdrio, seu modelo curricular
poderia contradizer-se com a prépria epistemologia que as fundamentam.
Diante de seu cardter desconstrutivista, como, ento, argumentar em favor das
orientagdes curriculares?

Buscamos respaldo em Brydon (2008b) em sua reflexo acerca do
conceito de “desorientagdo” como etapa necessdria para a reorientagio nos
conflituosos processos globais. Ao analisar fic¢des literdrias localmente
produzidas nas pradarias canadenses, a autora apresenta a metdfora das
“pradarias em 3D, referindo-se a “desorientacao, dispersao e diversidade” como
elementos perturbadores dos campos planos, numa referéncia elogiosa a esse
perturbar. Assim ¢ que interpretamos o cardter desconstrutivista das OCEM-
LE, um “perturbar” sauddvel, uma vez que, sem desconstrugao, nao hd ruptura
epistemoldgica.

Diante dessas consideragoes, este trabalho vé a proposta de 4mbito
nacional de forma favordvel, ressalvando-se, no entanto, a identificacao de
alguns aspectos que ainda necessitam ser pensados ou esclarecidos: sua
complexidade conceitual, sua alta dependéncia do trabalho local e seu cardter
‘desorientador’. Dentre as iniciativas que objetivam responder a essas
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dificuldades de transposi¢io dos novos letramentos para a sala de aula de lingua
inglesa, convém mencionar o desenvolvimento de pesquisas académicas e mais
recentemente a criagao de um Projeto Nacional intitulado Formagaio de
professores nas teorias dos novos letramentos e multiletramentos: o ensino critico
de linguas estrangeiras na escola.” O projeto prevé um trabalho colaborativo
entre universidades de diferentes regioes do pais e tem como principal objetivo
planejar, implementar e acompanhar programas locais para o ensino critico de
lingua inglesa. Trata-se, portanto, de uma iniciativa que de certa forma prevé
solucionar os aspectos tratados aqui por meio de esclarecimento conceitual e
trabalho colaborativo com professores da rede publica no redesenho de seus
planos de ensino locais, seguidos de implementa¢ao e acompanhamento a
longo prazo.

Este artigo buscou analisar as epistemologias que fundamentam duas
propostas curriculares para o ensino de lingua inglesa, bem como suas
interfaces com questdes globais. Embora a Proposta Estadual cumpra muito
satisfatoriamente sua fungdo diante da exigéncia do estado em elaborar um
curriculo que organize os contetdidos minimos, e embora apresente uma
orientagao com base na no¢ao de letramento para além do estruturalismo e do
comunicativismo, a padronizagio e fixidez de seus contetidos linguisticos
acabam por ressoar um formato convencional de curriculo que nao parece
priorizar o local. As Orienta¢oes Curriculares Nacionais, por sua vez,
apresentam um desenho alternativo de curriculo que olha para o local,
havendo, porém, necessidade de trabalhar mais detidamente a sua transposi¢ao
prética. Na auséncia de “novos aportes para alocar” de que trata Kress (2003)
logo nas primeiras linhas deste artigo, arrisco esbogar estas reflexdes de forma
que possam contribuir para o debate do redesenho de curriculos para o ensino
de linguas em tempos globatis.

7 Grupo de Pesquisa “Novos letramentos, multiletramentos e ensino de linguas
estrangeiras”, cadastrado no Diretdrio do CNPq. Disponivel em: <http://dgp.cnpq.br/
buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=00678027EO09GQ#identificacao>.
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