Para uma definicao de Didatica da Historia
Towards a History didactics definition

RESUMO

Este artigo visa definir a Didatica da His-
toria de acordo com a atual bibliografia
alema, que a considera mais proxima da
Histéria do que da Educacio. Associada
a palavra Geschichtsdidaktik, essa defini-
¢a0 se opde aos conceitos de Diddtica da
Histoéria como a arte de ensinar — Lehr-
kunst — Histéria ou como uma cole¢do
de métodos utilizdveis tanto no ensino
de Histéria quanto no de outras disci-
plinas escolares — Unterrichtsmethoden.
Em oposi¢do a essas duas defini¢des, es-
te artigo dialoga com as bibliografias ale-
ma, francesa e brasileira para propor
uma concepgdo de Didética da Histéria
como uma subdrea da Histdria, uma vez
que ela ndo trata apenas da Historia es-
colar, mas de todas as elaboragoes da
Histéria sem forma cientifica — nicht-
wissenschaftsformigen Geschichtsverar-
beitungen.
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ABSTRACT

This paper aims to define history didactics
along the lines of the current German
literature, which conceives it to be closer
to history than to education. Associated
to the word Geschichtsdidaktik, this
definition is opposed to the concepts of
history didactics as the art of teaching —
Lehrkunst — history or as a collection
of methods used both in the teaching of
history and in the teaching of other school
subjects — Unterrichtsmethoden. In
opposition to these two definitions, this
paper discusses German, French and
Brazilian literatures to propose a concep-
tion of history didactics as a subarea of
history, once it does not encompass only
history teaching, but all history elab-
orations without a scientific form —
nicht-wissenschaftsformigen
Geschichtsverarbeitungen.
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No Brasil a Didatica da Historia é freqiientemente entendida como um
tema subordinado a drea de Educacao, sem vinculos com a atua¢ao do pesqui-
sador da drea de Histdria. Essa concep¢ao se fundamenta na crenca de que o
papel da didética é adaptar ao contexto escolar o conhecimento criado pelos
historiadores. Porém, diferentemente do que supde essa concep¢ao, as disci-
plinas que integram a ‘cultura escolar’ — culture scolaire — possuem uma au-
tonomia considerdvel em relagdo ao ‘saber universitdrio ou erudito’ — savoir
savant. Segundo André Chervel, o que a escola ensina ndo é ‘a Histdria dos his-
toriadores’. Suas diversas pesquisas sobre a histéria das disciplinas escolares
lhe permitiram afirmar que a cultura escolar ndo é apenas uma simplificagao
ou uma vulgarizacio do saber erudito, da ‘Histéria dos historiadores’. O autor
demonstra que muitos dos saberes escolares foram criados “pela prépria esco-
la, na escola e para a escola” e afirma que um dos objetivos da escola

¢ a criacdo das disciplinas escolares, vasto conjunto cultural amplamente origi-
nal que ela secretou ao longo de decénios ou séculos e que funciona como uma
media¢do posta a servigo da juventude escolar em sua lenta progressiao em dire-
¢d0 a cultura da sociedade global. No seu esforco secular de aculturagao das jo-
vens geragdes, a sociedade entrega-lhes uma linguagem de acesso cuja funciona-
lidade é, em seu principio, puramente transitéria. Mas essa linguagem adquire
imediatamente sua autonomia, tornando-se um objeto cultural em si e, apesar
de um certo descrédito que se deve ao fato de sua origem escolar, ela consegue

contudo se infiltrar sub-repticiamente na cultura da sociedade global.!

A escola é capaz de mais do que criar saberes préprios, ela pode também
influenciar o saber erudito, por meio do que Chervel denomina ‘efeito Wila-
mowitz’. A obra de Esquilo é um dos exemplos considerados por ele para con-
cluir que a relagdo entre saber erudito e cultura escolar é uma via de méao du-
pla, e ndo exclusivamente transposi¢ao do primeiro para a segunda. No inicio
da era crist, seis ou sete séculos depois de Esquilo escrever dezenas de tragé-
dias, todas elas estavam disponiveis aos leitores. Mas era comum que apenas
sete, selecionadas por seu interesse pedagdgico particular, fossem utilizadas
no ensino. Hoje nos restam apenas essas sete obras; todas as outras desapare-
ceram. Quando lemos Esquilo atualmente, acreditamos ler um autor grego
antigo, mas temos contato apenas com as obras escolhidas para uso dos alu-
nos de uma outra época. Os eruditos que estudam Esquilo na atualidade o fa-
zem sob o recorte da escola, o que existe hoje ndo é senao um ‘Esquilo para a
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juventude’. Chervel acrescenta que o mesmo ¢ vélido para a obra de Séfocles,
de Arist6fanes e, parcialmente, para a de Euripedes.

Outro exemplo do efeito Wilamowitz refere-se ao ensino da ortografia
na Franga. No inicio do século XIX, ela ndo integrava o rol de contetidos do
ensino primdrio francés. Um levantamento realizado em 1829 indicava que
apenas 37% dos professores primdrios conheciam regras ortogréficas. Até
aquele momento, a ortografia era vista como uma especialidade profissional
dos graficos, secretdrias e escritores publicos — pessoas contratadas para re-
digir a correspondéncia de terceiros. Mesmo os professores primdarios a igno-
ravam, pois ela ainda ndo fazia parte da cultura, ou seja, o desconhecimento
das regras ortogréficas nao era critério para classificar uma pessoa como in-
culta. Foi somente na segunda metade do século XIX, depois de a ortografia
passar a integrar os conteddos da escola primaria, que seu conhecimento tor-
nou-se parametro de erudi¢do. A importancia dada pela escola a esse conted-
do influenciou sua futura valorizagdo pelo saber erudito.?

Ao analisar a obra de Chervel, Circe Bittencourt ressalta que

O problema colocado para quem parte do pressuposto da relativa autonomia
das matérias escolares diante das ciéncias de referéncias decorre da diversidade
de disciplinas ou saberes escolares e de como cada uma delas se constituiu. Ha
indagagoes, por exemplo, de se as trajetorias das diversas disciplinas escolares
seriam semelhantes as da histéria da gramdtica nas escolas francesas, conforme
estudo de Chervel ... Nesta perspectiva, torna-se imperativa a pesquisa empirica
sobre as diferentes disciplinas para a compreensdo do processo pelo qual cada
uma delas se origina e se instala nos curriculos ... Mas é imperativo um posicio-
namento na investigacdo quanto a nog¢do de disciplina escolar porque dela de-
pende a fundamentagdo teérico-metodoldgica do pesquisador.®

Atendendo ao imperativo, indicado por Circe Bittencourt, de posicio-
nar-se quanto a nogao de disciplina escolar, as conclusoes de Chervel sobre a
histéria das disciplinas escolares sdo estendidas neste artigo a disciplina esco-
lar Histéria — mesmo que ele jamais a tenha tomado como objeto de suas
pesquisas. Isso se justifica pelo fato de que a Historia escolar tem um cardter
autonomo semelhante ao da gramadtica escolar estudada por Chervel, pois a
imensa forga politica dos usos publicos da Histéria demonstra que a sua for-
ma ndo-cientifica — e mais especificamente a Histdria escolar — nao se re-
duz a uma noospheére que apenas filtra o saber a ser ensinado. Se a histéria das
disciplinas escolares francesas demonstra que os professores participam da
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sua cria¢do, podemos considerar o caso brasileiro ainda mais exemplar nesse
sentido. Na Franca, as disciplinas sao ensinadas conforme um curriculo defi-
nido pelo ministério da Educacio, que deve ser seguido rigidamente pelos
professores. Esse curriculo define quantos e quais temas devem ser ensinados
a cada série, em que ordem devem ser expostos, quais recortes devem ser fei-
tos e que énfases precisam ser dadas. O curriculo francés define ainda em
quais datas tais contetidos devem ser ensinados — com precisio de dias, e ndo
apenas de anos — e quais sdo 0s conceitos principais que os professores pre-
cisam transmitir. A atuagdo destes é limitada ainda pelo trabalho dos inspec-
teurs, cuja fun¢do é também verificar se eles executam o curriculo definido
pelo Estado. Apesar de toda essa restri¢ao, os professores franceses encontram
espaco para participar da criagao das disciplinas escolares, como atesta André
Chervel em suas pesquisas.

No caso brasileiro, os professores tém mais espaco para a criagao das dis-
ciplinas escolares, jd que nao possuimos um curriculo. Essa liberdade indivi-
dual é limitada apenas pelos outros professores da mesma escola, uma vez que
o livro didatico ¢ selecionado em conjunto, delimitando o curriculo. A liber-
dade também é restringida pelas tradi¢des de ensino de cada escola e, no caso
das escolas privadas, pela autoridade do dono ou do coordenador pedagégi-
co. Porém, ndo ha qualquer restricao governamental a elaboragdo do curri-
culo pelos professores, o que nos leva a crer que tenhamos mais liberdade que
os franceses para participar da criagdo cotidiana das disciplinas escolares.

O conceito de cultura escolar descrito até aqui tangencia um debate bra-
sileiro das décadas de 1980 e 1990 sobre a Histdria escolar: a idéia de ruptura
com o ‘ensino tradicional’ e ‘renova¢do’ do ensino dessa disciplina. Esse deba-
te pode ser caracterizado como uma tentativa de ruptura com tradi¢des de
ensino de Histdéria que remontam a sua origem, na primeira metade do sécu-
lo XIX. Alguns dos autores envolvidos apontavam que, apesar das grandes
modifica¢des ocorridas na ‘Histéria dos historiadores’ apds 1930, o ensino de
Historia na escola basica tinha continuado a exercer seu papel original, ocor-
rendo “poucas mudancas na sala de aula no que se refere a relacdo com o co-
nhecimento histérico” Para esses autores, as tradi¢des de ensino de Hist6ria
hegemonicas até aquele momento eram pautadas pela exposi¢ao cronoldgica
dos feitos politicos dos herdis nacionais, inventoras da “imagem de um tnico
passado, capaz de esclarecer quem eram as autoridades que no presente e no
passado eram responsdveis pelo destino da na¢do”. Esse passado unico, que
“se construiu como memoria glorificadora da nagao”, foi questionado pelos
pesquisadores e professores no final do século XX. Tal questionamento visava
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romper com um modelo de ensino de Histéria criado apenas para a “boa so-
ciedade” do século XIX, “constituida por aqueles que eram brancos, livres e
proprietarios de escravos”. No século XX, quando a escola passou a visar o
atendimento de todos os futuros cidadios, e ndo apenas da “boa sociedade”,
esse modelo foi questionado. Da “formagao do stdito fiel 8 monarquia”, o en-
sino de Histéria passou a formagdo do “cidadio consciente e participativo’,
“em consonéncia com as questdes de seu tempo”*

Especialmente na década de 1980, o debate sobre a ruptura com o ‘ensino
tradicional’ e a ‘renovag¢do’ do ensino da Historia estava relacionado a inten-
¢do de garantir as escolas de primeiro e segundo graus o status de locais pro-
dutores de conhecimento. Para muitos dos envolvidos nesse debate, o profes-
sor de Histéria da escola bdsica deveria questionar o papel de ‘mero reprodutor’
do conhecimento criado pela universidade e configurar-se como ‘produtor de
conhecimento’. Para isso, seria necessdrio eliminar a divisao existente na socie-
dade capitalista entre o trabalho do professor universitario, o ‘cientista) e o tra-
balho do professor da escola bésica, o ‘simples técnico’ ou ‘intermedidrio da
formacdo de consciéncias’. Este precisaria se desvencilhar “das determinagdes
implicitas nas ligagdes do saber e do poder na ordem burguesa” e agir como
alguém que ¢, a0 mesmo tempo, representante do ‘fazer’ e do ‘saber’’

O conceito de cultura escolar de André Chervel tangencia esse debate so-
bre o ‘conhecimento histérico escolar’ porque define as disciplinas como cria-
¢Oes originais do sistema escolar. Na perspectiva da cultura escolar, nao faz
sentido discutir se professores e alunos tém o direito de ‘produzir conheci-
mento’ ou se isso é melhor do que ‘reproduzir conhecimento’. Ao dissociar a
‘Historia dos historiadores’ da Histéria escolar, Chervel elimina o problema
central desse debate. Nao estd mais em questao se queremos que alunos e pro-
fessores participem do processo de criac¢ido das disciplinas escolares; sua his-
téria nos demonstra que eles ja fazem isso. Mesmo que os professores nao te-
nham consciéncia dessa a¢ao criadora e se declarem meros reprodutores da
‘Historia dos historiadores’, ndo é isso que eles sao. Mesmo que todos acredi-
tem que a escola ensina ‘a Histéria dos historiadores’, nao é isso que ela faz.
Na perspectiva da cultura escolar, ndo precisamos nos sentir impotentes dian-
te da divisdao do trabalho na sociedade capitalista, pois sabemos que essa di-
visdo nao impede a escola de desempenhar seu papel de criadora de disciplinas.

Consoante esse conceito de cultura escolar, a Diddtica da Histéria nao
pode ser vista como um mero facilitador da aprendizagem. Ela nao é o ‘facili-
tador’ da transferéncia do saber erudito a escola, simplesmente porque se re-
conhece que nao hd um processo de transferéncia a ser facilitado. Se a Hist6ria
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escolar é uma criagdo da escola, e ndo uma versao simplificada da ‘Histo-
ria dos historiadores) a Diddtica da Hist6ria ndo pode ser uma cole¢do de mé-
todos — Unterrichtsmethoden — utilizdveis tanto no ensino de Hist6ria quan-
to no de outras disciplinas escolares. Quando reconhecemos a autonomia das
disciplinas escolares, a Didatica da Histéria perde seu cardter prescritivo, dei-
xa de ser um conjunto de procedimentos para melhor transmitir aos alunos
a ‘Historia dos historiadores’. A Diddtica da Histéria também perde o status
de ‘dramaturgia do ensino’ ou ‘arte de ensinar’ — Lehrkunst —, que ela tinha
tal como concebida no século XVII por Jan Comenius.

Para operar com o conceito de cultura escolar de André Chervel faz-se
necessario um conceito de Didética da Hist6ria compativel com suas premis-
sas. Assim é o conceito de Geschichtsdidaktik, utilizado por dezenas de auto-
res alemdes como Klaus Bergmann, Jorn Riisen, Bernd Schonemann e Hans-
Jirgen Pandel, entre tantos outros. Para esses autores, a Geschichtsdidaktik
ndo é um mero ‘lubrificante’ que se passa sobre a Historia para que ela possa
ser ensinada, e também nao se resume ao ensino e a aprendizagem da Histé-
ria no contexto escolar. Os autores citados concordam com a afirmacio de
Henri Moniot: “a diddtica da histdria apega-se as opera¢des que transcorrem
e aos problemas que se colocam quando se aprende a histéria, quando se en-
sina a histdria: observar, preparar, conduzir ou favorecer essas operagdes”. Po-
rém, discordam de sua afirmacio anterior: “E a realidade escolar que consti-
tui o campo da diddtica da histéria” A didética circunscrita pelo conceito de
Geschichtsdidaktik pertence a Hist6ria, é uma parte indissocidvel dela. A Ges-
chichtsdidaktik abrange mais do que a realidade escolar, ela estuda a “cons-
ciéncia histérica na sociedade”. Essa didatica nao é apenas mais uma Didaktik
der... (didética da...), mas um todo cuja defini¢do numa tnica palavra — Ges-
chichtsdidaktik — pode nao ser casual.®

A Geschichtsdidaktik estd para a Historia escolar assim como a Teoria da
Histéria — Historik — estd para a ‘Hist6ria dos historiadores’ Porém, a Ges-
chichtsdidaktik nao é uma reflexdo apenas sobre a Histdria escolar, mas sobre
todas as ‘elabora¢oes da Histéria sem forma cientifica’ — nicht-wissenschaffts-
formigen Geschichtsverarbeitungen. A Geschichtsdidaktik é uma auto-reflexao
empreendida pelos profissionais que trabalham com essas manifesta¢des cul-
turais da Histéria sem forma cientifica, definidas pelo conceito de ‘cultura
histérica’ — Geschichtskultur. Segundo Pandel, a cultura histérica identifica
“a forma como uma sociedade lida com seu passado e sua Historia”. Para Rii-
sen, a cultura histérica é uma forma especifica de experimentar e interpretar
o mundo, que descreve e analisa a orientac¢do da prética de vida — menschli-
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chen Lebenspraxis —, a auto-compreensao e a subjetividade dos seres huma-
nos. Nem todas as sociedades possuiram uma cultura histdrica: trata-se de
um fenémeno da Modernidade, que pressupde uma Histéria compreendida
de forma singular por um coletivo — Kollektivsingular “Geschichte”.”

Os profissionais que trabalham com a cultura histérica sdo sobretudo os
professores de Hist6ria, mas também podem ser, entre outros, musedlogos,
jornalistas, escritores, letristas, roteiristas, cineastas, desenhistas, turismolo-
gos, diretores e autores de teatro que utilizam contetdos histéricos em seus
produtos ou obras. Se todos esses profissionais podem ignorar a presenca da
Histéria escolar em seu trabalho, o inverso nao é verdadeiro para os profes-
sores de Historia. Isso porque tudo que tem rela¢ao com a cultura histérica
— por exemplo, filmes, programas de televisdao, romances histéricos, pecas
de teatro, historias em quadrinhos, pontos turisticos, museus, comemoragoes
de datas histdricas, revistas de divulgacao cientifica e outros textos jornalisti-
cos — chega as aulas de Histéria pelas maos dos préprios professores ou por
meio de referéncias trazidas pelos alunos.

A cultura histérica é a forma de expressao da consciéncia histérica —
GeschichtsbewufStsein. Jorn Riisen afirma que a consciéncia histérica estd a
um “pequeno passo” da cultura histdrica, definida como a “efetiva associa¢ao
da consciéncia histérica com a vida de uma sociedade”. Para Bernd Schone-
mann, a consciéncia histdrica e a cultura histérica podem ser definidas sem
contradicdo se forem entendidas, como pela ‘Sociologia do Conhecimento’
— Wissenssoziologie —, como ‘dois lados de uma mesma moeda’. De um la-
do, a consciéncia histdrica desenvolve-se como um “constructo individual”,
“durante processos de internaliza¢do e de socializa¢do”. De outro lado, a cul-
tura histdrica, enquanto “constructo coletivo”, “desenvolve-se no processo
oposto de externalizacdo e de objetiva¢do”. Hans-Jiirgen Pandel define a cons-
ciéncia histérica como um “modo de elaboragio psiquica do saber histérico”
— psychischer Verarbeitungsmodus historischen Wissens — formado sobre es-
se saber mas sem autonomia em relagdo a ele. A consciéncia histérica ndo é o
acumulo de saber histérico, mas o ‘modo simbdlico’ — Sinnbildungsmodus
— de elaborar o contingente de informagdes reunido nesse saber para orien-
tar-se na temporalidade do passado, presente e futuro. Um individuo pode
ter consciéncia histérica mesmo sem consciéncia disso.?

E dificil definir consciéncia histérica com precisao, principalmente se le-
varmos em conta as diferencgas entre os autores francéfonos — conscience his-
torique — e germandfonos — GeschichtsbewufStsein. Parte dessas diferencas
se deve ao fato de a expressdo ‘consciéncia histérica’ reunir mais de um con-
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ceito. Um deles define a consciéncia da disciplina Histdria. Nesse sentido, a
consciéncia histdrica é uma consciéncia disciplinar, uma representagdo sobre
essa disciplina ou sobre a forma como ela organiza simbolicamente o mun-
do. Nicole Tutiaux-Guillon e Marie-José Mousseau utilizam esse conceito de
consciéncia histérica — conscience historique — ao descrevé-la como uma de-
terminada representacdo sobre o passado — que supde “uma ligacao entre
passado e presente” ou que o “presente serve de referéncia para compreender
o passado” — e sobre conceitos, acontecimentos ou sujeitos especificos desse
passado — “a Idade Média, a Revolugado Industrial, Hitler”. Francois Audigier
acrescenta que a consciéncia histérica é um privilégio da Modernidade, que
permite tomarmos consciéncia da relatividade de todas as opinides. Além dis-
so, ela é a consciéncia de “ser precedido de maneira insuperével por um mundo
que nos dd a possibilidade de ter um projeto, de pensar um futuro” — avenir.’

Esse primeiro conceito de consciéncia histérica se aproxima do que Ro-
bert Martineau e Nicole Lautier denominam pensée historienne. Martineau
define pensée historienne como um modo de pensar da cultura histérica —
culture historienne —, um dominio especifico do pensamento que faz da His-
téria mais do que um campo da cultura. Lautier define pensée historienne co-
mo uma agdo critica — démarche critique — caracterizada pelas ‘operacoes’
de periodizagdo, controle da analise comparativa — contréle du raisonnement
comparatif —, controle do grau de generalizacio e distin¢do dos niveis de lei-
tura e escritura — a imagem fixa, o filme, a caricatura, o mapa, as pinturas.
Charles Heimberg também se aproxima desse conceito, ao sintetizar “os mo-
dos de pensamento especificos da Histéria” em “trés atividades fundamen-
tais”: a compara¢ao — que abrange duas posturas complementares, a busca
de explicagdes para o presente no passado ou o estudo do passado pelo que
ele tem de particular e diferente —, a periodizagdo — que permite estabele-
cer sucessoes e rupturas — e a distin¢do entre a Histdria e seus usos — por
meio da memdria ou considerando a presenca da Hist6ria nas obras e nos
meios de comunicagdo."

Um segundo conceito expresso por ‘consciéncia histérica’ define o en-
tendimento da inser¢do social de um individuo ou de um grupo na Histéria
de sua sociedade. Esse conceito aproxima-se do que a bibliografia sobre Di-
ddtica da Histéria também chama de memoéria — mémoire —, de memoria
coletiva — mémoire collective — ou de identidade — identité. Henri Moniot
define ‘identidade’ como sin6nimo de ‘consciéncia’ e de ‘memoria coletiva’
Segundo esse autor, a identidade se constitui das histérias contadas por um
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individuo ou por uma comunidade, e que sao retocadas, corrigidas, reprimi-
das, desmentidas e analisadas pelos historiadores.!"

‘Consciéncia histérica’ representa ainda a consciéncia da temporalidade
histdrica. Esse conceito define a capacidade humana de situar-se no tempo,
ndo enquanto grandeza fisica, mas conforme ele foi historicamente concebi-
do desde a Modernidade. Nesse sentido ontogénico, a origem da consciéncia
histdrica estaria imersa no processo de aquisi¢ao da linguagem. Para falar, os
individuos aprendem palavras que expressam o tempo — ontem, rdpido, fre-
qlientemente etc. — e por meio delas moldam um conceito de tempo pré-
prio de sua cultura. Esse conceito de tempo ndo ¢ 16gico’, mas ‘historico’: é o
tempo “socialmente produzido”, “das inova¢des técnicas, da dindmica das or-
ganizagdes, da formac¢do de normas”. O significado da palavra ‘rapido’, por
exemplo, pode variar de uma cultura para outra."

O quarto conceito de consciéncia histérica, proposto por Jorn Riisen, a
define como “fundamento de todo conhecimento histérico”. Para Riisen, to-
das as formas de conhecimento histdrico, inclusive a ciéncia da Histéria —
Geschichtswissenschaft —, sdo “um modo particular de um processo genérico
e elementar do pensamento humano”. Isso lhe permite definir a consciéncia
histérica como “fundamento da ciéncia da histéria” e embasar esta ciéncia num
processo externo a qualquer “concep¢do particular da histéria, vinculada a tal
ou qual cultura” Poderiamos ainda pensar num quinto conceito de conscién-
cia histérica que, de acordo com a definicao hegeliana, desfizesse a sinédoque
contida na palavra ‘histéria’, que confunde os acontecimentos — res gestas —
e a sua narrativa — historiam rerum gestarum. Essa diferenciacdo poderia ser
efetuada pelos conceitos de GeschichtsbewufStsein e HistorienbewufStsein, que
seriam igualmente traduzidos por ‘consciéncia histérica’ em linguas que nao
possuem substantivos diferentes para a histéria enquanto acontecimento e pa-
ra a histéria enquanto narrativa — como o portugués, o inglés e o francés.

Em suma, a expressdo ‘consciéncia historica’ pode definir o pensar se-
gundo conceitos e métodos histéricos — pelo desenvolvimento de uma re-
presentacdo da disciplina Histéria e da forma de pensamento disciplinar que
lhe é subjacente —, o entender-se parte de uma histéria, o situar-se no tem-
po, o fundamento do conhecimento histdrico e talvez a consciéncia de que
hd uma diferenca entre os acontecimentos e sua narrativa. Independentemen-
te de qual ou quais defini¢oes se utilizam, todas elas se expressam na cultura
histérica, que por sua vez é estudada pela Geschichtsdidaktik. Ha coeréncia na
utilizacdo de mais de um desses conceitos de consciéncia histdrica, ou na uti-
lizagao de varios como se fossem um sd, desde que haja compatibilidade en-
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tre eles. Por exemplo, as trés primeiras definicdes podem ser complementa-
res, € 0 mesmo ocorre com a terceira e quarta. Porém a segunda e quarta de-
fini¢oes sao inconcilidveis.

Tanto Wolfgang Hasberg quanto Bernd Schonemann dividem a Ges-
chichtsdidaktik em trés dreas de trabalho principais: teoria, empiria e prag-
madtica. Na drea da teoria, ela atua como uma instancia de reflexdo que visa
esclarecer seu préprio objeto de pesquisa. Na drea da empiria, funciona como
uma ‘ciéncia experimental’ — Erfahrungswissenschaft — que examina a cul-
tura histérica ou a consciéncia histérica de uma sociedade sem a intengdo de
interferir nelas. A Geschichtsdidaktik é definida como uma ciéncia experimen-
tal somente porque atua em campo, mesmo que ai ndo realize propriamente
experimentos — e sim observacdes. Ja na drea da pragmatica, ela pretende
influenciar as escolas e todos os outros locais de expressdo da cultura histéri-
ca, Como museus, arquivos, imprensa, televisao etc. Nessa drea portanto ela
faz as vezes de uma ‘ciéncia-agao’ — Handlungswissenschaft — que estuda a
consciéncia histérica com o objetivo principal de interferir nela. A pesquisa
pautada no conceito de Geschichtsdidaktik é uma ‘pesquisa didatico-histérica’
— geschichtsdidaktische Forschung. Uma pesquisa que se restringe ao que Wolf-
gang Hasberg e Bernd Schénemann denominam ‘4rea da empiria’ pode ser
chamada de ‘pesquisa de campo didético-histérica’ — geschichtsdidaktische
Feldforschung.'*

Para Jorn Riisen, “o cotidiano do historiador constitui a base natural da
Teoria da Histéria” (Riisen, 2001, p.25). De acordo com a analogia ja sugeri-
da neste artigo entre Historik e Geschichtsdidaktik, a base desta Gltima seria o
cotidiano da criagdo da cultura histérica, que em muitos casos é o cotidiano
do professor de Histéria. Portanto, o lugar da pesquisa de campo didatico-
histérica é o cotidiano das aulas de Hist6ria ou de qualquer espago de expres-
sdo da cultura ou da consciéncia histéricas. Ao focar o cotidiano, ela adota
procedimentos caros tanto a antropologia quanto a etnografia da escolariza-
¢d0, mas ainda que possa se apoiar em metodologias oriundas dessas duas
dreas — e de muitas outras dreas, como a psicologia e a ergonomia —, ela ndo
¢ uma pesquisa etnografica, ergondmica ou mesmo uma investigagao sobre o
que se convencionou chamar de Didética Geral. A pesquisa didatico-histori-
ca ndo é o discurso de um antropélogo sobre um contexto familiar que ele
precisa estranhar ou a critica de um pedagogo a forma de organiza¢ao das au-
las do ponto de vista das ciéncias da educacao. Ela é um discurso de um pro-
fissional da cultura histdrica sobre essa mesma cultura, que tem um grande
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impacto, pois limita o seu didlogo com outras disciplinas em func¢do da coe-
réncia entre elas e a cultura histérica.

Por exemplo, uma pesquisa de campo didatico-histérica jamais ignora
ou mesmo relega a segundo plano os conteddos tratados numa aula. Quando
um pesquisador das ciéncias da educac¢io enfoca a organizacio das aulas e
abstrai os contetidos nelas tratados, estd agindo de acordo com principios me-
todoldgicos que sdo coerentes com seu objeto, mas que seriam incoerentes
numa pesquisa diddtico-histérica. A cultura histérica sempre se apresenta
tanto na forma como no conteddo da aula. Ainda que possa espelhar-se em
pesquisas educacionais, uma pesquisa de campo didatico-histérica sempre se
submete ao pressuposto de entender forma e contetido da aula como um to-
do inseparédvel. Mais do que isso, ela sempre entende o que ocorre na sala de
aula como apenas uma parte de um todo mais amplo, que engloba todas as
elabora¢oes da Hist6ria sem forma cientifica. O que ocorre na sala de aula é
s6 uma parte da cultura histérica, aquela chamada de Histéria escolar, que
mantém relagdes indissocidveis com outras expressoes dessa cultura — livros
didéticos, filmes, programas de televisdo, sites da internet etc. —, mesmo que
tais relagdes ndo sejam sempre visiveis aos olhos dos atores de campo ou do
pesquisador. Essas relacoes indissocidveis tipicas da cultura histdrica impe-
dem o pesquisador de tratd-la como um texto — culture-as-text —, pois ela
nao ¢ algo separado de seus autores e contexto histdrico.

Ainda quanto a coeréncia metodoldgica, esse tipo de pesquisa nao se li-
mita ao que ficou conhecido como ‘antropologia de varanda, em referéncia
aos etnografos que coletavam informagoes dos nativos nas varandas das ca-
sas dos governantes coloniais. Apesar de deixarem seus gabinetes para ir a
campo, o que ja representava uma mudanca significativa para a antropolo-
gia, os antropologos de varanda apenas entrevistavam os que se dirigiam até
eles. A pesquisa de campo diddtico-histdrica ndo se dirige até a escola para
entrevistar professores e alunos, mas para conviver e experienciar com eles.

O diédlogo da pesquisa de campo didético-histérica com outras discipli-
nas também ¢é limitado pela coeréncia entre elas e os métodos e conceitos his-
toricos. Ainda que possa se beneficiar das reflexdes dos antropé6logos sobre
sua atuagdo em campo, tal tipo de investigacdo ndo se concentra nas compa-
ragdes com elementos externos a sua prépria cultura — o que seria uma pra-
tica coerente com a pesquisa antropolégica. Diferentemente desta dltima, a
pesquisa de campo diddtico-histérica nao é uma ponte entre dois mundos
culturais; ela é uma auto-reflexdo sobre a cultura histérica. O estabelecimen-
to de paralelos entre culturas distintas ndo faz parte da reflexdo didédtico-his-
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torica. As reflexdes dos antrop6logos sobre as pesquisas de campo podem lhe
ensinar muito, mas somente nos aspectos que guardam coeréncia com a His-
toria.”

Porém, a pesquisa de campo didatico-histérica nao tem compromissos
rigidos com alguns conceitos e métodos que sdo candnicos para essas outras
disciplinas. Por exemplo, o estranhamento do familiar, que é fundamental pa-
ra a pesquisa antropolégica, ndo é uma condigao de éxito da primeira. Entre-
tanto, um outro problema surgiu para os antropdlogos desde que deixaram
de se dedicar exclusivamente as culturas que lhes parecem exdticas e passa-
ram a observar também as culturas urbanas nas quais eles préprios estao in-
seridos. Essa mudanga paradigmatica exigiu-lhes um esfor¢o de estranha-
mento, necessdrio para ndo criar uma descri¢dao redundante de sua prépria
cultura. O problema do estranhamento transferiu-se posteriormente para a
etnografia da escolarizag¢ao, pois como seu pesquisador ja foi aluno e muitas
vezes também jd foi ou ainda é professor, tudo que ele observa na sala de aula
pode lhe parecer extremamente familiar. Porém, ainda que o estranhamento
possa ser um processo importante para a pesquisa de campo didédtico-hist6-
rica — tanto quanto seu inverso, a empatia com o estranho —, o estudo da
cultura histérica pode descrever situa¢oes familiares sem obrigatoriamente
estranhd-las. A descrigao do que é familiar jd é suficiente, enquanto auto-
reflexdo profissional, se sua associagdo aos conceitos histéricos e didatico-
histéricos permitir compreendé-lo melhor.

O estranhamento nao é uma condi¢ao de éxito de pesquisas de campo
didatico-histéricas porque as diferentes experiéncias e vivéncias profissionais
do pesquisador na drea da cultura histérica ndo sao obstaculos a anélise do
contexto de campo.'® Pelo contrario, essas experiéncias e vivéncias sao um
elemento indispensdvel a realizacao da pesquisa enquanto auto-reflexdo. A
familiaridade do pesquisador com a cultura histérica ndo é um problema,
mas a condigio sine qua non da pesquisa didatico-histérica. E somente o con-
fronto das experiéncias e vivéncias do pesquisador com as do contexto de
campo que possibilita a auto-reflexdo sobre a cultura histdrica. As experién-
cias e vivéncias do pesquisador nao sdo portanto uma parte da sua subjetivi-
dade que precisaria ser eliminada. Em vez de elimind-la, ele precisa explicita-
la aos atores de campo e adquirir consciéncia dela, com o intuito de
administra-la.

O pesquisador didatico-histérico busca uma relagao de empatia com os
atores de campo, analisando suas representagdes a partir da compreensao de
seus pontos de vista. Para isso, é necessario estabelecer certa diferenca entre
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observagdo e interpretacao. E necessério dizer ‘certa diferenca’, pois observa-
¢d0 e interpretagdo sdo parte de um mesmo processo.”” Observamos o mun-
do por meio de sentidos culturalmente enformados, dos quais é impossivel
nos isentarmos. Procurar distinguir observac¢ao de interpretacdo nao signifi-
ca crer na objetividade cientifica absoluta, mas buscar constantemente a maior
proximidade possivel do objeto, mesmo que, por definicdo, ele nido seja al-
cangével. Significa também realizar uma observacdo mais refletida do que es-
pontanea, para tanto focada nos gestos, ndo nos sentidos. Para dar um exem-
plo concreto, a tentativa de separar observacio de interpretagao ocorre quando
o pesquisador registra que o professor afirmou que os populistas eram ‘de-
magogos’ — e ao final da aula pergunta para o professor o que exatamente
essa palavra significa para ele naquele contexto —, em vez de registrar que o
professor criticou o populismo.

O objetivo de tal tentativa de separagdo é garantir que a retomada do ma-
terial elaborado e coletado pelo pesquisador em campo permita atribuir aos
gestos um sentido diferente daquele que seria atribuido no ‘calor’ do campo.
Se o pesquisador registra que o professor criticou o populismo, ndo hd a opor-
tunidade de reinterpretar sua declaragdo de uma forma mais refletida. Buscar
separar observac¢do de interpretagdo significa evitar juizos de valor muito ri-
gidos em campo, para conferir um papel importante a reflexdo efetuada fora
dele. Em outros casos, mais complexos do que esse exemplo, a separacdo é
impossivel. Entao, observacao e interpretacao fundem-se em campo de for-
ma indistinguivel. Por isso, o esfor¢o para distinguir observacdo e interpreta-
¢d0 ndo garante nenhuma objetividade a interpreta¢ao do pesquisador, mas
expressa sua responsabilidade de aproximar-se constantemente de seu objeto.
Tal responsabilidade é necessdria para evitar que a pesquisa de campo didati-
co-histdrica fique refém da autoridade do pesquisador e permitir que assuma
como critérios de validade a apresentagdo de ‘provas’ e a adequagido de suas
afirmagoes ao real."®

Até aqui este artigo buscou definir a Didatica da Histéria como uma dis-
ciplina que tem por objeto de estudo todas as elaboragdes da Histéria sem
forma cientifica. Essa definicdo fundamenta-se sobretudo na bibliografia ale-
ma contemporinea sobre a Geschichtsdidaktik, surgida em oposi¢ao as defi-
ni¢des da Didatica como arte de ensinar — Lehrkunst — ou como cole¢ao de
métodos indiferentemente utilizaveis no ensino de qualquer disciplina esco-
lar — Unterrichtsmethoden. De acordo com a defini¢do de Didética da Hist6-
ria exposta neste artigo, essa disciplina ndo estuda apenas o ensino e a apren-
dizagem da Historia escolar, mas todas as expressdes da cultura e da consciéncia
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histéricas que circulam dentro e fora da escola. Ainda que a Didatica da His-
téria tenha aqui fortes relagdes com a Histdria escolar, dada a imensa impor-
tancia social desta, as pesquisas didatico-histdricas nao se limitam ao contex-
to institucional da educagdo basica nem propoem compreendé-lo isolado da
cultura e da consciéncia histéricas externas a ele. Como escola e sociedade se
influenciam mutuamente, de um ponto de vista didatico-histérico ndo faz
sentido diferenciar a Hist6ria escolar das outras elaboracdes da Histéria sem
forma cientifica. Nao interessa a Didatica da Histdria estudar o contexto es-
colar apenas para compreendé-lo, mas como campo de pesquisa para a com-
preensdo da cultura e da consciéncia histdricas na sociedade como um todo.
Se a Histdria escolar ndo é o objeto exclusivo da Diddtica da Histéria confor-
me definida neste artigo, essa drea de estudo ndo é pedagdgica, mas histdrica,
ao contrdrio das representagdes mais comuns sobre ela no Brasil. De acordo
com a presente exposi¢ao, nao cabe pensar em relagdes entre a didatica e a
Histéria, como duas disciplinas separadas que se uniriam para que a primei-
ra tornasse a segunda mais palatdvel, no intuito de torné-la acessivel ao pu-
blico leigo. Assim, ndo existem relagdes entre a didética e a Histéria porque a
Didatica da Hist6ria é uma disciplina parcial da Histéria, mais especificamen-
te, uma que se utiliza de referencial teérico desta para compreender suas ela-
boragoes sem forma cientifica.

Com base na defini¢do de Didatica da Histéria sintetizada no pardgrafo
anterior, podemos definir a pesquisa de campo didético-histérica como si-
tuada no cotidiano de qualquer espac¢o de expressao da cultura ou da cons-
ciéncia histdricas. Esse espaco nao se restringe as aulas de Histéria, mas in-
clui também os espacos de atuacao de musedlogos, jornalistas, escritores,
letristas, roteiristas, cineastas, desenhistas, turismélogos, diretores e autores
de teatro que utilizam contetidos histdricos em seus produtos ou obras. Ain-
da que a pesquisa de campo didatico-histérica possa ser realizada no cotidia-
no escolar, ela ndo é estritamente uma pesquisa educacional, pois suas conclu-
sOes nao se restringem a esse contexto. A pesquisa de campo diddtico-historica
pode ser realizada no cotidiano escolar, mas nao é apenas sobre o cotidiano
escolar, pois suas conclusdes sempre dizem respeito a cultura e a consciéncia
histéricas que se expressam para além dele. O que diferencia a pesquisa dida-
tico-histérica da pesquisa pedagégica sobre ensino de Histéria é o fato de que
esta ultima pode restringir suas conclusdes a Histéria escolar, enquanto a pri-
meira, mesmo quando estuda o cotidiano escolar, visa compreender a cultu-
ra e a consciéncia histéricas de uma forma mais ampla. Ainda que um pes-
quisador em Diddtica da Histdria se apdie em metodologias oriundas da
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antropologia ou da etnografia da escolarizagdo, seu trabalho estard sempre
subordinado a Teoria da Histéria.
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rativa, refor¢cando a indiferenciacdo do ponto de vista leigo ao atribuir um cardter de fic-
¢do para story e de suposta verdade para history. Apesar de nao possuirem substantivos di-
ferentes para histdéria enquanto acontecimento e histéria enquanto narrativa, as linguas
inglesa e francesa possuem respectivamente os adjetivos historic e historique — relativos a
res gestae — e os adjetivos historical e historienne — relativos a historia rerum gestarum —,
0 que ameniza a indiferenciagao. A palavra historienne ainda consta dos diciondrios fran-
ceses apenas como substantivo, mas é utilizada como adjetivo hd algumas décadas na bi-
bliografia sobre Diddtica da Historia.

1" Cf. HASBERG, Wolfgang. Methoden geschichtsdidaktischer Forschung: Problemanzeige
zur Methodologie einer Wissenschaftsdisziplin. Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik. Schwal-
bach: Wochenschau, p.59-77, 2002; SCHONEMANN, Bernd. Geschichtsdidaktik in
MAYER, Ulrich et al. (Org.) Worterbuch Geschichtsdidaktik. Schwalbach: Wochenschau,
2006, p.72-73.

15O estabelecimento de paralelos entre culturas distintas, pratica comum entre os antro-
poélogos, tem um de seus exemplos cldssicos na relagao sugerida por Clifford Geertz entre
a briga de galos balinesa e a arte européia. De um ponto de vista histdrico, usar conceitos
artisticos estritamente europeus para descrever uma briga de galos balinesa é um grave
anatopismo, incoerente com a pesquisa histérica. Sobre essa relagao, cf. GEERTZ, Clifford.
A interpretagao das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978, p.318. Sobre criticas a essa rela-

Junho de 2008 169



Oldimar Cardoso

¢ao, cf. SCHNEIDER, Mark A. Culture as a text? In: _____. Culture and Enchantment. Chi-
cago: University of Chicago Press, 1993, p.55; FREITAS, Renan Springer de; BATITUCCI,
Eduardo Cerqueira. A faldcia da interpretagdo da cultura como texto. Lua Nova, Sdo Pau-
lo: Cedec, n.40/41, p.267-288, 1997.

1° Os conceitos de experiéncia — Erfahrung— e vivéncia — Erlebnis — sao utilizados aqui
conforme a tradigdo da filosofia alema, que define a experiéncia como o comego de todo
o conhecimento e a vivéncia como a mera passagem do tempo num dado lugar. O subs-
tantivo Erfahrung é constituido pelo verbo fahren (viajar), que lhe dd o sentido de “partir
em viagem para explorar ou ficar a conhecer algo”. Cf. INWOOD, Michael. Diciondrio
Hegel. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997, p.130-132. Por isso, um professor com quarenta
anos de “experiéncia profissional” — no sentido vulgar dessa expressdo — tem quarenta anos
de vivéncia, mas pode nao ter experiéncia — Erfahrung — alguma.

17 Norwood Russell Hanson considera que “observagdes e interpretagdes sao insepardveis
— ndo apenas no sentido de que nunca se manifestam separadamente, mas no sentido de
que é inconcebivel manifestar-se qualquer das partes sem a outra”. Cf. RUSSELL HANSON,
Norwood. Observagao e interpretagao. In: MORGENBESSER, Sidney (Org.) Filosofia da
ciéncia. Sao Paulo: Cultrix, 1975, p.127.

18 Como escreveu Paul Willis, as “teorias devem ser julgadas, em ultima instancia, pela ade-
quagdo que representam em rela¢do a compreensdo do fendmeno que elas pretendem ex-
plicar — ndo em relagdo a si mesmas”. Cf. WILLIS, Paul. Aprendendo a ser trabalhador: es-
cola, resisténcia e reprodugdo social. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991, p.236. Sobre o
conceito de ‘prova;, cf. GINZBURG, Carlo. Relagées de for¢a: Historia, retérica, prova. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2002, p.11-18.
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