Operacdes do pensamento historico
de jovens estudantes: um estudo
sobre a concepcao de evidéncia

Historical Thinking Operations of Young
Students: a Study on the Concept of Evidence

REsumo

Neste artigo, analisamos as operagdes do
pensamento historico de jovens estudan-
tes buscando enfatizar a concepgdo de
“evidéncia”, ideia preconizada pelo campo
da Educagio Historica. Mediante a produ-
¢do de narrativas escritas, perscrutamos a
forma como o adolescente se apropria de
referéncias historicas para respaldar suas
opinides, interpretar conceitos substanti-
vos e perspectivar seu proprio futuro. O
estudo foi realizado em uma escola publica
estadual, localizada no Butanta, em Sdo
Paulo, entre maio e junho de 2016. Partici-
param 106 estudantes, entre 12 e 16 anos
de idade, dos géneros masculino e femini-
no, do 8° e do 9° ano do Ensino Funda-
mental. Os dados foram coletados a partir
de um questionario e analisados segundo
os pressupostos da Grounded Theory, com
auxilio do software IRAMUTEQ. Os resul-
tados mostraram as dificuldades do jovem
no processo de construgio do pensamento
histdrico, denotando a complexidade des-
ta operagdo mental.
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ABSTRACT

In this article, we analyze the operations
of young students’ historical thinking,
seeking to emphasize the concept of “evi-
dence”; an idea advocated by the field of
History of Education. Through the pro-
duction of written narratives, we investi-
gate how adolescents appropriate histori-
cal references to support their opinions,
to interpret substantive concepts, and to
envision their own future. The study was
carried out in a public State school located
in Butanta, in Sdo Paulo/SP, between May
and June 2016. 106 students participated,
between 12 and 16 years old, male and fe-
male, from the 8th and 9th years of Ele-
mentary School. The data were collected
from a questionnaire and analyzed ac-
cording to the assumptions of Grounded
Theory with the aid of the IRAMUTEQ
software. The results showed the difficul-
ties of the young person in the process of
constructing historical thought, denoting
the complexity of this mental operation.

Keywords: Historical education; histori-
cal thinking; history teaching; evidence.

* Universidade Tiradentes (UNIT), Aracaju, SE, Brasil. aaron_sena@hotmail.com <https://orcid.

0rg/0000-0001-8970-4941>

Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 41, n° 86, 2021
http://dx.doi.org/10.1590/1806-93472021v41n86-03



Aaron Sena Cerqueira Reis

Neste artigo, analisamos as opera¢des do pensamento histdrico de jovens
estudantes buscando enfatizar a concep¢io de “evidéncia”, ideia preconizada
pelo campo da Educagio Histérica. Mediante a produgio de narrativas escritas,
perscrutamos a forma como o adolescente se apropria de referéncias historicas
para respaldar suas opinides, interpretar conceitos substantivos e perspectivar
seu proprio futuro, procedimento capaz de evidenciar a consciéncia historica
dos participantes deste estudo.

Sob a perspectiva de Riisen (2001; 2015), a consciéncia historica é um
processo cognitivo que estabelece uma relagdo imediata entre passado e
presente, garantindo proje¢des de futuro. Além disso, contribui com a for-
macdo da identidade, fendmeno capaz de moldar o “mundo da vida huma-
na” e prover o eu com “continuidade e consisténcia” em uma rela¢do cultu-
ral com seu grupo (Riisen, 2009, p. 174). Em outras palavras, trata-se de um
fendmeno que possibilita “o entender-se parte de uma histéria, o situar-se
no tempo, o fundamento do conhecimento histdrico e talvez a consciéncia
de que hd uma diferenca entre os acontecimentos e sua narrativa” (Cardoso,
2008, p. 161).

De modo geral, intentamos valorizar as construgdes mentais de sujeitos
em situagio escolar, contribuindo com o fortalecimento das pesquisas no 4m-
bito do estudo e do ensino de Histéria. De modo especifico, visamos um ali-
nhamento a uma perspectiva de investigagdo que possui fundamentagao cien-
tifica propria e se constitui “como teoria e aplicagdo a educagdo de principios
decorrentes da cognigdo histdrica”, por este motivo, também conhecida como
Cognic¢ao Histdrica Situada (Barca, 2001, p. 13).

As pesquisas em Educagdo Historica sustentam-se, portanto, nos pres-
supostos tedrico-metodoldgicos do conhecimento histérico e apresentam
trés enfoques principais, relacionados: ao raciocinio e a ldgica historica
(ideias de segunda ordem), a reflexdes sobre os conceitos historicos (ideias
substantivas) e a investigagdes sobre o uso do saber historico. Tais principios
sugerem uma aprendizagem historica pautada ndo na quantidade ou na cor-
re¢do de informagdes factuais sobre o passado, mas sim na ideia de que
aprender historia é “aprender a pensar o passado historicamente” (Germi-
nari, 2011, p. 57).

Segundo Lee (2005), as ideias substantivas estdo relacionadas aos mais
diferentes aspectos da atividade humana (econdmico, politico, social e cultu-
ral), ainda que a apreenséo desses conceitos possa gerar dificuldades, devido a
mudanca de seus significados no tempo e no espaco. Por outro lado, os meca-
nismos de raciocinio utilizados para a constru¢io do pensamento historico — as
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ideias meta-histdricas, disciplinares ou de segunda ordem -, embora ndo com-
ponham o objeto de estudo do historiador, subjazem as construgdes da disci-
plina e da narrativa histdricas. Estes elementos (conteddos substantivo e de
segunda ordem) sdo importantes para o aprendizado disciplinar, pois, articu-
lados, favorecem a atribui¢do de sentidos aos contetidos histéricos.

Para Kitson et al. (2015), os conceitos de segunda ordem compdem a
natureza investigativa do ensino de Historia e, a partir de um processo inves-
tigativo, esta disciplina contribui para que estudantes desempenhem um papel
ativo na construgéo de seu proprio conhecimento. Um exemplo concreto apre-
sentado por esses pesquisadores é o conceito de evidéncia (Kitson et al., 2015).
Entendida como um conjunto de inferéncias que podemos extrair de fontes
histdricas, a evidéncia deve ser utilizada para a construgéo de explicacoes acer-
ca de um problema sobre o passado.

Conforme Ashby (2011), a evidéncia é um dos conceitos disciplinares
mais importantes para a Educa¢ido Historica, ja que viabiliza ndo apenas a
obtencdo de conhecimentos factuais acerca do passado, mas, sobretudo, por-
que favorece ao estudante entender como o conhecimento histérico é cons-
truido. Para esta pesquisadora, a compreensdo historica de jovens estudantes
sobre a ideia de evidéncia denota “a importincia do salto conceitual que os
alunos precisam fazer” a fim de que percebam as fontes como testemunho
(Ashby, 2006, p. 155).

Corroborando estas ideias, Wineburg (2007) percebe a evidéncia como o
elemento que faz da histéria uma disciplina “néo natural”, isto ¢, diferente de
outras formas de conhecimento utilizadas para estabelecer conexdo com o
passado. Por meio dela, desenvolve-se o pensamento histdrico, cujo processo
se diferencia do pensamento comum por nio se basear, apenas, em um apren-
dizado que associa novas informagoes a informagdes ja conhecidas. Assim,
Wineburg (2007) entende que o pensamento historico exige do sujeito a habi-
lidade de contextualizagdo das fontes, de maneira que, sobre elas, ndo sejam
langadas apenas criticas, mas, sobretudo, questdes capazes de favorecer a com-
preensdo de lacunas de um dado momento histérico.

A compreensio deste conceito em situagdo escolar poderd contribuir pa-
ra que o/a jovem consiga diferenciar opinides criteriosas de opinides nao fun-
damentadas, na medida em que a evidéncia histérica “situa-se entre o que o
passado deixou para tras (as fontes dos historiadores) e o que reivindicamos
do passado (narrativas ou interpretagdes historicas)” (Ashby, 2003, p. 42). Por-
tanto, convém ressaltar que fontes nio sao evidéncias, embora possam produ-
zi-las, “mas somente quando sdo usadas como tal, para apoiar uma afirmacio,
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apoiar uma teoria, estabelecer um fato ou gerar uma hipétese” (Ashby, 2011,
p- 140, tradug¢io nossa).

Ao investigar as concepgoes de estudantes do Ensino Bésico acerca da
evidéncia historica, pesquisadores como Lee, Ashby e Dickinson (1996) e
Ashby (2003) buscaram classificar as ideias observadas por meio de estudos
empiricos em diferentes niveis que revelam “como as criangas pensam e im-
portam seu proprio conjunto de pressupostos” (Lee et al., 1996, p. 55, tradugio
nossa). Organizados dentro de uma cadeia hierarquica, tais niveis compoem
um modelo de progressdo dividido em etapas que podem ser definidas nao
como elementos fixos, mas como “pontos de partida derivados de concepgdes
de adultos, modificados pela experiéncia de trabalhar com criangas” (Lee et al.,
1996, p. 59, tradugido nossa).

Seguindo esta perspectiva, é possivel vislumbrarmos estudos que também
se apropriaram e, mesmo, modificaram tal modelo de progressdo a fim de
compreenderem as ideias de jovens estudantes sobre conceitos de segunda
ordem (Siméo, 2007; 2013; Alves, 2011). Embora nao tenhamos a pretensao
de classificar as narrativas aqui analisadas em termos de um modelo de pro-
gressdo especifico, utilizamos algumas das tipologias desenvolvidas pelos re-
feridos pesquisadores no sentido de caracterizar tendéncias observadas no
pensamento historico dos participantes deste estudo.

METODO

Seguindo os pressupostos da investigacdo qualitativa, desenvolvemos um
estudo de caso a partir de abstra¢des construidas ao longo da pesquisa. Por-
tanto, estivemos interessados nos modos como os sujeitos experimentaram,
interpretaram e atribuiram sentidos ao fendmeno observado (Bogdan; Biklen,
1994). Mesmo trabalhando com o universo “dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crencas, dos valores e das atitudes”, inspiramo-nos, também,
no universo dos indicadores quantitativos, os quais viabilizaram uma “descri-
¢d0 matematica” do “pensamento” de nossos sujeitos (Minayo, 2009, p. 21;
Minayo; Sanches, 1993).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual localizada no
bairro Butantd, na cidade de Sido Paulo, entre os meses de maio e junho de
2016. Participaram 106 estudantes, entre 12 e 16 anos de idade, dos géneros
masculino e feminino, distribuidos em turmas do 8° e do 9° anos do Ensino
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Fundamental. Com a autoriza¢do de coordenadores e professores, realizamos
um periodo de observagao participante e, em seguida, aplicamos um instru-
mento para a coleta de dados.

Convém ressaltar que, na ocasido, vivenciavamos o golpe que depoés a
presidenta Dilma Rousseff. Engendrado por parlamentares — alguns deles -
julgados e, posteriormente, condenados por envolvimento em esquemas de
corrupgio, o fendmeno do impeachment gerou divergéncias, algumas das quais
evidenciadas nas falas dos nossos participantes. A pesquisa, portanto, foi rea-
lizada sob uma conjuntura politica marcada por uma guinada conservadora
que langava ataques 4 democracia e a diversidade cultural, bem como flertava
com o retorno de praticas autoritarias (Seffner, 2019).

Considerando o contexto de realizacdo da pesquisa, consultamos nossos
participantes a fim de conhecermos suas ideias prévias acerca do Brasil vivi-
do naquele momento. Dentre as opinides aventadas, aquela que se sobrepos
destacava a ideia de “crise”. Embora ndo conseguissem elaborar defini¢oes
complexas acerca deste conceito, a ideia de crise foi associada a expressoes
que, até entdo, tornavam-se comuns em varios tipos de midia e, possivelmen-
te, eram mencionadas em sala de aula, como “corrup¢do” (Reis, 2019). Dian-
te deste quadro, consideramos a hipo6tese de que, para os estudantes, os pro-
blemas oriundos do tempo presente estariam relacionados a um passado
marcado pela ameaga aos nossos direitos fundamentais, como cidadania e
democracia.

Deste modo, elaboramos um instrumento de pesquisa que consistiu na
exposicao de referéncias historicas cujos temas contemplavam assuntos es-
tudados ao longo do Ensino Fundamental ou de conhecimentos gerais, tan-
genciando temas como democracia na Grécia Antiga, acontecimentos poli-
ticos contemporaneos e a Ditadura Militar no Brasil (vide o quadro abaixo).
Ainda que possam influenciar a construg¢do das narrativas dos participantes,
as fontes foram selecionadas justamente pelo fato de tangenciar - e néo sim-
plesmente apontar — os problemas de ordem politica vividos por nés na
ocasido da pesquisa. Talvez esta seja uma limita¢io do instrumento, porém,
representa a tentativa de incitar os jovens estudantes a refletir acerca do
tempo presente.
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Figura 1 - Quadro de referéncias apresentadas
no Instrumento de Pesquisa

Texto I
O que mais parecia uma briga entre politicos aristocratas de Atenas (na Grécia), por volta
de 507 a.C., acabou conduzindo ao primeiro governo popular da historia. As reformas
politicas, introduzidas pelo nobre Clistenes e ampliadas nas décadas seguintes, criaram
uma cidade-Estado na qual todos os homens adultos e livres participavam do governo.
Estava inventada a democracia.

Adaptado de: LOPES, Reinaldo José. Democracia enfim. Superinteressante, n. 266a, junho, 2009.
Disponivel em: http://super.abril.com.br/historia/democracia-enfim. Acesso em: 08 jun. 2016.

Texto II

Na polis grega, de modo geral, o exercicio dos direitos politicos advindos da cidadania
restringia-se aos homens livres nascidos na cidade. Os escravos, os estrangeiros e as
mulheres ndo eram considerados cidadaos e, portanto, estavam excluidos da partici-

pacdo politica.

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes de. Conexées com a Historia. Sao
Paulo: Moderna, 2010.

Texto I1I

No manifesto em defesa da economia e da democracia, governadores de nove Estados
brasileiros pediram que se aguardasse o prazo para que cumprissem suas promessas
de campanha. Eles afirmaram que os compromissos sO poderdo ser cumpridos se
houver respeito as regras da democracia, com o cumprimento dos mandatos de quem
foi legalmente escolhido pelos cidaddos brasileiros em 2014.

“O mandato de quatro anos determina um prazo para que os compromissos de cam-
panha sejam cumpridos, para que os desafios sejam vencidos, os ajustes sejam feitos,
os projetos sejam implementados e os resultados sejam colhidos. E isso exige respei-
to as regras constitucionais, razao pela qual consideramos incabivel qualquer tipo de
interrup¢ao do mandato da presidenta Dilma Rousseff, ja que ndo ha motivo juridico

para tanto”.

Adaptado de: PORTAL PLANALTO. Governadores do Nordeste divulgam manifesto
em defesa da economia e da democracia do Pais. Palacio do Planalto: Presidéncia da
Republica, 18dejulhode2015. Disponivel em: http://www?2.planalto.gov.br/noticias/2015
/07/governadores-do-nordeste-divulgam-manifesto-em-defesa-da-economia-e-da-
democracia-do-pais. Acesso em: 09 jun. 2016.
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Texto IV

Nos momentos de instabilidade politica, um Estado de perfil autoritario se apressa em
nomear seus inimigos: anarquistas, comunistas, integralistas, feministas, terroristas.
Serdo eles os alvos prioritarios da politica repressiva.

O Brasil vivenciou dois momentos criticos de ditadura que impediram o exercicio da
democracia: durante o Estado Novo comandado por Getulio Vargas (1937-1945) e
durante a Ditadura Militar (1964-1985). Em ambos os periodos, a sociedade brasilei-
ra ficou dependente de um Estado que agiu apoiado por um conjunto de aparelhos

repressivos cuja agdo trouxe graves consequéncias para o pais.

Adaptado de: CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. Quando um pais se apequena. Revista de
Historia da Biblioteca Nacional, n. 103, abr. 2014. Disponivel em: http://www.revistade
historia.com.br/secao/capa/quando-um-pais-se-apequena. Acesso em: 09 jun. 2016.

Fonte: O autor

Em seguida, a partir de cinco questdes abertas, buscamos compreender:
1) o que os estudantes inferiam a partir dos textos; 2) suas reflexdes acerca dos
conceitos expressos; e, 3) a forma como elaboravam perspectivas de futuro.
Em outras palavras: os textos apresentados poderiam se converter em evidén-
cias para explicar o tempo presente? A partir da situagdo esbogada pelos jovens
participantes, bem como da inferéncia dos textos, seria possivel projetar ex-
pectativas de futuro?

O instrumento de pesquisa foi inspirado nos trabalhos de Isabel Barca
(2000), que estudou a ideia de provisoriedade das explicagoes histdricas de
jovens portugueses, de Ana Catarina Simao (2007; 2013), que pesquisou sobre
a concepgdo de estudantes acerca do conceito de evidéncia historica, e de Ro-
naldo Alves (2011), cujo trabalho analisou a consciéncia histérica de estudan-
tes brasileiros e portugueses. Estas pesquisas contribuiram para a percepgao
das ideias de segunda ordem (como explica¢do, evidéncia, compreensao e sig-
nificincia historicas) formuladas por estudantes a partir de instrumentos que
exploraram diferentes tipos de fontes, escritas e/ou imagéticas.

As respostas dos estudantes foram coligidas em um corpus textual, deno-
minado Operagdes do Pensamento Historico, e, em seguida, analisadas segundo
os pressupostos da Grounded Theory (GT) - teoria e método de andlise segun-
do a qual categorias e conceitos sdo fundamentados a partir dos dados (Strauss;
Corbin, 2008; Tarozzi, 2011). Com auxilio do IRAMUTEQ, software compu-
tacional que viabiliza andlises textuais, realizamos uma Classificacio Hierdr-
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quica Descendente (CHD), tipo de andlise multivariada cujas classes sdo cons-
truidas com base na frequéncia das palavras (Camargo; Justo, 2013).

As funcionalidades do software, principalmente suas representagdes gra-
ficas, como é o caso do dendograma que segue adiante (figura 2), otimizaram
o procedimento de codificagdo dos dados. No entanto, ele ndo nos eximiu de
outras etapas preconizadas pela GT, tais como a indicagdo da drea de investi-
gacio; a definicdo da pergunta, dos métodos e instrumentos; a recolha de da-
dos; a selecdo da amostragem tedrica; a andlise e a avaliagdo da pesquisa
(Strauss; Corbin, 2008; Tarozzi, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

O IRAMUTEQ, por meio de seus algoritmos, subdividiu as narrativas dos
estudantes (106), compiladas no corpus Operagdes do Pensamento Histérico,
em 200 segmentos de texto (ST), dos quais 152 (76%) foram considerados na
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD). Cada segmento de texto apre-
sentou uma ocorréncia média de 32,29 palavras. O corpus, por sua vez, possui
1.037 formas distintas, cujo nimero de ocorréncias foi de 6.459, ou seja, cada
palavra ndo-instrumental teve uma frequéncia média de 6,22 vezes. Para a
representagdo grafica desta analise, consideramos, no dendograma a seguir, as
10 palavras com maior frequéncia (f) e poder de associagdo a classe - qui-
-quadrado (x?).

De acordo com o gréfico, observamos que o dendograma referente ao cor-
pus Operagdes do Pensamento Historico sofreu duas parti¢des. Na primeira delas,
a classe 3 foi isolada das demais. Ja na segunda, surgiram as classes 1 e 2. Nesta
divisdo, houve uma distribuicdo equilibrada de participantes, ou seja, nao houve
predominancia de um determinado grupo por classe, seja em relago a faixa
etdria, ao género ou a série. Quanto a porcentagem dos segmentos de texto reti-
da, também observamos um ligeiro equilibrio, sendo a classe 1 constituida por
38,16% dos ST considerados na andlise; a classe 2, por 32,89%; e a classe 3, por

28,95%. Vejamos, de maneira mais detalhada, esta classificagao.
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Figura 2 - CHD do corpus Operagoes do Pensamento Historico

Classe 2

dos textos

50 st (32,89%)

Inferéncias a partir

Classe 1

Projegoes
de futuro

58 st (38,16%)

Classe 3

Reflexdes sobre
conceitos histéricos

44 st (28,95%)

Palavras f x2 Palavras F x2 Palavras f x2

Acontecer 19  36.60 Futuro 19 2533 Mulher 17 26.64
Texto 19 2294 Ruim 12 17.66 Grego 12 24.16
Falar 24 18.07 Ficar 11 1581 Diferente 10 18.74
Confirmar 16 14.73 Melhorar 19 14.44 Ditadura 7 18.01
Explicar 12 14.36 Pior 12 12.35 Parte 7 18.01
Ler 6 12.74 Bom 11 10.67 Mostrar 6 15.33
Briga 6 12.74 Melhor 12 8.53 Negro 6 1533
Situagdo 19 11.63 Imaginar 14  8.39 Escravo 8 13.56
Saber 12 9.01 Continuar 10 5.73 Pais 16 11.98
Dilma 6 6.78 Mundo 6 4.86 Votar 6 11.50

Fonte: O Autor.

INFERENCIAS A PARTIR DOS TEXTOS

Nesta categoria foram reunidas as impressdes dos estudantes acerca dos

textos apresentados nos instrumentos. Tais referéncias explicariam a situagdo

de “crise” evidenciada nas ideias prévias dos participantes? Pelo dendograma,

observamos que parte dos estudantes realizou a leitura dos textos propostos, a

exemplo daqueles que utilizam a palavra “texto” (f = 19) ou o verbo “ler” (f = 6):

No texto ndo fala diretamente o porqué que o Brasil ficou dependente (...) preci-

samos de mais fatos e que seja mais explicado (estudante 07, género feminino, 15

anos, 9° ano).

Nio explicam a situa¢do do Brasil porque isso jd aconteceu e atualmente nao esta

acontecendo. (...) tudo que estd escrito no fextojaaconteceu e ndo estd acontecendo

atualmente (estudante 09, género masculino, 14 anos, 9° ano).
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Quando lemos estes textos ndo dd pra compreender exatamente sobre o que é
argumentado, pois o Brasil tem diversos problemas, entéo precisaria de um livro, pra
falar tudo que estd acontecendo (estudante 31, género feminino, 14 anos, 9° ano).
Pra mim os fextos explicam um pouco do que acontece no Brasil porque falta mais
coisa (estudante 54, género masculino, 14 anos, 9° ano).

(...) algumas coisas que eu i nesses textos eu ja sabia um pouco (estudante 74,
género masculino, 14 anos, 9° ano).

Ao perscrutar os textos inseridos no instrumento, os estudantes parecem
se frustrar pela imparcialidade das fontes em relagdo aquilo que entendiam
como a situagdo do Brasil atual. E como se esperassem que as referéncias his-
toricas trouxessem respostas prontas, solucionando o problema apontado pe-
las suas ideias prévias. Para Simao (2007; 2013) e Alves (2011), estas inferéncias
poderiam revelar uma concepgio de evidéncia histérica como “informac¢io”,
na medida em que as fontes disponibilizadas sdo analisadas ndo pelo contexto
de sua produgio ou pela intencionalidade dos seus autores, mas sim pelos
enunciados que carregam: “a preocupagdo é encontrar a conclusio correta, a
melhor informac¢iao” (Siméo, 2013, p. 1254). Apesar disso, parte dos jovens
buscou explicar “situagdes” (f = 19) e outros elementos que os textos falaram
ou deixaram de “falar” (f = 24), tais como “briga” (f = 6) e “Dilma” (f = 6):

Porque no texto um explica brigas entre deputado, senadores, etc. (...) houve bri-
ga em Atenas e estd havendo briga atualmente no Brasil (estudante 126, género
masculino, 13 anos, 8° ano).

Porque no comego ndo tem nada a ver, pois fala de situagées anteriores e nio
atuais (estudante 90, género feminino, 13 anos, 9° ano).

Porque no comego nio tem nada a ver, pois ele fala que parecia uma briga entre
politicos aristocratas de Atenas (na Grécia). E no final j4 fala da Dilma (estudante
89, género feminino, 13 anos, 9° ano).

Porque ndo falaram sobre o Impeachment da Dilma, o Brasil todo foi pra[s] ruas
fazer justica. Sim, porque se o povo for pra rua lutar pelo que é do povo brasileiro[,]
o Brasil vence (estudante 245, género feminino, 13 anos, 8° ano).

Algumas coisas acontecem na sifuagdo atual e outras coisas ndo acontecem mais
(estudante 22, género feminino, 14 anos, 9° ano).

Porque falou um pouco dos direitos humanos e da Dilma, mas ndo explica muito
[a] atual situagdo do Brasil. (...) Porque o Brasil ndo tem nenhum presidente que
preste[;] o Brasil é rico em tudo, mas nenhum sabe fazer coisa que serve[,] um dos
melhores paises do mundo (estudante 41, género feminino, 14 anos, 9° ano).
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Nestas passagens, os estudantes demonstram (ou querem demonstrar)
que realizaram as leituras. Para isso, apontam os principais fatos mencionados,
ensaiando, em alguns momentos, uma ligeira comparagao entre uma situagao
do passado (havia “briga” em Atenas) com uma situa¢ao do presente (ha “bri-
gas” no Brasil). Finalmente, concluem que a auséncia de informagdes ou fatos
relativos a0 momento atual impede a compreenséo da crise no Brasil - tema
priorizado nas narrativas prévias.

Ao perceber a necessidade de “verificar a incidéncia de elementos compro-
batdrios do fato narrado dentro do texto historiografico (fonte)” para “elaborar
sua prépria narrativa avaliativa”, estes participantes parecem se aproximar de
uma concep¢io de evidéncia como “testemunho” (Alves, 2011, p. 180). Confor-
me Simdo (2013, p. 1254), esta perspectiva revela que “os alunos reproduzem a
informacdo, mas ndo geram inferéncias a partir das fontes — ndo é conhecimen-
to historico construido (embora parega), mas simples reprodugio”.

Finalmente, emitem uma opinido favorével aos excertos, afirmando que
os mesmos podem “confirmar” (f = 16) suas ideias prévias acerca do Brasil:

(...) os textos falam s6 um pouco a situagdo do Brasil. A leitura dos textos confir-
mou a minha opinido porque era isso que eu achava antes de ler o texto (estudan-
te 32, género masculino, 14 anos, 9° ano).

(...) os textos estdo falando de outros paises s6 que o que esta falando ¢ o que estd
acontecendo no Brasil. [A leitura dos textos] Confirmou [minha opinido] porque
0 que esta escrito é quase a mesma coisa que estd acontecendo aqui (estudante 13,
género feminino, 14 anos, 9° ano).

Porque no comeco ndo tem nada a ver, pois ele fala que parecia uma briga entre
politicos aristocratas de Atenas (na Grécia). E no final j4 fala da Dilma. [A leitura
dos textos] Confirmou [minha opinido]. Sim, porque o Brasil estd na crise por
causa da democracia (estudante 89, género feminino, 13 anos, 9° ano).

Embora percebam a diferenca entre o conteudo das fontes, as respostas
limitam-se a uma simples confirmacéo de ideias prévias. Assim, as inferéncias
realizadas a partir do instrumento de pesquisa revelam uma adesdo “as infor-
magdes contidas nas fontes histdricas como forma de referendar a opinido que
dizem possuir a respeito do tema” (Alves, 2011, p. 177). De outro modo, os
estudantes “mostram dificuldade em relacionar fontes discordantes e, se con-
frontados com esta situagdo, a maioria considera que essas fontes ndo sio
uteis” (Siméo, 2013, p. 1253). Tal perspectiva se assemelha a uma concepg¢ao
de evidéncia como “cépia do passado”.
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REFLEXOES SOBRE CONCEITOS HISTORICOS

Nesta categoria, observamos algumas ideias em torno de elementos que
contribuem para uma defini¢do de “democracia”. Tal defini¢io, no entanto,
ndo é construida de maneira direta, mas sim a partir da comparagio entre os
modelos de governo do Brasil e da Grécia Antiga. Considerados “diferentes”
(f=10), estes sistemas politicos apresentam algumas particularidades:

(...) no Brasil, todos [os] maiores de idade pelo menos tem o direito de votar,
ciente da responsabilidade que tem em méos (estudante 113, género feminino, 13
anos, 8° ano).

(...) nds tem direito de ser livre e ndo como os escravos que eles ndo era livre, eles
era comandado por um branco (estudante 78, género feminino, 14 anos, 9° ano).

(...) [n]a democracia grega as mulheres, os escravos e os estrangeiros eram
excluidos da politica, ja aqui é diferente, ainda bem. Aqui todos tem direito de
participar da politica, até porque teve uma presidenta mulher. Entdo acredito que
todos podem participar (estudante 28, género feminino, 14 anos, 9° ano).

(...) os brasileiros podem fazer o que quiser, ji na Grécia, as mulheres, escravos e
viajantes ndo podiam votar por isso eles eram excluidos (estudante 71, género
masculino, 14 anos, 9° ano).

Conforme essas narrativas, os estudantes vislumbram a ideia de demo-
cracia a partir de direitos como liberdade, participa¢io politica e voto — ele-
mentos considerados imprescindiveis. Embora nido apresentem uma concep-
¢do precisa, os estudantes parecem concordar que “votar” (f = 6) é a
possibilidade de eleger seus representantes. Mais adiante, discorrem também
sobre o que entendem por liberdade:

(...) n6s somos livres pra fazer quase tudo que nds queremos (estudante 19, géne-
ro masculino, 15 anos, 9° ano).

(...) somos livres para fazermos o que bem entendermos, é claro que dentro da
lei, nés ndo somos obrigados a quase nada, somos livres e temos nossa vida e
cuidamos dela, ndo tem ninguém que comanda nossa vida (estudante 33, género
masculino, 13 anos, 9° ano).

Por um lado, a liberdade constitui-se como um direito de realizar escolhas
e expressar vontades que é inerente ao ser humano, todavia, delimitado pelas
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normas que regem o pais. Por outro lado, a exclusio de diferentes grupos so-
ciais, como no caso das “mulheres” (f = 17) e “negros” (f = 6), contribui para
que a ideia de democracia seja vista como algo negativo, razao pela qual a
democracia brasileira pode ser mais (ou menos) apreciada:

A democracia grega comandava as mulheres como um lixo. S6 os homens po-
diam fazer tudo e as mulheres, negros e os estrangeiros ndo eram considerados
nada na democracia grega (estudante 245, género feminino, 13 anos, 8° ano).

[NoBrasil] mulheres podem votar, negros podem votar, maior parte do preconceito

ja acabou, mas ainda existe, ndo ¢ um pais 100% democratico, mas estamos indo
pelo caminho certo (...) [.] Aqui, querendo ou ndo tem a igualdade sem
preconceitos com nada, légico que estamos falando de modo geral, ndo certamente
arisca (estudante 121, género feminino, 13 anos, 8° ano).

[No Brasil] qualquer uma pessoa pode participar da politica, por mais que as
mulheres estdao sendo bem dificil a situagdo delas (estudante 118, género femini-
no, 12 anos, 8° ano).

Observamos o descontentamento dos estudantes com o tratamento ex-
cludente as mulheres e negros, estes ultimos equivocadamente associados a
figura do “escravo” (f = 8). Isto conduz alguns participantes a pensar na fragi-
lidade desta forma de governo no Brasil, ja que “grande parte deles [brasileiros]
ndo aceita pessoas negras e homossexuais” (estudante 73, género masculino,
14 anos, 9° ano) e “ainda existir racismo e excluirem os negros” (estudante 11,
género feminino, 14 anos, 9° ano).

De maneira geral, os participantes aqui alocados concordam com o con-
teudo expresso pelas fontes, apropriando-se de seus conceitos substantivos
para justificar que o Brasil é um pais democratico ou, pelo menos, com alguns
aspectos democraticos. Neste sentido, parecem elaborar “sua versdo retirando
afirmacgoes verdadeiras de diferentes relatos” (Siméo, 2013, p. 1255). Embora
ndo facam uma distingdo entre as fontes apresentadas, refletindo sobre a di-
versidade narrativa nelas contida, os jovens buscam nos vestigios “regras gerais
que possam comprovar sua maneira de agir perante a demanda colocada”,
postura que “amplia seu campo de experiéncia e abstracio do conhecimento
histérico” (Alves, 2011, p. 182). Portanto, essa maneira de pensar poderia ser
aproximada de uma concepgio de evidéncia como “prova”.
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PROJEGOES DE FUTURO

Esta categoria reuniu o maior nimero de segmentos de texto retido em
nossa andalise auxiliada pelo IRAMUTEQ. Nela, é ficil identificarmos o tema
agrupado, seja pela frequéncia (f = 19) ou pelo poder de associa¢do (x*= 25,33)
representativos da palavra “futuro”. Ao projetarem suas expectativas sobre o
futuro, os participantes tendem a se posicionar a partir de um lugar especifico,
notadamente o Brasil, mas também o “mundo” (f = 6):

O Brasil esta falindo. Como sera no futuro[?] Como as criangas vao enxergar o
mundo[?] (...) Serd que o Brasil vai superar esse sufoco até 2017 e [a]diante[?]

(estudante 16, género masculino, 13 anos, 9° ano).

(...) Imagino que se tivermos vontade de mudar, nds conseguimos deixar nio s6
o Brasil, mas sim um mundo melhor. Sem preconceitos, sem nada de ruim. Mas
se caso ao contrario deixarmos o errado permanecer, nosso futuro sera horrivel

(estudante 11, género feminino, 14 anos, 9° ano).

Estas narrativas deixam transparecer incertezas advindas do tempo pre-
sente. Isto nos leva a pensar que, ao refletirem sobre o futuro, os jovens tendem
areconsiderar a situacdo atual do pais, conforme revelaram suas ideias prévias.
Por este motivo, podemos inferir que a agao de “imaginar” (f = 14) - como o
pais ou o mundo irdo “ficar” (f = 11) — é uma tarefa complexa, cujos efeitos
ndo podem ser mencionados de maneira precisa. Ao aventar proje¢des de fu-
turo, o emprego dos verbos “melhorar” (f = 19) e “continuar” (f = 10) pode ser
revelador:

(...) da forma que eu vejo o pais, ele pode melhorar porque no momento estd
ruim por causa da presidéncia (...), politicos mentem para ganhar a elei¢do, mas
ainda estd por vir pessoas boas que melhorem o Brasil e faca o que promete (...).
O pais pode melhorar, mas se continuarem a roubar dinheiro e outros recursos
do pais ele vai ficar pior mas ainda pode melhorar (...) (estudante 33, género mas-

culino, 13 anos, 9° ano).

Se ndo melhorar, se continuar com a corrup¢ao em alta, o futuro, certamente vai
serofim. Fome, miséria, mulheres desempregadas,sem moradiaesemcondigdes|,]

de crise (estudante 121, género feminino, 13 anos, 8° ano).

80 Revista Brasileira de Historia, vol. 41, n® 86 « pp.67-86



Operagdes do pensamento histérico de jovens estudantes

Nio imagino porque estd acontecendo muita coisa de ruim no pais, se por acaso
as situagoes melhorarem talvez dé para imaginar sim o futuro do Brasil (estudante
246, género masculino, 13 anos, 8° ano).

(...) euacho que aqui no Brasil tem muito roubo. Se continuar assim, eu acho que
ndo. O Brasil estd uma vergonha, as vezes eu tenho até vergonha de dizer que sou
brasileiro (estudante 239, género masculino, 12 anos, 8° ano).

(...) se ndo mudar o modo que esta agora, o Brasil ndo terd um futuro prdéspero
(estudante 129, género feminino, 13 anos, 8° ano).

Ao relembrar questdes politicas e problemas como a corrup¢io, os parti-
cipantes ndo se mostram otimistas em rela¢do ao futuro. Embora apresentem
o desejo de melhorias, entendem que, caso as situagdes descritas continuem e
nao haja mudangas - seja de ordem politica, econdmica ou social -, as expec-
tativas para o futuro serdo negativas. Por outro lado, ha narrativas que se po-
sicionam de maneira contundente: ou se espera um futuro “bom” (f = 11),
“melhor” (f = 12), ou um futuro “ruim” (f = 12), “pior” (f = 12):

Eu imagino um futuro bom mais melhor que hoje (estudante 243, género femini-
no, 14 anos, 8° ano).

Uma situagdo imagino no futuro um pouco melhor[,] porque essa situagdo é sd
uma situagdo momenténea[;] no futuro vai melhorar se Deus quiser (estudante
45, género masculino, 15 anos, 9° ano).

Eu imagino que no futuro ira estar melhor tanto em relagao a violéncia, quanto
na politica, pois eu tenho esperanga que no futuro tudo serd melhor (estudante
26, género feminino, 14 anos, 9° ano).

Ruim, porque o Brasil sempre vai de mal a pior e agora com o Temer, vixe j4 era!
KKK FORA TEMER!!! (estudante 04, género masculino, 14 anos, 9° ano, destaque
do estudante).

Ruim, porque como as coisas andam atualmente, no futuro vai ser ruim (estudante
74, género masculino, 14 anos, 9° ano).

Sé vai de mal a pior, infelizmente (estudante 69, género feminino, 15 anos, 9° ano).

(...) o Brasil s6 estd cada vez mais pior (...). Do jeito que estdo as coisas, eu néo
tenho certeza de nada (estudante 59, género feminino, 14 anos, 9° ano).
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Apesar de estas proje¢des serem realizadas em comparagio ao tempo pre-
sente, as narrativas parecem néo considerar a importancia do momento vivido
ou das a¢des que devem ser empreendidas para que ocorram mudangas. Des-
ta forma, o futuro serd melhor ou pior dependendo nio de transformacdes
sociais ou histdricas, mas de elementos contingenciais, como a vontade de
Deus e o sentimento de esperanga, para um futuro melhor; ou, a ideia de que,
se estd ruim, a tendéncia é permanecer desse jeito.

Finalmente, convém observar que, embora os participantes elaborem pro-
jecoes de futuro, relacionando, em certa medida, o tempo vindouro ao tempo
presente, suas narrativas nao estabelecem relagao com o passado, nem mesmo
aquele evidenciado nos excertos do instrumento de pesquisa. Talvez, as expec-
tativas sejam construidas com base nao em conhecimentos escolares, a exem-
plo das fontes apresentadas, mas sim em conhecimentos advindos do lugar
social dos participantes, o que pode revelar um conjunto de ideias relacionadas
as suas representagdes sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A despeito das limitagdes do préprio instrumento, que isoladamente nao
permite a apreensio das mais diferentes nuances do pensamento histérico de
jovens em ambiente escolar, é necessario ressaltar-se que estudantes (e, mes-
mo, professores de historia) tendem a confrontar um texto ou fonte historica
de maneira diferente daquela que se espera de um historiador.

Ao comparar a leitura de textos histéricos realizada por estudantes do
curso secunddrio e historiadores das mais diferentes dreas, Sam Wineburg
(2001) observou que a principal diferenca reside na percep¢io dos significados
localizados ndo apenas no texto literal, mas, principalmente, nos subtextos.
Constituido por significados ocultos e latentes, os subtextos sdo observados a
partir de duas esferas complementares. Na primeira delas, o texto ¢ visto como
um “artefato retdrico”, por meio do qual “os historiadores tentam reconstruir
os propositos, intengdes e objetivos do autor” (Wineburg, 2001, p. 103, tradu-
¢d0 nossa). Porém, considerando que o texto vai “além do uso da linguagem
como uma tecnologia linguistica para persuasio”, o pesquisador também re-
conhece o texto como “artefato humano”, na medida em que “enquadra a
realidade e divulga informagdes sobre as suposi¢des, visdo de mundo e crengas
de seu autor” (Wineburg, 2001, p. 103, tradugdo nossa).

Desta forma, enquanto os historiadores buscam entender as atribui¢des
do documento apresentado, entendendo o autor e o contexto de sua produgio,
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os estudantes deixam estas questoes de lado e limitam-se a buscar informagdes
que satisfagam as perguntas que lhes foram apresentadas. Portanto, embora o
estudante possa demonstrar habilidades de leitura textual, geralmente niao
apresenta habilidades de leitura subtextual. Segundo Wineburg (2001), isto
ocorre porque, em geral, a “compreensdo de leitura” compartilhada entre edu-
cadores limita-se ao que os testes de leitura podem medir: o texto e o leitor.
Logo, o processo de leitura se torna uma maneira de aprender novas informa-
¢des e ndo “uma maneira de se envolver em novos tipos de pensamento” (Wi-
neburg, 2001, p. 123, tradu¢do nossa) — op¢ao que seria a ideal.

Os dados observados neste estudo nos conduzem a pensar que, quando
incitados a uma reflexao baseada em fontes textuais, os estudantes tendem a
ser menos fluentes em sua escrita - comparando as categorias que exigiam a
leitura dos textos com aquela em que isso ndo era exigido. Apesar da dificul-
dade em refletir sobre as referéncias histdricas apresentadas, ja que “os alunos
ndo conseguiram ver o texto como um instrumento social habilmente traba-
lhado para alcangar um fim social” (Wineburg, 2001, p. 107), os participantes
conseguiram, a0 menos, localizar informagdes e responder a perguntas literais
e inferenciais sobre seus contetidos, contribuindo para que percebéssemos di-
ferentes concepgdes em torno do conceito de “evidéncia histérica”.

Embora nossa inten¢do néo tenha sido a de classificar as manifestacoes
de pensamento histdrico em niveis de progressao especificos, baseamo-nos em
modelos utilizados por diferentes pesquisadores a fim de caracterizar as nar-
rativas construidas. Conforme os modelos de progressao utilizados por Simao
(2007; 2013) e Alves (2011), poderiamos conjecturar que, no grupo aqui in-
vestigado, sobretudo nos segmentos de texto relacionados as classes 2 e 3 da
CHD, houve a presenca dos quatro primeiros niveis de pensamento histérico
acerca da “evidéncia” (evidéncia como cépia do passado, como informagio,
como testemunho ou conhecimento e como prova). Segundo Alves (2011),
estas manifesta¢oes também estariam relacionadas aos niveis de consciéncia
histérica tradicional e exemplar da tipologia de Riisen. Em nossa analise, ndo
observamos os outros niveis que completariam o modelo destes pesquisadores,
a saber, evidéncia restrita e evidéncia em contexto, as quais, na perspectiva
riiseniana, corresponderiam as formas de pensamento critico e genético, res-
pectivamente (Alves, 2011).

Entretanto, é necessdrio ressaltar que, diferentemente dos pesquisadores
mencionados, ndo analisamos as respostas dos participantes com base em uma
unica questdo do instrumento. Desta forma, percebemos que, dependendo do
tipo de pergunta efetuada, os estudantes mobilizavam diferentes estratégias
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para a inquisi¢do das fontes. Logo, observamos que um mesmo participante
poderia ter suas respostas caracterizadas em niveis mais simples para uma
determinada pergunta ou mais complexos, para outra.

Ainda conforme o dendograma analisado, a classe 1 foi a mais significa-
tiva, tendo em vista o agrupamento do maior nimero de segmentos de texto
relativos as projegoes de futuro dos participantes. Este conjunto de ideias res-
pondia, sobretudo, a ultima questdo do instrumento, em que a leitura dos
textos ndo era um requisito obrigatorio. Percebemos, portanto, que a fluidez
das narrativas construidas pelos estudantes tende a ser maior quando néo ha
necessidade de leitura ou inferéncia a fontes.

As conclusdes que os participantes esbogaram nessa categoria talvez es-
tejam muito mais ligadas a sua consciéncia histdrica do que, necessariamente,
as operagdes do pensamento histdrico. Isto, contudo, ndo invalida - pelo con-
trario, fortalece — a percepgdo de que pensamento histdrico e consciéncia his-
torica sdo categorias de pesquisa distintas que se tornam mais ricas quando
analisadas em conjunto.
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