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Resumo

Este artigo apresenta parte de um estudo, de carater exploratério
e qualitativo, que teve como objetivo investigar representagdes de criancas
acerca da relacao afetiva estabelecida com seus professores, bem como
suas percepcoes a respeito de como essa relacao implica na aprendizagem
escolar. Os participantes foram 12 criangas da 42 série do ensino fundamental
oriundas de uma escola municipal de Curitiba (Parand, Brasil), com idade
média de 10 anos. O delineamento metodoldgico foi pautado em trés
instrumentos: desenhos com historias, produzidos pelas criangas; histérias
inacabadas, a serem completadas pelas criancas; entrevista semiestruturada,
na qual se buscou identificar os significantes predominantes no discurso
das criangas. Como resultados, cinco categorias de representagdes foram
obtidas: (1) atengao, conversa e ajuda; (2) afeto, carinho e estima; (3)
momentos divertidos e de proximidade; (4) desejo de aprender; (5) desejo
de ensinar. Andlises de conteddo, bem como estudos individualizados
de cada participante, permitiram observar que tais categorias se manifestam
na relacdo entre as criancas e seus professores por meio de variados
formatos, sendo que o investimento afetivo dos professores em seus
alunos é percebido por estes ultimos como de importancia capital para
o desencadeamento de processos motivacionais e cognitivos necesséarios
a aprendizagem.

Palavras-chave: afetividade; interacao professor-aluno; aprendizagem
escolar.
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Abstract
Giving voice to children: insights on the role of affectivity in
pedagogical activity

This paper presents part of an exploratory and qualitative study
that investigated children’s depictions of the affective relationship they
established with their teachers and their perceptions of the implications
of this relationship in the learning process. The participants in the study
were 12 children in the fourth grade, with an average of ten years and
from a local elementary school (in Curitiba, Parand). Three tools guided
the methodological outline: stories draw and conceived by the children;
unfinished stories to be completed by the children; and semi-structured
interviews used to identify significant elements in the children’s discourse.
As a result, five categories of description arose: (1) attention, dialogue
and support; (2) affectivity, kindness and esteem, (3) funny moments and
togetherness; (4) desire to learn; (5) desire to teach. The analysis of the
content and the observation of each participant demonstrated that these
categories appear in the teacher-student relationship through various
means of interaction and that students perceive the teacher’s affective
investment as something of paramount importance, capable of unleashing

the motivational and the cognitive processes needed in learning.

Keywords: affectivity, teacher-student relationship, school learning.

Introdugéo

Nos processos de aprendizagem escolar, encontra-se um tipo
particular de interacao: a relacao do educando com o professor. Este ocupa
a importante fungao de mediar o vinculo das novas geragdes com os diversos
objetos de conhecimento disponibilizados nesse espaco institucional.
No presente trabalho, a crianca que se situa no ambiente escolar foi
colocada em foco, uma vez que nos primeiros anos de escolarizacao a
relagao pedagdgica é centrada em um adulto que ensina a crianca e deseja
que ela aprenda. Essa dindmica evoca a intersubjetividade e diversos afetos
se manifestam — entre eles, os desejos de ensinar e de aprender que
emergem (ou nao) nessa interacao.

Parte-se do pressuposto de que as criangas constroem representagoes
acerca das relagoes afetivas que experienciam nesse tipo de situagao.
A escuta a respeito de tais percepgoes e representagoes construidas sobre
o papel do professor nesse contexto concede a crianca a possibilidade
de ocupar um lugar legitimado como alguém que pode dizer algo sobre
si e sobre os fendmenos que vivencia. Ao pesquisador, conforme mencionam

Dias e Campos (2015), oferece-se a oportunidade de apreender a voz das
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criangas na singularidade de suas tessituras (Carvalho; Miiller, 2010)
e o modo como vivem seu tempo nos espacos educativos.

Azevedo e Betti (2014) apontam que, ao se considerar que as
criancas podem ser produtoras de conhecimento, é necessario procurar
novas formas de gerar, interpretar e apresentar os dados. Além disso,
enfatiza-se aqui um fator adicional que corrobora a necessidade de se buscar
maneiras alternativas de geracao de informacoes em pesquisas desse tipo:
as representagoes construidas pelas criangas sao carregadas de significacao
e, embora uma parte dessa significagao possa ser captada por meio
de diferentes formatos e codificacées compartilhaveis, alusdes indiretas
ao(s) objeto(s) representado(s) sao frequentes. Por isso, a escolha dos
instrumentos metodoldgicos deve contemplar a possibilidade da emergéncia
de processos projetivos — os quais podem indicar elementos subjetivos
de grande relevancia para a compreensao da dindmica em questao.

As consideracbes realizadas até aqui justificam o delineamento
do presente estudo, o qual objetivou conhecer a base dos lacos inter-
relacionais que se estabelecem entre criancas e professores no processo
pedagdgico e suas possiveis repercussoes no desejo de aprender. A seguir,
sdo apresentados alguns dos fundamentos tedricos que o respaldam.

A relagdo indissolivel entre os aspectos afetivo-emocionais e a
atividade cognitiva

Em trés importantes referenciais presentes no paradigma interacionista
de abordagem dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
caracteristicamente humanos, encontra-se grande valorizacao da
dimensao afetiva. Sem a pretensdo de expor de forma aprofundada
as concepcoes acerca de como aspectos intelectivos e afetivo-emocionais
se inter-relacionam nas teorias psicogenéticas de Henri Wallon (1879-
1962), Lev Vigotski (1896-1934) e Jean Piaget (1896-1980), nem de discutir
as convergéncias e eventuais divergéncias entre os referidos pensadores
— pois nao é o foco deste trabalho —, serdo apresentados brevemente
indicadores de reconhecimento sobre o fato de a afetividade desempenhar
importantissimo papel nos processos de desenvolvimento e aprendizagem.
Faz-se interessante, apenas, mencionar o resgate realizado por alguns
autores contemporaneos, por exemplo Loos (2007) e Souza (2011), acerca
de como a cisao histérica entre afetividade e cognigao, tratadas enquanto
instancias distintas da psique, tem sido prejudicial para a compreensao
cientifica da natureza humana em geral. Wallon, Vigotski e Piaget sao
aqui citados justamente por haverem tentado, cada qual ao seu modo
— e coerentemente com uma visao interacionista —, combater tal dicotomia.

Wallon indicou o papel estruturante do ambito afetivo-emocional
no comeco da vida de uma crianga. Para esse autor, a emog¢ao organiza
a vida psiquica inicial e antecede as primeiras construgdes cognitivas, sendo
que posteriormente, ao longo do desenvolvimento, da-se uma alternancia
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de preponderancia entre cognicdo e afetividade enquanto reguladores
da atividade infantil. A pessoa €, assim, um todo completo que integra
os trés campos funcionais indicados pelo autor (afetivo, motor e cognitivo),
representando, assim, a unidade do ser (Galvao, 2010; Souza, 2011).

Coerentemente com uma visao monista, defendida por Vigotski,
a vida emocional esta intimamente ligada a outros processos psicolégicos
e ao desenvolvimento da consciéncia de modo geral. A unidade indissolavel
composta por elementos internos e externos ao sujeito constitui o que esse
autor chama de vivéncia — ou, segundo o proprio Vigotski, perezhivanie
(1998, 2004). O termo refere-se ao modo como uma pessoa experiencia
emocionalmente as interacbes em seu meio. Na vivéncia, forma-se um
interjogo entre os diversos aspectos intrinsecos a um individuo — destes
entre si e destes com os varios aspectos do meio exterior, os quais também
interagem entre si—, que estao presentes, direta ou indiretamente, em cada
situacao experienciada pelo sujeito (Loos; Sant’Ana, 2007).

A crianga é parte do meio, esta inserida nele e com ele forma uma
unidade. Perezhivanie ou vivéncia representa, assim, a indivisibilidade
da unidade composta por caracteristicas da pessoa e da situagao, enfatizando
a totalidade e a unicidade do desenvolvimento psicoldgico infantil. Tal
conceito é extremamente Util, uma vez que reine o que cada pessoa
e o0 que cada contexto trazem em si, elementos esses que sao atualizados
dialeticamente no momento especifico de cada interagao.

Ja na abordagem de Piaget, fica evidente que todo comportamento
contém, necessariamente, dois aspectos: o cognitivo e o afetivo. O primeiro
refere-se a um aspecto estrutural da inteligéncia e o segundo a um aspecto
“energético”, que engloba as emogdes, os sentimentos, as tendéncias
e a vontade, garantindo o “combustivel” motivacional necessario
as realizagdes no plano cognitivo (Souza, 2003). O autor buscou superar
a dicotomia entre inteligéncia e afetividade ao distinguir comportamentos
orientados a objetos e comportamentos orientados as pessoas (Tassoni,
2008). Para Piaget, era indiscutivel o papel essencial da afetividade, pois
sem ela ndo haveria interesses, necessidades, motivacdes; em consequéncia,
as interrogacoes ou problemas nao poderiam ser formulados e nao haveria
inteligéncia (Souza, 2011).

A afetividade relaciona-se a sensibilidade — ao se deixar sentir o mundo,
afetar-se por ele, em suas variadas possibilidades de interacao. Conforme
Araujo (2009, p. 201), “[...] quando tecemos a relagdo de coexisténcia
e de interdependéncia existente entre os diversos perceptos, dos tons
de suas singularidades, descortinamos a vastidao dos vaos de nosso
universo sensivel [...]”. Assim, para o referido autor, o educar é explicitado
“como agdo tedrico-vivencial que implica a fruicdo da sensibilidade; como
um rito vivo de iniciagdo aos saberes e sentires, aos sentidos humanos”
(p. 201). Afirma-se, aqui, que é essa sensibilidade, vivenciada nas interacgoes
com o que existe ao redor — pessoas, objetos, ideias, etc. —, que modula
a capacidade de se apropriar e (re)significar o mundo; isto é, o potencial
e o desejo de aprender. Assim sendo, o ato de educar deve ser o de criar
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condicoes para que essa sensibilidade flua, tornando os educandos abertos
e receptivos ao que se tem para compartilhar. O vinculo primeiro se da,
justamente, com a pessoa do educador, como atestam os testemunhos das
criancas mostrados na se¢ao a seguir.

Metodologia

Participantes

Participaram do presente estudo 12 criangas, com idade média
de 10 anos, as quais foram selecionadas por meio de sorteio entre os
alunos de duas turmas da 42 série do ensino fundamental de uma escola
publica de Curitiba/Parana (PR). A coleta de dados se deu na prépria escola,
em sessodes individuais realizadas em um ambiente reservado. Antes
da coleta propriamente dita, houve um periodo de observacao no ambiente
escolar, de modo que as criancas pudessem se familiarizar com a presenca
da pesquisadora.

Instrumentos

Foram utilizados trés instrumentos,' que associaram o método verbal
a realizacao de desenhos:

1. Desenhos com historias, adaptado do Procedimento Desenhos-
Estérias com Tema (D-ET), desenvolvido por Trinca (1997):
o syjeito faz um desenho considerando o tema proposto e verbaliza
uma histéria; em seguida, responde ao pesquisador fornecendo
esclarecimentos (“inquérito”), sendo finalmente incentivado
a intitular sua producao. Cada participante do estudo confeccionou
quatro desenhos envolvendo a si mesmo, sua professora e sua sala
de aula e criou histérias para seus desenhos.

2. Historias para completar: consiste em inicios de histérias em torno
de uma dada temadtica, os quais sdo contados a crianca para que
ela imagine uma continuacao. Esse instrumento foi desenvolvido
tendo como base a adaptacao feita por Cruz (1987) da técnica
denominada Méthode des Histories a Completer, de autoria
de Madeleine Backes Thomas. Apresentaram-se sete pequenos
inicios de histérias, versando sobre o tema em estudo, que foram
completados livremente pelas criancas.

3. Entrevista semiestruturada: realizada por meio de um roteiro
inicial com nove perguntas basicas, sendo o papel do pesquisador
incentivar os sujeitos a explicarem, o maximo possivel, o que
pensam sobre a fungdo do professor em sua aprendizagem escolar.

Helga Loos-Sant’Ana

Priscila Mossato Rodrigues Barbosa
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Os instrumentos descritos
foram previamente testados
em um estudo-piloto aplicado
a um numero reduzido de
sujeitos (trés), os quais nao
participaram do estudo
propriamente dito, com o
objetivo de se avaliar sua
eficacia.
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Aspectos éticos

Esta investigacdo foi previamente aprovada pelo Comité de ]ética
em Pesquisa da universidade a qual estéa vinculada, tendo sido respeitados
todos os cuidados éticos previstos, incluindo a coleta do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido dos pais ou responsaveis pela crianca
integrante do estudo. A fim de garantir o anonimato dos participantes, eles
sao designados apenas por sua primeira inicial na descrigao dos resultados.

Analise de dados

Com o objetivo de compreender relagoes, valores, atitudes, crencas,
hébitos e representagoes, considerando o conjunto de fendmenos humanos
gerados socialmente, é que se faz a opgao pela pesquisa qualitativa (Minayo,
2011, 2012). As estratégias qualitativas atuam com a matéria-prima das
vivéncias e, por esse motivo, os dados foram desse modo aqui tratados.
Buscou-se identificar significantes e representagdes que predominaram
em relatos e demais produgdes das criangas e, assim, foram extraidas
e organizadas categorias do tipo emergentes. Tal procedimento
se orientou pela andlise tematica em trés etapas, proposta por Minayo (2011):
pré-analise; explo\ragéo do material; tratamento dos resultados obtidos
e interpretagdo. As categorias extraidas procederam-se, no material
original, as andlises frequenciais que resultaram em diagramas, tornando
possivel a visualizagdo dos resultados do grupo como um todo. Cada
categoria foi, na sequéncia, analisada pormenorizadamente, mostrando-se
o tipo de conteddo que emergia em cada uma delas. No presente texto,
parte significativa dessa andlise é apresentada, exemplificando-se com
extratos de protocolo representativos de tais conteudos. Adicionalmente,
foram realizados estudos individualizados, os quais contém uma sintese
descritivo-interpretativa do percurso de cada uma das 12 criangas ao longo
de toda a coleta de dados. Aqui, apenas a titulo de exemplo, é apresentado
um dos estudos individualizados.?

Resultados e discussao

No que diz respeito ao primeiro instrumento aplicado (Desenhos
com histérias), os desenhos das criangas receberam um titulo, o qual
foi acompanhado de pequenas histérias por elas criadas. Esse material
sofreu 0 mesmo tipo de tratamento que os demais, de carater verbal,
provenientes dos outros instrumentos (Histdrias para completar
e Entrevista semiestruturada).

Inicialmente, assumiu-se uma postura mais exploratéria e descritiva
do que interpretativa em relacao a tais dados. Em um segundo momento,
contextualizado pelas histérias e em conjunto com os demais instrumentos
nas analises individuais, empreendeu-se um esforco mais direto
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na construcgao de sentidos, buscando-se respeitar os limites e a parcialidade
inerentes ao fato de se tratar de uma pesquisa especifica, cuidando-se para
nao se tomar uma via de muitas interpretacoes que viessem a ultrapassar
os objetivos do trabalho.

Nesse processo de analise dos relatos dos participantes, levou-se em
consideracao o que destaca Moura (2004): tanto nas entrevistas quanto nas
conversas informais, a fala toma certa forma e sentido que sdo construidos
no momento da interacao entre o pesquisador e o pesquisado. Isso porque
o sentido do que se diz é também parcialmente condicionado por fatores
contextuais, pelas influéncias de determinado lugar e tempo. Assim sendo,
esta exatamente na fronteira entre o coletivo e o singular, onde o sujeito
se situa. Ha algo de muito singular, préprio de cada um, marcado por sua
histéria e subjetividade, mesmo nas representacoes compartilhadas com
0s outros e a cultura.

As andlises realizadas permitiram, desse modo, que fossem instituidas
cinco categorias que agrupam as expressOes das criancas participantes
do estudo relativas as manifestacoes de afetividade na relacdo professor-
aluno e sua repercusséao na atividade pedagdgica, as quais serao, a seguir,
apresentadas.

14 categoria: representacées de atencao, conversa e ajuda

Tais representagbes foram as mais frequentes, podendo ser
identificadas em todo o percurso da coleta de dados e por meio de todos
os instrumentos. Quando os alunos foram solicitados a desenhar sua
sala de aula e contar uma histéria e quando se pediu que desenhassem
a si préoprios e suas professoras em um momento que consideravam
importante, apareceram falas que podem ser tomadas como representacoes
de atencao, conversa e ajuda por parte da professora para com os alunos,
por exemplo:

Depois que a gente terminou, a professora fez pra gente jogo da memodria,
brincamos, conversamos bastante, foi legal. (N.).

Ela gosta de ajudar, ela é legal, bacana; tem dia que ela ndo passa tanta
licao e conversa mais com a gente. (L.).

No que se refere as histérias para completar, foi proposto que,
na primeira histéria, os alunos completassem a seguinte frase: "De vez
em quando o menino pensava nas coisas da escola e na professora, ele
pensava...” Nessa oportunidade, uma das criangas completou da seguinte
maneira: “Ele pensava em estudar e ajudar sempre a professora” (T.).

Nesse caso, embora ndo esteja explicito o que exatamente seja
o “ajudar sempre a professora”, ha o aparecimento do significante “ajudar”
incluido no que pode caracterizar as relagbes entre alunos e professores.
Ja& no inicio de histéria “A professora estava feliz porque...”, em que
a crianca deveria completar com a ideia que lhe ocorresse, também apareceu

Helga Loos-Sant’Ana
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a concepcao de que a professora é alguém que fica feliz em ajudar:
estava feliz porque ajudou seu aluno mais querido” (L.).

Em outra histéria, cujo comego era “Um menino chegou na escola
chateado porque...”, as criangas deveriam completar a narrativa dizendo
porque ele estaria chateado e, ainda, o que a professora fez diante
disso. As falas demonstram que, para essas criancgas, a relacao entre
a professora e seus alunos comporta o “agradar”, o “conversar”, o “ajudar”
e o "aconselhar”. Essas atitudes podem ser consideradas de ordem afetivo-
relacional, que vao além da funcdo de simplesmente transmitir, ensinar
um conteddo: “A professora agradou ele e perguntou o que ele tinha” (V.).

Outros participantes revelaram a suposicao de interesse e envolvimento
por parte da professora para além do ambiente escolar, sensivel as questoes
pessoais e familiares dos alunos: “"A mae dele estda doente, diante disso
a professora o deixou ir para casa cuidar da mae dele, porque ela percebeu
sua tristeza” (J.).

As seguintes falas também representam uma professora que “ajuda”,
“brinca”, “conversa” e “acalma” quando seu aluno esta chateado:

Ele estava chateado porque o amigo ndo quer mais brincar com ele;
a professora ajudou-o brincando com ele. (T.)

Seu melhor amigo tinha saido da escola, diante disso a professora
conversou com ele e fez com que ele se acalmasse. (F.)

Algumas criangas representaram a relagdo entre a atencao
da professora com os alunos e a aprendizagem escolar. Isso pode ser
constatado quando elas se referiram, por exemplo, a: "O que fazia com
que o menino aprendesse bem as coisas”. Expressou M.: “"A professora
explicava; atengao da professora com os alunos” (M.).

Ao mesmo tempo, uma das criangas supds que “o menino que nao
aprendia bem as coisas” tinha uma professora que “aconselhava seus
alunos bons e os ruins nao”, por isso ele nao aprendia. Pode-se perceber
que a “atencao” e o “conselho” da professora sao fatores que, para eles,
determinam a aprendizagem. Para outra crianca, a atitude da professora
diante do menino que nao aprendia bem as coisas deveria ser a de “ajudar”,
“conversar”, “convencé-lo”, para que ele prestasse atengao e nao se
prejudicasse: “Ele ndo queria nada, sé bagunca, festa; a professora o ajudou
conversando, convencendo-o a prestar atencao para nao se prejudicar” (M.).

Segundo o discurso de outro participante, a professora teria
o importante papel de “falar com o pai para que este levagse 0 menino
a uma psicéloga para ver o que estava acontecendo”. A professora
é atribuida, nesse caso, a capacidade de ter um olhar diferenciado sobre
a crianga, que permitiu perceber algo que os pais "nao sabiam”: “Falou com
o pai para ele levar numa psicéloga, ver o que estava acontecendo; ele era
hiperativo como eu e o pai e a mae dele nao sabiam” (G.).

Observou-se que a situagao da propria crianga foi claramente projetada
na maneira como ele completou a frase proposta. Mais detalhes acerca
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da condicao desse garoto serao apresentados adiante, no estudo
individualizado selecionado para demonstragao.

A maioria das intervencoes, por parte da professora, supostas pelas
criancas no caso do menino que “nao aprendia bem as coisas” inclui uma
maior atencao. Tal dado reforca a interpretacdo de que para as criancas
a atengao da professora e dos pais é considerada um fator de grande
relevancia na aprendizagem: “Ela ensinou ele e deu atencao para ele, por
isso ele aprendeu” (T.).

J& na entrevista, ao serem questionadas sobre “qual é o trabalho
do professor”, as criancas relacionaram a “atencao”, o “ajudar”
e o “conversar” a ideia que fazem desse trabalho: “Ajudar as criangas,
passar licao ensinando, explicar e conversar” (J.).

Essas categorias estdo presentes também nas respostas a questao
“Como séo seus professores?”: “Eles sao legais, o professor [X] é bonzinho.
Eles nos tratam com carinho, amor e atencao” (N.).

As respostas referentes ao fato de os alunos gostarem da professora
e aos motivos que contribuiram para isso, bem como a percepgao sobre
a professora gostar delas ou de seus colegas, também trazem a agdo
de “ajudar” como essencial nas representacoes: “Quando alguma coisa
acontece, ela vai ajudar, se importa com a gente, nao deixa a gente fazer
besteira” (G.).

Percepcdes que incluem “atencao, conversa e ajuda” novamente foram
relacionadas a aprendizagem nas respostas dadas por todas as criancgas
quando indagadas acerca de “Que coisas a professora faz que te ajudam
a aprender?”, como mostra esta aluna: "Conversa, demonstra que gosta”. (D.)

29 categoria: representacées de afeto, carinho e estima

Especialmente por meio do instrumento Desenhos com histdrias,
as criancgas representaram fortemente “afeto”, “carinho” e “estima” em sua
relacdo com as professoras. Um exemplo é o desenho de uma crianga em
que a professora vestia uma blusa com um coracao estampado. As criancas
enfatizaram a presenga da professora, sua proximidade fisica, por vezes

mencionando abracos entre elas e a docente:

Esse momento € importante porque eu estou ao lado da minha professora
e também porque eu gosto muito dela. (T.).

Sorrindo, abrago. Nao foi assim com as outras professoras; ela gosta
de mim. (D.).

Outra manifestacao afetiva que surgiu, incluindo sentimentos
de desagrado, foi o “ficar brabo”, por parte tanto da professora como
da propria crianga; o que, ao mesmo tempo, nao exclui a ideia de que
a professora a trate bem e goste dela: "Eu fui para diretoria e estou brabo;
ela ficou braba porque eu aprontei. Ela sé é braba quando eu apronto
grave” (G.).
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Em outro momento, ao justificar porque gosta de sua professora,
o mesmo aluno relatou: “Ela elogia, fala que eu tenho capacidade e sou
muito inteligente. Me trata bem. A professora gosta de mim, ndo gosta
que eu apronto”.

A representacao afetiva “saudade” foi frequente nas histérias para
completar. Sobre isso se pode inferir que, em parte, tal fato se deva
ao momento que esses alunos e suas professoras estavam vivenciando,
em que o fim do ano letivo se aproximava. Foram comuns discursos que
remeteram a separagao, ji que os alunos necessariamente mudariam
de escola para ingressarem na 52 série do ensino fundamental: “Saudades,
esse periodo nessa escola acabou. Eu vou visité-la” (V.)

w

Uma crianga supds que a professora “... durante as férias pensava
nos seus alunos e sentia muita falta deles; ela fala muito dos alunos,
do passado dela” (D.).

As qualidades afetivas atribuidas as professoras (“carinhosa”, “brinca”,
“é legal”, “é mais ou menos brava”, “muito braba”, “conversa como
se fosse aluno”, “ri”, “respeita”, “seu jeito”) estao claramente enlagadas
com as de cunho cognitivo (“as coisas que ela passa”, “ensina as coisas”).
A frase dita por uma menina —"ela me faz ser estudiosa”— representa
o efeito de tal enlace afetivo-cognitivo na relacao pedagdgica de forma
que nao se pode supor que essas instancias sejam representadas, pelas
criangas, como independentes. Segue o comentéario de um participante
em resposta a pergunta sobre se eles "gostam da sua professora, se gostam,
por que e o que faz com que gostem”: “Sim, porque ela é carinhosa, brinca
com seus alunos”. (V.)

Surgiu ainda uma grande variedade de representacdes com a questao:
"0 que o professor faz que os alunos nao gostam?”. A maioria das criancas
pode dizer algo que as desagrada em sua relagdo com a professora,
e o “brigar” também apareceu associado a uma demonstragao de estima,
de cuidado, como mostra o exemplo: “Ela demonstra que gosta de mim
brigando, porque eu preciso para fazer a licao” (V.).

A maior parte das criancas acredita que os professores gostam de seus
alunos: “"Todo professor gosta de seu aluno; eu percebo isso porque minha
professora é legal e muito alegre” (V.).

No entanto, algumas admitem que isso nem sempre é totalmente
verdadeiro: "Nem sempre o professor gosta de crianca; minha professora
gosta de todos, mesmo os que ela briga mais” (D.).

O “elogiar” e o “tratar bem”, vindos da professora, também apareceram
como manifestacoes de que ela gosta dos alunos: “Sim, eu percebo porque
quando tiramos uma boa nota, ela nos elogia” (H.).

Em alguns depoimentos, hd uma explicita relacdo entre as
representacoes afetivas do professor com a aprendizagem dos alunos:
“Se ele [0 professor] ndo gosta do aluno, ndo ensina direito; se gosta,
o aluno aprende por causa do afeto” (D.).

Com a proposta de investigar o afeto relacionado aos conteudos
aprendidos, levantaram-se (por meio das questoes: “"Do que a professora
ensina, o que vocé mais gosta? Por que?”; "E do que vocé menos gosta?
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Por que?”) articulacdes entre o desempenho, as eventuais dificuldades
e o gostar (ou nao gostar) do contetido. Todas as criangas afirmaram gostar
mais das disciplinas em que apresentavam mais facilidade e justificaram
que nao gostavam de certa disciplina por considerarem-na dificil e terem
nela um desempenho ruim.

3%categoria: representagcoes de momentos divertidos e de proximidade

Tendo o instrumento Desenhos com histdrias como estimulo,
as criancas representaram, de forma predominante, momentos
de convivéncia préxima com a professora em situagdes descontraidas, isto
é, atividades divertidas e passeios. Demonstraram que momentos assim sao
muito valorizados por elas. Foi frequente que os elegessem para desenhar
e descrever em suas histérias, concedendo-lhes um lugar de importancia
na relacao professor-aluno:

Num parque passeando por acaso, gostei de encontrar [a professoral,
eu que vi e fui dar oi, ela ficou surpresa, estava sé nés dois. (D.).

A professora ficou emocionada e nos felizes porque deu tudo certo
no final e ela gostou. (H.) [referindo-se a festa-surpresa de aniversario
para a professora].

Passeio Terra Viva, na piscina, e a professora estava observando
e cuidando da gente. (V.)

A categoria mencionada apareceu somente por meio desse instrumento,
provavelmente porque os desenhos com histérias parecem ter criado um
espago propicio a tais associagdes que remetem a momentos extraescolares
de maior liberdade e, ndo por acaso, de grandes oportunidades de trocas
afetivas.

42 categoria: representagoées do desejo de aprender

Foi mediante o instrumento Historias para completar que as criancas
evidenciaram suas mais claras representagoes da relacdo com a escola
associadas ao “estudar” e, implicitamente, ao desejo de aprender. Quando
sugerido que “de vez em quando o menino pensava nas coisas da escola
e na professora”, parte das falas das criangas trouxe este tipo de referéncia:
“Ele pensava sobre as tarefas que ele aprendia muito. Pensava em como
ele poderia fazer para melhorar na aula” (G.).

Nesse grupo de respostas, houve manifestagdes do investimento
no desejo de aprender e na motivacdo, por exemplo, “pensar em como
melhorar”, “prestar atencao”, “responsabilidade”, “estudar” e “fazer
as licoes”. Isso é bastante sugestivo de que elas possuem forte nogao
de sua implicagao pessoal, do engajamento necessario para sustentar
o esforgo cognitivo; o que remete, mais uma vez, a relagado dos aspectos
afetivos com os processos de aprendizagem.
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]é de se destacar, também, que uma crianca tenha relacionado
o “aprender” com o “ensinar”, pois supde que o “menino aprendia bem
as coisas” porque “estudava bastante e ensinava para as pessoas o que ele
tinha aprendido” (H.).

A escola também apareceu como um espacgo de relacionamento
e brincadeira, o que mostra que as criangas possuem uma ideia ampla

de “aprender”:

Ele pensava em jogar bola, brincar com os amigos e, quando ele pensava
na escola, ele lembrava também dos probleminhas de matemética
e de portugués. E ele pensava na escola porque ele gostava muito
de estudar. (N.).

Pensava que a escola era um lugar divertido porque la ele aprendia coisas
e também 14 ele tinha seus amigos. (F.).

Ao mesmo tempo que reconheceram que estudar é importante,
as representacOes das criancas evidenciaram que descansar e brincar
também sdo. Um exemplo disso apareceu na fala: “O menino pensava na
escola porque gostava de estudar. Mas também quando nao pensava era
porque queria ficar em casa brincando” (V.).

Observou-se que na presente categoria o desejo de aprender apareceu
representado nas falas das criancas, principalmente por apontamentos
relacionados ao “gostar de estudar”, “estudar bastante”, “aprender
e ensinar” etc., e também que a aprendizagem foi frequentemente associada
a fatores relacionais.

5@ categoria: representagbes do desejo de ensinar

Concepcoes sobre o que deixaria a professora feliz e o que ela poderia
desejar, exploradas nas histérias para completar, foram frequentemente
associadas a producao de seus alunos, sendo uma das principais
representacgoes de produgdo a “tarefa” ou “licdo”, como também a “nota

”

boa”:

A professora desejava que todos os alunos fossem bons, o que mais queria
do seu aluno era que ele fosse muito esperto e que fizesse a ligao. (D.)

Estava feliz porque todos os alunos tiraram nota boa e a professora foi
muito elogiada pelas outras pessoas. (H.)

As representacoes seguintes evidenciam a suposicao de que
a professora alimenta seu desejo de ensinar e investe em seus alunos,
preocupando-se, inclusive, com os aspectos emocionais dos discentes, sua
vida fora da escola e o futuro deles. Essa posicao pode ser interpretada
como afetiva, de maneira mais ampliada, ja que estéd para além de que seu
aluno atinja objetivos pedagdgicos imediatos. Mostra um desejo sustentado
por sua insercdo como sujeito, com referéncia simbdlica na cultura
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e no contexto social, posicionando-se e exercendo sua condi¢cdo de alguém

que pode se harmonizar interacionalmente:

Desejava que todos aprendessem, tivessem atencao dos pais e fossem
felizes. (T.).

A professora desejava que eles aprendessem, que eles trabalhassem,
fizessem faculdade e se formassem pra ela ter orgulho. (J.).

Ela tinha um desejo de que seus alunos aprendessem, que eles tivessem
um futuro bom, para ndo passar necessidade. (F.)

Ela desejava bons alunos, educacao era o que ela mais queria dos seus
alunos. (H.).

A professora estava feliz porque o tio do menino parou de se drogar. (N.).

Apareceram referéncias a ideia de que a professora fica feliz por estar
com seus alunos e “dando aula porque gosta”: “Ela estava feliz porque
estava com os alunos e dando aula, ela gostava” (L.).

H4 ainda o comentario de que a professora sente falta dos estudos,
ou seja, revelando a concepcao de que a professora que ensina também
estuda:

A professora sentia falta dos estudos. (N.).

O trabalho do professor é muito legal porque o que eles aprendem,
ensinam para nés. (H.).

Ressalta-se que as criancas, espontaneamente, associaram a atividade
do professor, o seu ensinar, com o estudo, com seu proprio desenvolvimento
continuo.

Em varias questdes da entrevista, as criancas também manifestaram
representacoes de que o trabalho do professor envolve o “importar-se”

com seus alunos:

O trabalho do professor é ensinar os alunos, para eles terem um bom
futuro. (V.).

Com carinho, ela pega no pé, quer que estude, vé o comportamento
de cada um. (H.).

Conforme foi possivel constatar, a maioria das criangas da presente
amostra representou um professor que investe (“se esforca pela gente”)
e se importa com os alunos; ou seja, que trabalha impelido por seu
verdadeiro desejo de ensinar e de que seus pupilos se desenvolvam.

Estudos individualizados

Conforme anteriormente mencionado, os estudos individualizados
contém uma sintese descritivo-interpretativa do percurso de cada uma
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da dimensao afetiva na atividade pedagdgica

das 12 criancas ao longo de toda a coleta de dados. Aqui, somente como

ilustracao, é apresentado um deles.

G. (10 anos e 7 meses)

Quando G. foi sorteado para participar da pesquisa, mostrou-se,
inicialmente, reticente. Ao mesmo tempo, sua professora pareceu satisfeita
por ter sido justamente ele o selecionado naquele momento.

Primeiramente, foi solicitado que G. fizesse um desenho que
representasse sua sala de aula. Estavam a sua disposicéo lapis de cor, lapis
preto, borracha e folhas de papel A4. O menino estava bastante silencioso
enquanto executava a atividade, preocupado em usar a régua e “fazer tudo
retinho”. Ao ser convidado a falar sobre seu desenho, ndo deu um titulo
a ele, nem mesmo o0 associou a uma histéria. Apenas criticou a producgéo,
dizendo que nao tinha “ficado bom”; segundo ele, faltavam os pés das

carteiras e das cadeiras.

{
|
]
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Figura 1 — Primeira Representacgéo da Sala de Aula, Feita por G

Fonte: Arquivos da pesquisa.

Como é possivel observar, seu desenho nao possui detalhes, apenas
tracos geométricos que representam os moveis e o espaco fisico da sala
de aula. Apés o término dessa primeira tarefa, a pesquisadora propds que
fizesse outro desenho: agora um em que ele estivesse com sua professora,
em um momento que considerasse importante, ao que ele respondeu: “Pode
ser”. Nesse segundo momento, mostrou-se um pouco mais comunicativo.
Comentou sobre o que estava desenhando. Reclamou da dificuldade em
desenhar as pernas sob a mesa, apagou-as e redesenhou varias vezes.
Intitulou seu desenho como "0 ‘fulano’ tirou F”. Ele explicou a pesquisadora
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que o “fulano” era um colega seu e que F é a pior nota que alguém pode
tirar. O desenho mostra a professora sentada em sua mesa e G. em pé
a sua frente, olhando a prova do colega. Interessantemente, na continuagao
surgiu um novo titulo: “O dia em que eu tirei F”. Na histéria, G. relatou uma
situacao em que seu pai ficou “"uma fera” com sua nota F; mas a professora,
esperancosa de que ele desta vez se saisse melhor, deu outra folha de prova
e ele entao, apés refazer, tirou B. Observa-se que, ja nessa primeira sessao,
apareceram diversos aspectos de carater afetivo: inicialmente, quando G.
disse que quem tirou F foi seu colega, para, no momento seguinte, dizer
que foi ele proprio. Depois, em relagdao ao pai que “ficou uma fera” e que:
“é brabo quando erro nas ligdes”. A professora surgiu como a pessoa
que tinha “esperanga” de que ele acertasse, ou seja, que apostou em seu
aluno e o ajudou, dando-lhe uma segunda chance para refazer a prova.
E assim, finalmente, conseguiu melhorar seu desempenho e se sentir bem.

|
Figura 2 — Primeira Representagéo Feita por G. de um Momento
Importante com sua Professora
Fonte: Arquivos da pesquisa.

A segunda sessdo também foi dedicada a atividade de desenho.
Solicitou-se que G. fizesse dois novos desenhos com os mesmos temas
propostos anteriormente: um de sua sala de aula e outro dele e de sua
professora em um momento que considerasse importante. A intengao foi
a de propiciar um espaco de encadeamento de significantes entre os
desenhos realizados em dois momentos consecutivos. O titulo de seu
terceiro desenho foi "Minha sala” e, assim como da primeira vez em que
desenhou sua sala de aula, ndo quis contar uma histéria sobre o desenho,
apenas o intitulou. Todavia, em comparacao ao primeiro desenho, este foi
muito mais rico em detalhes: havia armarios, um nimero maior de carteiras,
e desta vez com os pés, conforme se pode observar na Figura 3.
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Figura 3 — Segunda Representagéao da Sala de Aula, Feita por G.

Fonte: Arquivos da pesquisa.

Seu quarto desenho, no qual ele estd com a professora em um
momento importante, recebeu o titulo: “Quando eu aprontei no recreio”.
A histéria construida por G. é carregada de representagoes de carinho e
estima enderecados a professora. Ele foi para a diretoria e se dizia “brabo”;
a professora também estava zangada, mas, segundo o garoto: “ela s6 é braba
quando eu apronto grave”. De acordo com ele, a professora frequentemente
o elogia, ressaltando suas capacidades e dizendo que é muito inteligente:
“me trata bem, a professora gosta de mim, s6 ndo gosta que eu apronto”.

Figura 4 — Segunda Representagéo Feita por G. de um Momento
Importante com sua Professora

Fonte: Arquivos da pesquisa
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Percebeu-se que na histéria contada por G. sao relatadas coisas que
realmente aconteceram. Em seu desenho, ao seu lado e da professora ha
um soco-inglés. A professora ja havia confidenciado suas preocupacoes
com comportamentos como esse da parte de G., pois ele ja levou para
a escola um soco-inglés, canivetes etc. Do que se escutou sobre a histéria
escolar do menino, pode-se inferir a importancia de sua relacdo com
a atual professora. Ele sempre foi considerado um aluno “problematico”
e violento. Recentemente, foi diagnosticado com Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Sua professora se envolveu
em projetos pedagdgicos dirigidos a criangas com diagnéstico de TDAH
durante todo o ano. O trabalho com G. é considerado pela prépria professora,
pela equipe pedagdgica e pelos demais colegas de docéncia um exemplo
de sucesso. Esse aluno tinha muitas defasagens na aprendizagem,
desinteresse, faltava muito as aulas, nunca fazia as tarefas, nem mesmo
ficava na sala de aula nos anos anteriores. Durante o ano letivo em questéao,
teve um grande progresso em seus processos de aprendizagem, em suas
atitudes e comportamentos, bem como na forma de se relacionar com
outras criancas. Tudo indica que esse progresso se deve ao fato de que
esta professora pdde se relacionar com G. de uma maneira muito especial.

Isso aparece refletido também em suas respostas aos instrumentos de
pesquisa. Um olhar para suas produgodes traz, nas histérias para completar,
por exemplo, que "o menino pensava em como ele podia fazer para melhorar
na aula”, o que parece ter se tornado uma questao para G. Durante algumas
observagoes em classe, feitas pela pesquisadora previamente ao inicio
formal da coleta de dados, a professora comentou sobre seus progressos,
em tom de incentivo. Outras vezes essa temética veio a tona ao longo
do percurso com os instrumentos de pesquisa, quando, por exemplo,
“a professora desejava que o aluno melhorasse” e “estava feliz porque ele
tirou um A”. O "menino que nao aprendia bem as coisas” era “hiperativo”
como ele. "0 pai e a mae nao sabiam” e foi a professora quem falou com
o pai para leva-lo a uma psicéloga e “ver o que estava acontecendo”.
Ja o "menino que aprendia bem as coisas” “era inteligente”, atributo com
que ele gosta de ser elogiado. Talvez isso o autorize, simbolicamente,
a empreender esforgos para ser um aluno “melhor”. Foram visiveis
representacdes do desejo de aprender, do desejo de ensinar, da percepcao
de investimento em seu aluno e de preocupacao por parte da professora
quanto ao discente — nao sé no sentido estrito da aprendizagem dos
conteudos escolares, mas de modo mais amplo. Ela “perguntou por que
ele estava triste, ele ndo quis falar. Ela ligou para a mae perguntando,
ficou preocupada”. Ainda, quando G. explicou que o trabalho do professor
é “ensinar os alunos e fazer ele entender que nao pode se meter
em encrenca”. Representacoes de atencao, conversa e ajuda apareceram
significativamente em seu discurso:

Ela me ajudou, conversou com meus pais e dava dicas para acertar a licao.

Eles [os professores] sabem explicar, conversam ao invés de brigar,

quando estamos fazendo coisa errada.

Helga Loos-Sant’Ana
Priscila Mossato Rodrigues Barbosa

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 446-466, maio/ago. 2017.



Dando voz as criangas: percepgdes acerca do papel
da dimensao afetiva na atividade pedagdgica

E notavel como no percurso da pesquisa as producdes e representacoes
de G. emergiram claramente tocadas por suas experiéncias pessoais.
Suplbe-se, também, que sua relacdo com a atual professora tem sido
determinante em seus processos relacionais e de aprendizagem.

Consideragdes finais

Foi possivel demonstrar que as criangas sao capazes, sim, de construir
representacoes sobre a relacao estabelecida com seus professores,
as quais possuem carater fortemente afetivo. Observou-se, também, que
tais representagdes sao espontaneamente causadas pelos préprios processos
de aprendizagem, o que leva a supor que, na concepgao das criancas, nao
existe uma distingao assim tao nitida entre os processos afetivo-emocionais
e 0s cognitivos quanto a ciéncia psicoldgica, a educacional e a filosofia
do conhecimento em geral vém, ha muito, reforcando.

Nessa direcao, corrobora-se aqui a afirmagcao de Azevedo e Betti
(2014) que as criancas podem ser também produtoras de conhecimento.
No presente caso, o que fica evidente é que as criancas participantes
do estudo parecem possuir uma nog¢ao muito mais clara da inter-relacao
entre os ambitos afetivo-emocional, cognitivo e sociointeracional que
os adultos — professores e mesmo pesquisadores —, que tendem a pulverizar
o ser humano em facetas que pouco interagem entre si. Talvez esse
conhecimento tacito seja, na pratica, justamente o que retroalimenta
os profissionais que apreciam o trabalho com criancas e que os faz superar
os enormes desafios, mantendo-se firmes na crenca de que é possivel
conciliar o ato de amar com o de educar.

Observa-se que os extratos de protocolo apresentados ilustram,
de maneira bastante nitida, a referida fluidez nas percepgdes das criancas, bem
como transparecem uma associacao espontanea e mesmo uma dependéncia
entre os v}érios tipos de processos dos quais precisam o desenvolvimento
humano. E o caso da afirmativa marcante de uma das criancas pesquisadas:
“Se ele [0 professor] ndao gosta do aluno, ndo ensina direito; se gosta,
o aluno aprende por causa do afeto” (D.). Ela é particularmente representativa
da importancia da qualidade da interagao professor-aluno, pois combina
todos os principais construtos elencados no presente estudo: atencao, ajuda,
estima, desejo de aprender, desejo de ensinar.

Wallon é um dos tedricos citados na fundamentacao desta pesquisa
e que deveria ser mais bem compreendido e difundido no campo
da educacao e da psicologia do desenvolvimento. Isso porque, conforme
apontam Ferreira e Acioly-Régnier (2010), Wallon buscou englobar
em um movimento dialético a afetividade, a cognicao e os niveis bioldgicos
e socioculturais, trazendo contribui¢des importantissimas para 0s processos
de ensino-aprendizagem. Além disso, valorizava a relacdo professor-aluno
e a escola como grandes oportunidades no processo de desenvolvimento
da “pessoa completa”.
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As categorias obtidas na andlise dos dados funcionam, ainda,
como indicadores da vivéncia das criangas e dos professores nesse tipo
de contexto interacional — no sentido apontado por Vigotski (1998, 2004),
outro autor citado na introducao deste trabalho. Uma vez que se permite
emergir elementos de cunho afetivo de carater moderador na atividade
intelectual, desempenha-se um papel funcional altamente relevante na
tematica aqui estudada. Como afirmava esse autor, a agdo em qualquer meio
depende do impacto afetivo do meio e da experiéncia no sujeito. Por esses
caminhos, 0s quais passam por e reinem o desenvolvimento afetivo, motor,
bioldgico e cognitivo, é que cresce verdadeiramente uma pessoa (Vigotski,
2004). E mais uma vez, salientamos aqui, € uma pena que o sentido monista
do desenvolvimento defendido por Vigotski seja, na concepcao de métodos
pedagdgicos e politicas educacionais, tao negligenciado.

Em termos metodoldgicos, mas ainda na mesma direcdo, o conceito
de vivéncia merece ser destacado como um dos termos estruturantes
da investigagao qualitativa, de acordo com Minayo (2012), uma vez que
permite a apropriacao da riqueza de informacdes do campo estudado.
As categorias emergentes (obtidas por meio da andlise do material de
campo) acabam por se tornar construtos de segunda ordem, pois nelas
deve predominar a busca da Idgica dos atores (no caso, dos participantes
da pesquisa), e ndo a vivéncia em si — que ocorre no ambito da histéria
coletiva e é contextualizada pela cultura do grupo em que ela se insere —,
tampouco somente a descricao de suas falas.

No que se refere a etapa dos estudos individualizados, priorizou-se
a aplicabilidade de dois dos termos estruturantes propostos por Minayo
(2012) na execugao de uma pesquisa de cunho qualitativo: compreender
e Interpretar. Assim sendo, o estudo individualizado descrito no presente
trabalho apresenta grande potencial compreensivo e interpretativo, visto que
traz clarissimos indicadores de que os fenémenos que compdem a dimensao
afetiva sdo componentes essenciais da atividade pedagdgica. Funcionam,
desse modo, como mola propulsora de avancos no desenvolvimento que
se almeja oportunizar aos educandos.

Ao longo de todo o estudo, o fato de a aprendizagem ter sido
significativamente associada pelas criancas a fatores relacionais, por
meio de representacdes de momentos agradaveis de interagdo, atencao e
cuidado, bem como a nocao demonstrada por elas de sua implicacao pessoal
e do engajamento necessario para sustentar o esforco cognitivo, corrobora
aimportancia do &mbito afetivo-emocional, até mesmo como “combustivel”
essencial as realizagdes no plano cognitivo, como entendia Piaget em suas
teorizacgoes.

Acredita-se que o presente trabalho tenha oferecido a oportunidade
para se repensar o lugar que o professor e a escola ocupam na vida das
criangas, uma vez que revaloriza o professor e o reconhecimento de sua
influéncia na motivagdo escolar dos alunos e em seu desejo de aprender.
No que se refere a tais implicagdes pedagdgicas, outras questoes surgem
e podem vir a se tornar problemas de pesquisa em trabalhos futuros. Por
exemplo, que representacoes os adolescentes constroem sobre a relagao

Helga Loos-Sant’Ana
Priscila Mossato Rodrigues Barbosa

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 446-466, maio/ago. 2017.



Dando voz as criangas: percepgdes acerca do papel

da dimensao afetiva na atividade pedagdgica

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n.

com seus professores? Como a escola, estruturada da forma que tem
sido, interfere nessas relagdes — com a vivéncia de saberes e contatos
tao fragmentados a partir de certo ponto da vida escolar? Uma vez que
o papel do professor vem sendo aceleradamente redimensionado (para
néo dizer desvalorizado), com a supervalorizacdo dos métodos de ensino,
das técnicas e do arsenal tecnoldgico para “motivar” (artificialmente)
os alunos, consegue ainda o professor suportar o real investimento afetivo
dos alunos e desejar ensinar? Até quando?!
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