il

Rede Municipal de
Educacao de Sao Leopoldo,
Rio Grande do Sul, Brasil.
E-mail: <julianamottiniklein@
gmail.com>; <http://orcid.
org//40000-0002-6895-8333>

Mestre em Educacao pela
Universidade Luterana do
Brasil (Ulbra), Canoas, Rio
Grande do Sul, Brasil.

Universidade Luterana do
Brasil (Ulbra), Canoas, Rio
Grande do Sul, Brasil. E-mail:
<bguizzo_l@hotmail.com>;
<http://orcid.org/0000-0003-
1080-2210>.

Doutora em Educacao pela
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Porto
Alegre, Rio Grande do Sul,
Brasil.

estTupos lal=]3x

Problematizando representacoes
docentes nos Cadernos

de formacgdo do Programa

Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC)

Juliana Mottini Klein" "
Bianca Salazar Guizzo™ vV

http://dx.doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.98i249.2763

Resumo

O artigo tem como principal objetivo problematizar as representagoes
de professores alfabetizadores produzidas nos Cadernos de formacao
do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC).
Para tanto, metodologicamente, é proposta uma analise cultural dos
Cadernos de formagao — ano um da area de linguagem — elaborados pela
Secretaria de Educacgéo Bésica (SEB), vinculada ao Ministério da Educacgao
(MEC), e publicados no ano de 2012. Como principal ferramenta tedrica,
utiliza-se o conceito de representacao, entendido sob a perspectiva
dos estudos culturais poés-estruturalistas. Os resultados mostram
que as representacoes mais recorrentes se vinculavam a professores
alfabetizadores reflexivos, por meio das quais os docentes sao interpelados
a refletir, avaliar e modificar suas praticas, objetivando a alfabetizacao
de todos os alunos até os 8 anos de idade (principal propésito do programa).
Ademais, apontam para a responsabilizacdo imputada ao professor
em relacao aos resultados das aprendizagens de seus alunos.

Palavras-chave: formacgao de professores; alfabetizacao; letramento;
representacgao.
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Abstract

Analyzing the representation of teachers in the training books of the
program National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC, Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa)

This paper aims at analyzing the representations of literacy teachers in
the training books of the program National Pact for Literacy at the Right Age
(PNAIC, Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa). Methodologically,
it proposes a cultural analysis of the training material published in 2012
— year one of the language subject — developed by Secretaria de Educacao
Bdsica (SEB), which is attached to Brazil’s Ministry of Education. The main
theoretical tool employed is the concept of representation, understood here
under the perspective of post-structuralist cultural studies. The results
indicate that the most recurrent representations is that of reflective literacy
teachers, through which the teachers are encouraged to reflect, assess and
modify their praxis, with the purpose of promoting literacy to all students
by the age of eight (which is the main goal of the program). Furthermore,
the results point to the fact that teachers are held accountable for their
student’s learning outcome.

Keywords: teacher training; literacy, representation.

Consideragées iniciais

Contemporaneamente, muitas discussdes tém ocorrido com o intuito
de potencializar os processos de alfabetizacdo e letramento aos quais
os alunos dos anos iniciais sao submetidos. Nesse contexto, este artigo tem
como principal objetivo discutir e problematizar as representacoes docentes
presentes em alguns dos Cadernos de formacao utilizados no Programa
Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa (PNAIC),! uma vez que
tais materiais servem de apoio para que docentes revejam e aprimorem
suas praticas. Nas analises empreendidas neste texto, foram tomados como
material empirico os Cadernos da area de linguagem utilizados durante o
ano de 2013 na formacéo de professores do 1° ano do ensino fundamental.

Convém destacar que este trabalho se insere no campo dos estudos
culturais em educacédo, de viés poés-estruturalista, de modo que se
empreendera uma analise cultural dos Cadernos. De acordo com Nelson,
Treichler e Grossberg (1995, p. 11), esse tipo de andlise visa “examinar
préaticas culturais do ponto de vista de seu envolvimento com, e no interior
de, relacdes de poder”. Wortmann (2002, p. 77) argumenta que as analises
culturais:

Podem ser configuradas como formas interessadas em lidar com
préaticas e produtos da cultura; delas resultam “novas” histérias que nao
se localizam em nenhum dos campos buscados no decurso das anéalises
e que, tampouco, instituem um novo campo de conhecimentos
ou metodologias.

Juliana Mottini Klein
Bianca Salazar Guizzo

1

O programa de formacéao de
professores PNAIC sera mais
bem apresentado no decorrer
deste artigo.
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2

Entre essas avaliagoes, podem
ser citadas a Provinha e a
Prova Brasil.

Em razao desse posicionamento tedrico, acredita-se que os desafios
contemporaneos em relagdo a formagdo de professores sdo construidos
social, cultural e historicamente mediante representagoes postas em
circulacao em distintos meios, como os Cadernos que aqui serao analisados.

Quando utilizamos o termo representacao, reportamo-nos a producao
de significado§ que se da por meio da linguagem utilizada nos Cadernos
de formacédo. E importante destacar que essa linguagem nunca é neutra e
desinteressada; ao contrario, tem uma intencionalidade. Ao operar com os
materiais produzidos pelo Ministério da Educagao (MEC), procuramos nao
s localizar e destacar excertos que representam docentes, mas também
problematizar e discutir o modo como essa representagao acontece.

Ao problematizar como os docentes sao nomeados, conhecidos
e apresentados nos Cadernos analisados, assumimos a perspectiva
pés-estruturalista, na qual o conhecer e o representar Sdo processos
inseparaveis. Quanto a esse conceito de representagao, Silva (2001, p. 32)
o define da seguinte forma: “a representacao — compreendida aqui como
inscricao, marca, trago, significante e ndo como processo mental — é a face
material, visivel, palpavel, do conhecimento”. Com outras palavras, pode-se
dizer que a representacgao seria o modo como os diferentes grupos sociais e
culturais sdo apresentados nas mais diversas formas de inscrigdo cultural.

O surgimento do PNAIC e seus Cadernos de formagio

Um dos principais focos de investimento dos governos na area
da educacao direciona-se a alfabetizacdo escolar, pois esta tem sido
relacionada diretamente ao fracasso da e@ucagéo, constatado pelos indices
de analfabetismo e de evasao escolar. E evidente que existem grandes
disparidades nos resultados entre as regides do Pais e entre as redes de
ensino publica e privada (Trindade, 2001; Mello, 2012); porém, ha mais de
uma década o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb)
aponta que existem falhas no processo de alfabetizacdo de criancas de
forma geral, o que reflete, posteriormente, nos resultados de aprendizagem
nos anos seguintes.

Entretanto, comparando dados obtidos entre os anos de 2001 e 2011
(IBGE, 2011), séo verificados avancos em relagédo aos indices de alfabetismo,
resultantes, por exemplo, de acoes governamentais. Apesar de as avaliacoes
em larga escala? indicarem um maior nimero de alfabetizados no Brasil
na ultima década, tal nimero é questionado por especialistas da area que
problematizam a qualidade dessa alfabetizacao.

Devido a essas preocupacoes com a alfabetizacao e com a melhoria
na qualidade da educacao, intensificadas especialmente a partir do final
do século 20, programas de formacdo de professores foram criados e
oferecidos, procurando oportunizar o “alfabetizar letrando”, na tentativa
de reduzir os indices de analfabetismo. Entre esses programas, podem
ser citados: o Brasil Alfabetizado (2003), a Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores (2004), o Pr6-Letramento (2005), o Programa
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de Alfabetizacao na Idade Certa — Paic — (2007) e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa — PNAIC — (2012), voltados especificamente
para professores alfabetizadores.?

Esses programas de formacdo de professores alfabetizadores
desenvolvidos na ultima década — cujo principal objetivo é, por meio
da instrucdo de professores, elevar a aprendizagem de leitura e escrita
dos alunos — intentam atingir as metas estabelecidas para a educacao basica
no Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2001). Nesse contexto, também
foram apresentados o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), 2007,
e o Decreto n° 6.094 (de 24 de abril de 2007), que implementou o Plano
de Metas e Compromisso “Todos pela Educagao”, em regime de colaboracao
com municipios, estados e governo federal. O compromisso “Todos pela
Educacao” estabeleceu cinco metas, entre as quais se destacou a Meta 2,
que enfatizava a importancia de todas as criancas estarem plenamente
alfabetizadas até os 8 anos de idade.

Essa meta dos 8 anos como idade limite para a alfabetizagao de todos
foi detalhada no PNAIC, em 2012, e ratificada no novo Plano Nacional
de Educagao (PNE), sancionado em 2014, com o estabelecimento de prazo
de uma década para alcangi-la. O governo federal, junto aos estados
e municipios, assumiu o compromisso formal de assegurar que as criangas
estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental.

O programa de formacgao PNAIC foi instituido pelo MEC por meio
da Portaria n°® 867, de 4 de julho de 2012. Inspirado no Programa pela
Alfabetizagao na Idade Certa (Paic), realizado no municipio de Sobral
(Ceara) no ano de 2007, o PNAIC se constitui como um conjunto integrado
de agdes, materiais e referéncias curriculares e pedagégicas disponibilizados
pelo MEC, tendo como eixo principal a formagao continuada de professores
alfabetizadores.

As formagoes do PNAIC foram oferecidas em curso presencial, sendo
o primeiro ano direcionado a area de linguagem e o segundo, a area
de matemdtica, com carga horaria de 120 horas/ano.* O curso foi
estruturado nos moldes do Programa Pré-Letramento, o qual conjugava
estudos e atividades praticas, porém, em formato presencial e obrigatério
a todos os professores que atendiam as turmas do bloco pedagdgico
(1° ao 3° ano do ensino fundamental). Seus encontros foram conduzidos por
orientadores de estudo, papel exercido por professores das redes formados
para tal funcao em universidades.

Como se pode observar, a politica de formagao de professores
tornou-se instrumento importante na busca por melhorias na qualidade
da educagao bésica. A fim de atender as novas demandas, essas formagoes
foram propostas com o intuito de alcancar a tdo desejada qualidade
por intermédio de atualizagbes nas praticas docentes. A intensificacao
das formagdes continuadas revelou uma tendéncia de tais politicas
educacionais no contexto presente: a atualizagdo continua do educador para
o fortalecimento de vinculos entre a teoria e a pratica.

Juliana Mottini Klein
Bianca Salazar Guizzo

As formacoes citadas foram
oferecidas pelo MEC aos
professores alfabetizadores,
com excecao do Paic, que
foi um programa criado pelo
governo estadual do Cearé.

No ano de 2015, o PNAIC
continuou sendo desenvolvido,
porém, nao contemplou
nenhuma area especifica. Foi
oferecido aos professores com
uma carga horaria inferior
a carga que foi ofertada nos
anos anteriores.
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Os Cadernos de formagao, objeto de andlise deste artigo, procuram dar
destaque a esse vinculo entre qualidade e formagao docente, de modo que
sua principal finalidade é orientar os professores a organizarem seu trabalho
em sala de aula, fazendo uso de textos de autores do campo da educacao
e de relatos escritos de professores que exemplificam e demonstram,
de forma pratica, conceitos e métodos abordados.

A organizacdo dos 12 Cadernos é realizada da seguinte forma:
subdivididos em dois grupos, os do primeiro abordam temas mais gerais
e os do segundo trazem unidades com conteddos mais especificos.
Os Cadernos intitulados Apresentacdo, Formagdo de professores
no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa e Avaliagdo no ciclo
de alfabetizacao: reflex6es e sugestbes, por nao apresentarem secoes
especificas, diferem dos outros em sua estrutura, os quais se referem
as unidades numeradas de um a oito e a educagao especial.

Os demais Cadernos do ano 1 (unidade 1 — Curriculo na alfabetizagao:
concepgées e principios; unidade 2 — Planejamento escolar: alfabetizacao
e ensino de lingua portuguesa, unidade 3 — A aprendizagem do sistema
de escrita alfabética; unidade 4 — Ludicidade na sala de aula; unidade 5
— Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo; unidade 6 — Planejando
a alfabetizagdo, integrando diferentes areas do conhecimento — projetos
diddticos e sequéncias didaticas; unidade 7 — Alfabetizagao para todos:
diferentes percursos, direitos iguais; unidade 8 — Organizacéo do trabalho
docente para promocéao da aprendizagem, e o Caderno educacao especial
— a alfabetizagao de criangas com deficiéncia: uma proposta inclusiva)
seguem as seg¢oes especificas em sua organizagdo: Iniciando a conversa;
Aprofundando o tema; Compartilhando e aprendendo mais.

Antes de nos determos as analises propriamente ditas, na proxima
segao procuramos expor um panorama acerca do modo como as préaticas
de alfabetizacao e letramento vém sendo entendidas e ressignificadas
na contemporaneidade.

Mudangas didaticas e pedagdgicas nas praticas de alfabetizagao:
a insergao do letramento

Muito se tem discutido sobre a alfabetizagdo nas ultimas décadas e,
com isso, o ensino da leitura e da escrita sofreu transformagées ao longo
da histéria. Estudos feitos por Soares (1991) demonstram a trajetodria de
pesquisas analiticas realizadas sobre o tema e destacam que, a partir
das décadas de 1970 e 1980, essas pesquisas passaram a constituir mais
da metade das producdes, em virtude do desenvolvimento cientifico
e académico na area da educagao.

Desde o comeco da década de 1980, o contexto educacional brasileiro
tem promovido um amplo debate sobre o processo de aquisicao da leitura
e da escrita. Consequentemente, o conceito de alfabetizacao, aliado
ao de letramento, tornou-se presente no campo da educacao. Durante
as trés ultimas décadas, a forma como o ensino da lingua materna tem
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sido praticado sofreu contestacgoes e transformacoes baseadas em avancgos
tedricos, novas tecnologias, mudangas na sociedade e produgao de novos
materiais didaticos destinados a alfabetizagao inicial. Mudangas conceituais
e metodolégicas que marcaram a histéria da alfabetizagdo em nosso Pais
apoiaram-se nas producdes académicas de Ferreiro e Teberosky (1985),
Soares (1991), Kleiman (1995), Freire (1996), entre outros.

Até a década de 1980, o ensino da lingua escrita privilegiava
a aprendizagem do sistema convencional da escrita (codificacao
e decodificagdo), segundo a qual os métodos sintéticos e analiticos utilizados
buscavam a aprendizagem do sistema alfabético e ortografico. Com
a utilizagdo desses métodos de ensino da lingua materna, com base
na decomposigdo de silabas e fonemas, os alunos deveriam dominar
o sistema de escrita para, depois, desenvolver seu uso na leitura de textos
e livros e na escrita de bilhetes, histérias etc.

A principal mudanca ocorrida no Brasil nos anos de 1980 e 1990
relacionada a perspectiva da aprendizagem da lingua escrita foi a introdugao
do chamado construtivismo pedagdgico. Este, associado equivocadamente
apenas a pratica da alfabetizacao, foi difundido na educacao brasileira
por intermédio das pesquisas de Emilia Ferreiro acerca da psicogénese da
lingua escrita.

Os estudos desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
em Psicogénese da lingua escrita (1985), trouxeram muitas contribuigdes
na area da alfabetizacdo e passaram a ocupar um lugar especial nos
curriculos nacionais. Tais trabalhos, derivados do campo da psicologia,
buscaram mostrar a forma como ocorria o processo de aquisigao da escrita
por criancas argentinas.

Realizados na década de 1970 e divulgados no Brasil na década seguinte,
esses estudos fizeram com que os métodos das cartilhas considerados
tradicionais perdessem seu prestigio na didatica da alfabetizacdo. Por
meio dessa nova abordagem, apresentou-se uma concepg¢ao distinta
de aprendizagem em que se pretendia uma aproximacdo do sistema
de escrita com as praticas efetivas do ler e do escrever. Nesse caso,
o objetivo fundamental era proporcionar uma interacao intensa e diversificada
do aluno com praticas e materiais de leitura e de escrita.

Com o intuito de nortear o trabalho pedagdgico, a teoria apresentada
por Ferreiro e Teberosky (1985) evidenciou que a apropriacao do sistema
alfabético pelas criangas ocorria por meio de um processo construtivo,
defendendo o aprendizado pela interacao com textos escritos e enfatizando,
assim, as competéncias linguisticas das criangas e suas capacidades
cognitivas. Nessa proposta, o ensino deveria centrar-se em praticas que
possibilitassem aos alunos uma reflexao sobre o funcionamento do sistema
de escrita alfabética (SEA), de modo a oportunizar uma apropriacao
da linguagem convencional dos diferentes géneros textuais escritos por
parte dos aprendizes.

Foi nesse periodo de disputa e em meio a essa revolugdo conceitual
instaurada pelo construtivismo que se comecou a pensar na falta de recursos,
objetivos e procedimentos de ensino e aprendizagem que, efetivamente,
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possibilitassem a alfabetizacao de forma completa, conforme se almeja hoje.
Com a inser¢éo do construtivismo, atribuiu-se uma conotagao negativa aos
métodos identificados como tradicionais (fénicos, sildbico, global etc.), de
sorte que, em virtude dessa mudanca de concepcao acerca do processo
de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a enfatizar mais a teoria,
desfavorecendo os métodos anteriormente utilizados.

Em meados de 1990, considerando a ineficiéncia de tais métodos,
buscou-se uma nova concepcao de ensino com o objetivo de identificar
procedimentos eficientes para que o processo de alfabetizacao se realizasse
com sucesso. Com isso, pensando na aproximacgado entre o método fénico
e as praticas sociais que evidenciassem o uso do sistema de escrita nas mais
variadas situacoes, foi proposta a integracao das abordagens do letramento
a alfabetizacao.

A perspectiva do letramento surgiu com a intencao de aproximar
os aprendizes aos usos e as fungdes sociais da leitura e da escrita, articulando
as préaticas escolares com as praticas realizadas na sociedade. Sendo
vistos como dois processos simultaneos, a alfabetizacdo e o letramento
foram propostos para se complementarem (Soares, 1991). Tais processos
almejaram que o aluno pudesse reconhecer a importancia social de saber
ler e escrever nao apenas decodificando cédigos (aquisicao e apropriacao
do sistema de escrita), mas também fazendo uso social da leitura e da escrita.

Essas concepgoes de ensino da lingua escrita e contribuigdes tedricas
influenciaram nao somente a reformulacao dos documentos curriculares
e materiais voltados a formagdo docente, mas também a producao de
manuais escolares de alfabetizacdo. Esses manuais foram e estao sendo
utilizados na orientacéo do trabalho didatico e pedagdgico do professor
alfabetizador em diversas redes de ensino. Entre esses materiais e manuais,
elaborados com o fim de tornar os professores alfabetizadores mais bem
preparados para enfrentar o grave fracasso escolar na aprendizagem
inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras, é possivel citar os Cadernos
de formagao do PNAIC, material analitico desse artigo. Estes procuram
apresentar aos docentes uma forma inovadora de ensino, conciliando
as duas dimensodes de aprendizagem — alfabetizac@o e letramento —, sem
perder a especificidade de cada um desses processos.

O Pacto (PNAIC): compromisso assumido pelo professor com sua
prépria formacgao pedagdgica

Nesta secdo, realizaremos uma analise cultural dos Cadernos
de formacao. De acordo com Wortmann (2002, p. 76), esse tipo de analise
é importante por “dar visibilidade a aspectos e relagdes nao referidas
em analises tradicionais, como as que tratam das negociagdes ocorridas
no cotidiano dos sujeitos, as quais tém [...] inegavel efeito e influéncia
em suas vidas”. Por essa razao, metodologicamente, optamos por
empreender esse tipo de andlise.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 311-331, maio/ago. 2017.



Iniciamos com a problematizacao do uso do termo pacto, que faz parte
do nome do programa de formacao vinculado aos Cadernos. De acordo com
os dicionarios Houaiss (2009) e Ferreira (2010), esse vocabulo é definido
como acordo, tratado, contrato e compromisso entre duas ou mais pessoas
e/ou entidades. Assumindo tal significado, pode-se afirmar que o PNAIC
se configurou como um acordo entre professores e governo, enfoque que

se observa no excerto do Caderno de apresentacdo do programa:

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa é um acordo formal
assumido pelo governo federal, estados, municipios e entidades para
firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos
de idade, ao final do ciclo de alfabetizacao. (Brasil. MEC, 2012a, p. 5).

Como evidenciado, pode-se destacar o compromisso que deve ser
assumido pelo governo e pelo publico-alvo a que tal formacao se destina.
Por intermédio de palavras e orientagoes, esse enfoque se amplia aos
professores, atribuindo-lhes a responsabilidade direta pela alfabetizacao.
Eles, por meio da participacdo nessa formacao continuada que tem carater
obrigatdrio, acabam assumindo a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
no processo de ensino-aprendizagem relacionado a alfabetizacao.

Para que os professores obtenham sucesso nesse processo,
os Cadernos destacam a importancia da atualizacao docente pela participacao
em formacdes, que possibilitam a reflexdao sobre suas agées, o que pode

levar a melhoria da sua pratica, como revela o excerto a seguir:

Além dos materiais didaticos a serem utilizados pelas criancas,
é preciso também garantir material de apoio pedagdgico ao professor,
em decorréncia da importancia da atualizagao dos professores, além dos
momentos de formagdo continuada, para melhoria da pratica. (Brasil.
MEC, 2012a, p. 18).

Os atuais discursos sobre a formacdo docente relacionam-se,
em sua maioria, ao da formacao continuada que instiga reflexao
continua. O oficio de ser professor e seu sucesso é atribuido a uma
formacgao interminavel e constante, devido as recorrentes mudangas
pedagdgicas, tedricas e metodoldgicas no que diz respeito ao processo
de ensino-aprendizagem.

As representacgoes docentes dos Cadernos conduzem o professor
a ser e a atuar de certa forma, bem como a construir sua identidade
de alfabetizador de determinada maneira. As narrativas sao descritas
langando méo de estratégias variadas de conquista do leitor, como
a utilizacao de abordagens tedricas, pesquisas e relatos positivos de acoes
sugeridas e desenvolvidas pelos docentes. Essa forma de condugao, além
de se referir as acbes e aos comportamentos, relaciona-se a autogestao
do docente, que deve administrar seu modo de ser e autorregular sua

maneira de agir.
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Com foco na pratica do professor e na autorreflexao da pratica docente
e do trabalho pedagdgico no processo de alfabetizacao é que foi proposto
esse pacto pela alfabetizacdo, no qual a responsabilidade, muitas vezes,

recai sobre os professores:

Os professores sao pecas-chave para que o conhecimento continue
a ser construido e desenvolvido no mundo. [...]. Esses precisam ser cada
vez mais preparados para acompanhar as inimeras transformacoes
da sociedade contemporanea. (Brasil. MEC, 2012b, p. 8).

Da afirmacao de que os professores precisam estar cada vez mais
preparados, é possivel inferir que se pretende enfatizar a importancia
da formacéo continuada para reflexao, avaliagao e modificagdo da pratica

docente, como discutiremos a seguir.

A representacéo de professores reflexivos: refletindo, avaliando
e modificando sua préatica docente

Os discursos apresentados nos materiais analisados ndo descrevem
de modo direto o que se deve ou nao fazer, o que estd permitido ou
proibido em uma sala de alfabetizacdo, mas direcionam o trabalho docente,
indicando possibilidades pedagdgicas. Esses elementos convergem para que
se possa afirmar que existe uma pratica sobre regras, tanto orais quanto
escritas, que norteiam a acdo pedagdgica do professor alfabetizador.
Na sua pratica, buscando a efetivacdo do processo de alfabetizacao,
o alfabetizador, baseado em prescri¢cbes propostas por tedricos, livros
e manuais pedagdgicos, é sugestivamente interpelado a utilizar inovagoes
que permitam alfabetizar ensinando a notagdo alfabética (alfabetizagao)
€, a0 mesmo tempo, garantindo a iniciacao das criancas no mundo da cultura
escrita, reconhecendo sua funcao social (letramento).

O método posto em circulagdo nos Cadernos de formagdo acaba
orientando a acao docente e constituindo uma representagao de professor
alfabetizador que deve refletir sobre suas acdes, modificar e enriquecer
sua pratica pedagogica, para, assim, garantir a alfabetizagdo de todos
os seus alunos.

]é importante, aqui, retomar o conceito de representacao do qual
nos valemos para problematizar o modo como os docentes sao descritos

e posicionados nos Cadernos.

A representacao inclui as praticas e os sistemas simbdlicos por meio dos
quais os significados sao produzidos, posicionando-nos como sujeitos.
E por meio dos significados produzidos pelas representacoes que damos
sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir
que esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo
no qual podemos nos tornar. (Woodward, 2014, p. 16-17).
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Com o manuseio do Caderno formagdo, foi possivel visualizar
caracteristicas e incumbéncias atribuidas aos professores, definidas
como os pilares da formacao continuada. De certa forma, esses pilares
nos permitiram associa-los as representacoes docentes mais recorrentes
nos Cadernos analisados, como a de professor reflexivo, que, de acordo
com o material, deve participar de situacoes formativas, sendo desafiado
a pensar em suas praticas e mudar suas agoes (Brasil. MEC, 2012b, p. 20).
Os docentes representados, ao assumirem a responsabilidade pelo
aprendizado dos seus alunos, com frequéncia se perguntam se estao
na direcao certa, se estao fazendo o suficiente para proporcionar
a alfabetizacao de todos.

Com base nisso, aos professores é imputada a relevancia da reflexdao
sobre suas agbes pelo exercicio da autoavaliagdo, visando a mudancas
e aperfeicoamento de sua propria pratica. Tal aspecto é ressaltado
no fragmento:

A formagao no &mbito deste programa é focada na pratica do professor,
de modo que as singularidades do trabalho pedagdgico sdao objetos
de reflexao. Refletir, estruturar e melhorar a agdao docente €, portanto,
o principal objetivo da formacao. (Brasil. MEC, 2012a, p. 28).

A representacao de professor reflexivo constitui os docentes como
sujeitos interpelados a gerenciar suas proprias agoes e estratégias
de ensino, o que sup6e o dominio sobre si mesmo. De acordo com Carvalho
(2014, p. 183), “o professor segue um modelo de atuacado e reflexao
voltado continuamente a uma verdade estabelecida”, e, no caso do PNAIC,
é direcionado a uma reflexao continua da sua pratica pedagdgica e incitado
a dirigir sua prépria conduta, a refletir sobre ela, para, consequentemente,
modifica-la.

No Caderno formacgéo de professores, enfatiza-se a expressao "refletir
criticamente a respeito da pratica” (Brasil. MEC, 2012b, p. 28). Esse
exercicio da reflexividade constitui um dos principios gerais dessa formacgao
continuada, salientando a importancia de discutir essa habilidade para
o aprimoramento do fazer pedagdgico junto a alunos em fase
de alfabetizacgao.

A linguagem utilizada nos Cadernos, ao propor acoes mais indicadas
e eficientes, pretende que os professores participantes “problematizem,
explicitem e, eventualmente, modifiquem a forma pela qual construiram sua
identidade pessoal em relacao ao seu trabalho profissional” (Larrosa, 1994,
p. 13). Destacando o funcionamento de um cédigo normativo, a linguagem
abordada busca definir, formar e transformar o docente cursista em um
professor reflexivo, capaz de examinar-se e reexaminar-se para aprimorar
a sua atividade.

Questionamentos que incitam a reflexao estao presentes nos textos
dos Cadernos e parecem ambicionar que os professores “parem para pensar”
se estao propondo atividades, utilizando recursos e fazendo planejamentos
adequados para a aprendizagem dos seus alunos, tal como demonstra
o trecho:
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Vocé ja parou para pensar se as condigoes de aprendizagem do seu
aluno sdo favordveis? Seu aluno estd sendo incluido nas atividades
pedagdgicas e no seu planejamento diario? Vocé conhece e considera
suas caracteristicas individuais? Estd avaliando adequadamente? Se
esses fatores nao tiverem sendo respeitados, entao seu aluno nao vai
aprender, mas nao porque ele nao tem condicoes, e sim porque seus
direitos a aprendizagem estao sendo negados. (Brasil. MEC, 2012f, p. 17).

Os materiais analisados apresentam bases tedricas que podem facilitar
o processo de alfabetizacao. Entretanto, como veremos no excerto a seguir,
destaca-se que o professor cursista deve observar criticamente a pratica
que vem desenvolvendo, refletir sobre sua acdo e modifica-la conforme
as instrugoes a ele transmitidas pelos Cadernos.

As bases teoricas nos dao alicerce para estruturar uma pratica
pedagdgica coerente, mas s6 o fazer reflexivo pode conduzir a resultados
satisfatorios. (Brasil. MEC, 2012f, p. 43).

Mediante a utilizacao de expressoes como “reflexao”, “autoavaliacdo”
e “tomada de consciéncia”, é possivel ver que o material pretende levar
os professores a se formarem e a se transformarem. Essas transformacoes
nao envolvem apenas o que eles fazem (suas acoes) ou sabem (seus
conhecimentos), mas também sua propria maneira de ser em relacdo a seu
trabalho como alfabetizadores, modificando e constituindo sua identidade
docente por meio desse enfoque reflexivo.

A énfase dada a reflexdao é evidente até mesmo nas referéncias
dos materiais analisados e, principalmente, no Caderno formacéao
de professores (Brasil. MEC, 2012b). As obras que o comp6em, como as citadas
a seguir, remetem a essa temética em seus titulos: Formagdo continuada
de professores: reflexoes sobre a pratica, de Andrea Ferreira e Telma Leal,
Formacao continuada de professores: questoes para reflexées, de Andrea
Ferreira, Eliana Albuquerque e Telma Leal e A prdtica reflexiva no oficio
do professor: profissionalizagdo e razao pedagogica, de Phillippe Perrenoud.

A representacao de alfabetizador reflexivo propoe que o professor faca
uma autoavaliacdao, de modo que se ver, narrar-se, avaliar-se (Larrosa, 1994)
e, consequentemente, transformar-se constituem etapas imprescindiveis
ao seu fazer docente. Assim, a avaliacdo de sua propria pratica é abordada
como uma agao que incentiva a reflexdo. Esse fato pode ser visto no Caderno
avaliacdo, no qual, mais do que avaliar o aluno, o professor é compelido
a avaliar suas acgobes, refletindo como essas podem ser mudadas
e aprimoradas para um melhor aprendizado dos estudantes.

[...] se faz necessario o registro do acompanhamento das aprendizagens
dos alunos, para que o professor possa verificar os avangos e as
dificuldades, buscando adequar novas estratégias didaticas em fungao
dos resultados observados nos instrumentos de avaliagao. (Brasil. MEC,
2012c, p. 33).

Estratégias de controle de seu fazer pedagdgico, como os quadros

de monitoramento expostos na sequéncia, sdo algumas das sugestoes
propostas pelos Cadernos. Tais quadros incentivam o professor a registrar
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suas estratégias de ensino e a frequéncia com que sao utilizadas. Com base
nesses registros, o docente é instigado a refletir sobre suas agoes e constatar
quais sao eficientes e quais precisam ser modificadas para promover uma

aprendizagem de sucesso a seus alunos.

Novembro

I 1 2 o S D D

Leitura de livros literarios para
as criangas e conversa sobre os textos.

Leitura de textos pelas proprias
criancas (tentativas de leitura).

Discussao sobre temas importantes.
Apreciagao de obras de arte.

Producao coletiva de textos.

Producao de textos individual
ou em dupla.

Atividades de familiarizacao com
as letras (bingo de letras, construcao
de alfabeto ilustrado etc.).

Exploracao dos nomes das criancas
(produgéo e reconhecimento).

Decomposigcao de palavras (contar
silabas, comparar palavras quanto
ao tamanho).

Atividades de completar palavras
(preenchimento de lacunas

em palavras: palavras faltando vogais,
palavras faltando silabas etc.).

Comparacao de palavras quanto

a silaba inicial, medial ou final,
com reflexao sobre as semelhancas
sonoras e gréaficas.

Atividades de permuta, insercao
ou retirada de letras para transformar
uma palavra em outra.

Atividades de encontrar palavras
dentro de palavras.

Atividades de ordenar letras ou silabas
para formar palavras.

Leitura de palavras (parear palavras
e figuras, procurar palavras em listas,
etc.).

Escrita de palavras.

Identificacao de aliteracoes ou rimas
em textos (parlendas, poemas, trava-
linguas, cancgdes etc.).
Figura 1 — Quadro de monitoramento

Fonte: Brasil. MEC, 2012e, p. 41.
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Uso de materiais em sala de aula. Novembro

e e[S

Livros de literatura infantil (PNBE
e outros)

Obras complementares (ou similares)
Jogos de alfabetizagao

Livro didatico

Jornais

Revistas

Filmes e fotografias

Pinturas, desenhos e esculturas

Materiais que circulam nas ruas
(panfletos, cartazes, informativos,
embalagens etc.)

Materiais cotidianos de organizacao
no tempo e no espaco (calendarios,
reldgios, agendas, quadros de horério,
mapas, itinerarios etc.)

Documentos e outros materiais

de registro (registro de nascimento/
batismo ou casamento, boletim escolar,
cartdes de saude, contas etc.)

Computador
Televisao
Rédio
Fichas/cartelas de palavras, figuras,
silabas, letras
Atividades avulsas
Outros
Figura 2 — Quadro de monitoramento

Fonte: Brasil. MEC, 2012e, p. 42.

Nesses quadros de monitoramento, explicita-se esse enfoque
de mudancas para melhorar a qualidade do trabalho com controle didrio
das acobes e estratégias de ensino do professor. A autoavaliagdo proposta
incentiva o automonitoramento pela via do planejamento de atividades
e da diversificagdo de recursos e métodos utilizados. Pode-se destacar
que os quadros a serem preenchidos e as tarefas a serem realizadas pelos
participantes do PNAIC tornam os professores juizes de si mesmos, néo
precisando de um parceiro externo para avaliar suas escolhas. Nesse sentido,

Bocchetti e Bueno (2012, p. 376) destacam que:

Incitagbes ditas “reflexivas”, aliadas a acdo de profissionais focados
no acompanhamento das atividades realizadas pelos participantes [sao]
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capazes de constituir um conjunto de racionalidades legitimadoras dos
saberes [...], valorizando junto aos professores cursistas uma certa
maneira de avaliar o programa e de se reconhecer nele inseridos.

As atividades de analise de praticas de sala de aula (realizadas com
base nos quadros de monitoramento) constituem-se num “bom dispositivo
para trabalhar a reflexividade” (Brasil. MEC, 2012b, p. 13). Ao proporem
que essas atividades devam ser exercitadas, os Cadernos enfatizam que
elas favorecem as tomadas de decisao em sala de aula, ajudando o professor
a antecipar os atos cognitivos de seus alunos. Por meio das orientagoes
propostas nos materiais, o professor representado como reflexivo
é instigado a pensar se o seu saber pode ser modificado e reconstruido.
Conforme o trecho a seguir, isso pode ser efetivado por intermédio dos
cursos de formagao continuada:

Sabemos que os profissionais que estao vivenciando a formacgao
continuada ja possuem um saber sobre a sua profissao e, nos processos
formativos, eles precisam compreender que o que eles ja sabem pode
ser modificado, melhorado, trocado, ratificado, reconstruido, refeito
ou abandonado. (Brasil. MEC, 2012b, p. 14).

Nesse sentido, Larrosa (1994, p. 36) ressalta que “o mais importante
nao é que se aprenda algo exterior, um corpo de conhecimentos, mas que
se elabore ou reelabore alguma forma de relacao reflexiva do educador
consigo mesmo”. O destaque dado a formacao continuada para a reflexao
e para a melhoria da pratica também pode ser visto neste trecho:

A formacao do professor nao se encerra na conclusao do seu curso
de graduagao, mas se realiza continuamente em sala de aula [...]. Uma das
possibilidades de superagao de dificuldades é a oportunidade de discutir
com outros profissionais da educacao, o que pode favorecer a troca
de experiéncias e propiciar reflexées mais aprofundadas sobre a prépria
pratica. E com a intencao de assegurar uma reflexdo mais minuciosa
sobre o processo de alfabetizacdo e sobre a pratica docente [...] que
se criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. (Brasil.
MEC, 2012a, p. 27).

Ao criticar a falta de reflexdo e o agir impulsivamente dentro
de uma rotina, os Cadernos incitam o professor a se observar e se analisar.
Conforme Bujes (2002), ao refletir sobre si mesmo e exteriorizar sua
reflex@o, o sujeito acaba fazendo-a na forma de uma autocritica, avaliando
e julgando suas proprias agdes. Dessa maneira, evidenciam-se o refazer,
o reconstruir e o repensar sobre seu caminho e sobre sua préatica, exercendo
uma autotransformacado de suas agdes e estratégias de ensino. A esse
respeito, Bujes (2002, p. 35) salienta que “a tarefa da autotransformacao
é tanto governada por técnicas propostas por experts na administragao
do eu quanto pelos efeitos dos julgamentos que somos levados a fazer
constantemente sobre nossa propria conduta”.

Alguns trechos dos Cadernos corroboram, de certo modo, essa ideia:

Perrenoud (2002) acredita que o professor, por mais comprometido
que seja com o seu trabalho, nem sempre tem energia para se observar
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caminhar. Muitas vezes, ele é guiado por agdes irrefletidas, pelo préprio
movimento do seu dia a dia, que o fazem agir impulsivamente dentro de
uma rotina ja estabelecida. Relembrar e refletir sobre o préprio caminho
percorrido pode ser revelador de praticas que precisam ser superadas,
reconstruidas e/ou modificadas. (Brasil. MEC, 2012b, p. 16).

Como é possivel perceber, é reiterada a importéncia de os professores
refletirem sobre suas praticas para que elas mudem, melhorem e tragam
mais aprendizagens e resultados para os alunos. Essa representacao docente
que se vincula a ideia de professores reflexivos e, consequentemente,
autorresponsaveis reforca a concepcao de educagcdo muito presente
na sociedade atual, segundo a qual o professor, enquanto empreendedor
de si mesmo, assume a reponsabilidade pelo gerenciamento de sua propria
formacao.

Ao lidar com as proposicoes dos Cadernos, os professores aprendem
que elas fazem parte de um discurso possuidor de regras que precisam ser
aprendidas e praticadas. Dessa forma, os discursos pedagdgicos nao apenas
constroem representacoes de professores alfabetizadores como também
os incentivam a se transformarem, segundo dire¢cbes esperadas (Bujes,
2002).

A passagem a seguir reitera essa representacao, pois o professor,
ao fazer a reflexao por meio da chamada “tomada de consciéncia”,
percebe seus “erros” referentes as estratégias utilizadas e evidencia sua
autotransformacao visando a solugao do problema, ou seja, a garantia
do aprendizado:

Albuquerque, Morais e Ferreira (2008) relatam a tomada de consciéncia
de uma professora alfabetizadora que, ao olhar para a frequéncia dos
tipos de atividades realizadas em sua sala de aula, durante um espaco
de tempo, chega a conclusao de que seus alunos nao se alfabetizaram,
até aquele momento, porque ela trabalhava muito a leitura e a produgéo
de textos, mas ndo realizava atividades de reflexao linguistica: “Agora
eu sei por que meus alunos nao estao alfabetizados. Eu trabalho muito
com leitura e producao de textos, mando desenhar, mas nao realizo
essas atividades de reflexao com as palavras. Agora vou fazer diferente”.
(Brasil. MEC, 2012d, p. 13).

Nas afirmacées “Agora eu sei por que meus alunos nao estao
alfabetizados. Eu trabalho muito com leitura e producao de textos [...]. Agora
vou fazer diferente”, a alfabetizadora reflete e se “autorresponsabiliza” pelo
aprendizado de seus alunos. Convém salientar que a voz dada a professora
por meio do seurelato provoca uma aproximacao do leitor com os Cadernos.
Com essa estratégia, os professores sao incentivados a analisarem suas
acdes e praticas e incitados a refletirem e se transformarem enquanto
docentes. Por meio desses relatos, os Cadernos constroem representacoes
de professores “que se percebem, se conhecem, enfim, que se decifram
e que, a0 mesmo tempo, operam transformacoes no seu modo de ser, com
base em um autojulgamento” (Bujes, 2002, p. 23).

Ao refletir sobre suas praticas de ensino, autoavaliando-se
e, consequentemente, autojulgando-se, o professor acaba “tomando
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consciéncia” das suas proéprias agdes. Dito de outro modo: ele passa
a desenvolver os chamados “atos juridicos da consciéncia”, ou seja, aqueles
atos nos quais as pessoas realizam um julgamento sobre si mesmas
(Larrosa, 1994). Ao ver-se, o individuo avanga no conhecimento de si, e esse
exercicio de reflexao de avaliar e julgar a sua propria pratica pedagdgica
é encontrado e proposto reiteradamente nos/pelos Cadernos. A experiéncia
de si, conforme Larrosa (1994, p. 37):

[...] pode ser analisada como resultado do entrecruzamento, em
um dispositivo pedagdgico, de tecnologias éticas de autorreflexao,
formas discursivas (basicamente narrativas) de autoexpressao,
mecanismos juridicos de autoavaliagéo, e agdes praticas de autocontrole
e autotransformacao.

Dessa forma, o sujeito professor pode se autoconhecer por meio de sua
reflexao. Ao se tornarem autoconscientes e autorreflexivos, os docentes se
autoinventam, construindo-se com base em certas experiéncias e, também,
em abordagens presentes nos Cadernos. Em decorréncia do que vem sendo
trazido até aqui, é possivel argumentar que as representagdes recorrentes
no material produzem formas especificas de sujeitos, constituindo-os
mediante uma politica de construgao de identidades de professores
alfabetizadores.

A avaliacdo do que os alunos aprendem (ou ndo), como também
a autoavaliacao docente, pée em destaque a representacao do professor
reflexivo, haja vista que, pela ndo aprendizagem do aluno, o professor
reflete sobre suas agdes para aprimorar suas praticas, seus recursos e suas
metodologias, visando a garantia da aprendizagem discente.

Nessa direcao, Bujes (2002, p. 33) argumenta que "o imperativo
de julgar a si mesmo [...] esta presente em todas as experiéncias que
envolvem a autorreflexdo e tem um alcance pratico bem maior, uma vez que
visa a transformacéao [...]”. Tal transformacéao, de acordo com Costa (2006,
p- 98), “[...] passaria por cada um individualmente, autorreconhecendo-se,
examinando-se e comprometendo-se com sua constante modificacao”.

A pratica avaliativa é incentivada visando a uma forma de
monitoramento da prépria pratica docente e das atividades propostas pelo
professor aos alunos. Ela se faz necesséria, pois o professor é responsavel
direto pela aprendizagem das criangas. Nessa diregao, no material se afirma
que:

[...] a avaliagao possibilita ao docente uma compreensao do processo
de construcao das aprendizagens pelos estudantes e de reflexao sobre
as estratégias de ensino. (Brasil. MEC, 2012c, p. 8).

[...] a avaliacao [...] auxilia o professor a pensar quais sao seus “pontos
fortes” e onde ele pode melhorar. A formacao continuada deve servir
de ponto de partida para esse revisitar da pratica diaria. (Brasil. MEC,
2012c, p. 11).

Veiga-Neto (2012, p. 3) destaca que “"a todo o momento somos
convocados a nos avaliarmos e avaliarmos os outros; pensamentos, agoes
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e corpos estdo constantemente sob escrutinio e julgamento”. Assim,
processos avaliativos constituem identidades dos sujeitos docentes,
sustentando, nesse caso, os modos contemporaneos de os professores
alfabetizadores refletirem e agirem.

Consideragdes finais

Os textos que compdem os Cadernos em analise sdao aqui considerados
campos de uma politica de representacdo. Sendo assim, neste artigo
procuramos problematizar o modo como os professores sao representados
como sujeitos reflexivos. Tal representacao acaba determinando como
o docente deve ser e agir com o intuito de promover a aprendizagem
da alfabetizacdo de todos os seus alunos.

Em decorréncia disso, percebemos os Cadernos como um artefato que
assume um carater pedagdgico, uma vez que representa os professores
de maneira que eles assumam o “pacto” pela alfabetizacao, ou seja,
0 compromisso para o sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita por
meio da sua propria formacao continuada e das orientagdes referentes
a pratica pedagogica reflexiva. Como ressalta Bujes (2002), a forma utilizada
na conducao da agao pedagdgica proposta pelos Cadernos pée em acao
um conjunto de técnicas que sdo da ordem da producéo e da constituigao
das identidades, pois ha neles uma tentativa de expor representagoes
particulares que acabam produzindo identidades, como se estas fossem
universais.

Tomados como artefatos pedagdgicos, os Cadernos de formacgao
de professores do PNAIC procuraram, contemporaneamente, ensinar
determinados modos de ser e agir e direcionar as praticas docentes. O estudo
e as andlises feitas nos permitiram perceber como os Cadernos objetivam
capturar, seduzir e instigar os cursistas a seguirem suas indicacoes.
A representacao de professores reflexivos ficou bastante evidente em
funcao dos relatos de docentes, os quais apresentaram experiéncias
positivas realizadas em sala de aula que favoreceram o processo
de alfabetizacao. Entretanto, seus relatos enfatizaram que, para obtencao
desse sucesso, a reflexao sobre suas praticas foi fundamental para
a efetivacdo de mudancas nas suas agdes, nos métodos e nos recursos
empregados na busca pela aprendizagem.

Ao dar conselhos e indicar teorias e metodologias supostamente mais
eficientes, os Cadernos direcionam essa interpelacao do leitor cursista
ressaltando aspectos especificos, a fim de que ele possa conhecer conceitos,
ampliar seus aprendizados, ver praticas de sucesso e refletir sobre suas
préprias acoes para, entao, oportunizar a alfabetizacdo de todos os seus
alunos.

Ao incentivar e persuadir o alfabetizador a dar continuidade aos
seus estudos, a fim de melhorar e aperfeicoar sua pratica, os Cadernos
salientaram a necessidade de o professor modernizar-se, atualizar-se,
aperfeicoar-se e administrar seus conhecimentos, pondo em marcha certa
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“liberdade regulada” (Carvalho, 2014). Afirmamos ser uma “liberdade
regulada” porque, apesar de poderem se sentir auténomos durante a
formacgéo, ja que sao incentivados a fazerem escolhas, sdo interpelados
a seguirem as orientagOes dispostas nos Cadernos, apresentadas como
as mais eficientes no processo de alfabetizacdo. As ligbes propostas nos
Cadernos, de certo modo, assumem uma posicao de “verdade”, objetivando,
com regras e normas regulatérias, um modelo de pratica docente a ser
seguido.

Enfim, é importante reafirmar que o material analisado, ao abordar
técnicas e teorias supostamente mais indicadas para favorecer a aprendizagem
e, mais especificamente, a alfabetizacdo de todos os alunos até o final do
3° ano do ensino fundamental ou na idade “certa”, reitera determinadas
representacoes docentes. Essas representacoes de professores reflexivos
e responséaveis pela aprendizagem dos alunos propagam o compromisso
que os docentes devem assumir diante do processo de alfabetizagao. Dito
de outro modo, os professores alfabetizadores sdao posicionados como
os principais responsaveis pelo sucesso e/ou pelo fracasso da aprendizagem
dos seus alunos.

Por meio das recorrentes representacoes de professores vistas nos
materiais, pode-se afirmar que os docentes que o PNAIC pretende formar
vinculam-se ao profissional exigido pela sociedade contemporanea,
ou seja, autdonomo, em constante busca de novos conhecimentos e incumbido
de proporcionar um processo eficaz de alfabetizacdo. Dessa forma, tendo
consciéncia da atualidade e pertinéncia do tema, buscamos socializar
as discussoes realizadas, descontruindo de certa forma a naturalidade como
determinadas identidades sdo assumidas pelos sujeitos.

Referéncias bibliograficas

BOCCHETTI, A.; BUENO, B. O. Um professor (sempre) a formar: o governo
das subjetividades docentes em programas especiais de formagao. Curriculo
sem Fronteiras, v. 12, n. 2, p. 376-392, maio/ago. 2012.

BRASIL. Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional
de Educacéo e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
10 jan. 2001. Secéao 1, p. 1. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/
legin/fed/lei/2001/1ei-10172-9-janeiro-2001-359024-publicacaooriginal-1-
pl.html>.

BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispoe sobre

a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao,
pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e acoes de assisténcia técnica e financeira, visando
a mobilizacao social pela melhoria da qualidade da educagao bésica.

Juliana Mottini Klein
Bianca Salazar Guizzo

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 311-331, maio/ago. 2017.



Problematizando representagées docentes nos Cadernos de formagao
do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC)

Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia, 25 abr. 2007. Segao 1, p. 5. Disponivel
em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2007/decreto-6094-
24-maio-2007-553445-norma-pe.html>.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Pacto nacional pela alfabetizacao
na idade certa: formacao do professor alfabetizador: caderno
de apresentacéo. Brasilia: MEC/SEB, 2012a.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Pacto nacional pela alfabetizacao
na idade certa: formacao de professores no pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa. Brasilia: MEC/SEB, 2012b.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Pacto nacional pela alfabetizacao
na idade certa: avaliacao no ciclo de alfabetizacao: reflexdes e sugestoes.
Brasilia: MEC/SEB, 2012c.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Pacto nacional pela alfabetizacao
na idade certa: planejamento escolar: alfabetizacao e ensino da lingua
portuguesa: ano 1, unidade 2. Brasilia: MEC/SEB, 2012d.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Pacto nacional pela alfabetizacao
na idade certa: alfabetizacao para todos: diferentes percursos, direitos
iguais: ano 1, unidade 7. Brasilia: MEC/SEB, 2012e.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Pacto nacional pela alfabetizacao
na idade certa: caderno de educacao especial: a alfabetizacao de criancas
com deficiéncia: uma proposta inclusiva. Brasilia: MEC/SEB, 2012f.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Portaria n°® 867, de 4 de julho
de 2012. Institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
e as acoes do Pacto e define suas diretrizes gerais. Didrio Oficial da
Uniao, Brasilia, 5 jul. 2012. Secéao 1, p. 22.

BUJES, M. I. A invencao do eu infantil: dispositivos pedagdgicos em
acao. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 21, p. 17-39,
set./dez. 2002.

CARVALHO, R. S. Aprendizagem e formagéo docente: uma analitica
da ordem do discurso do Prolnfantil. Linhas Criticas, Brasilia, v. 20,

n. 41, p. 167-187, jan./abr. 2014.

COSTA, M. V. (Org.). O magistério na politica cultural. Canoas: Ed. da
ULBRA, 2006.

FERREIRA, A. B. H. Dicionario Aurélio da lingua portuguesa. 3. ed. rev.
e ampl. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 311-331, maio/ago. 2017.



FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Tradugao
de Diana Myrian Lichtenstein, Liana Di Marco e Méario Corso. Porto
Alegre: Artmed, 1985.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

HALL, S. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais
do nosso tempo. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 22, n. 2, p. 15-
46, jul./dez. 1997.

HALL, S. A identidade cultural na pos-modernidade. Traducao de Tomaz
Tadeu da Silva e Guacira Lopes Louro. 7. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

HOUAISS, A. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATiSTICA (IBGE).
Pesquisa nacional por amostra de domicilios. 2011. Disponivel

em: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/
trabalhoerendimento/pnad2011/default_brasil.shtm>.

KLEIMAN, A. B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado
das Letras, 1995.

KLEIN, J. M. Representacées e identidades docentes nos cadernos
de formacao do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC). 2015. 138 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) —
Universidade Luterana do Brasil, Canoas, 2015.

LARROSA, J. Tecnologias do eu e educacao. In: SILVA, T. T. O sujeito
da educacgdo. Petropolis: Vozes, 1994. p. 35-86

MELLO, D. T. Provinha Brasil (ou “provinha de leitura”?): mais “uma
avaliacao sob medida” do processo de alfabetizacao e “letramento
inicial”? 2012. 432 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de
Educacéao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2012.

MORALIS, A.; ALBUQUERQUE, E. Alfabetizagao e letramento: o que sao?
Como se relacionam? Como alfabetizar letrando? In: ALBUQUERQUE, E.;
LEAL, T. Alfabetizando jovens e adultos letrados: outro olhar sobre

a educacgao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

p. 59-76.

NELSON, C.; TREICHLER, P.; GROSSBERG, L. Estudos culturais:
uma introdugdo. In: SILVA, T. T. (Org.). Alienigenas na sala de aula.
Petrépolis: Vozes, 1995. p. 7-38.

Juliana Mottini Klein
Bianca Salazar Guizzo

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 311-331, maio/ago. 2017.



Problematizando representagées docentes nos Cadernos de formagao
do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC)

SILVA, T. T. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

SOARES, M. Alfabetizagdo no Brasil: o estado do conhecimento. Brasilia:
Inep, 1991.

TRINDADE, I. F. A invenc¢éo de uma nova ordem para as cartilhas: ser
maternal, nacional e mestra. Queres ler? Tese (Doutorado em Educacao)
— Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2001.

TRINDADE, I. F. Letramento e alfabetizagdo: as multiplas facetas.
Revista Brasileira de Educacgao, Rio de Janeiro, n. 25, p. 5-17, jan./abr.
2004.

VEIGA- NETO A. Curriculo: um desvio a direita ou delirios avahatorlos
In: COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES, 10.; COLOQUIO
LUSO-BRASILEIRO DE CURRICULO 6., 2012, Belo Horizonte.
Anais....Belo Horizonte: UFMG, 2012. Disponivel em: <http://www.
michelfoucault.com.br/files/Del%C3%ADrios%20avaliat%C3%B3rios%20
revisado%20-%20VI%20CLBQC%?20-%2021set12.pdf>.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introdugéo tedrica

e conceitual. In: SILVA, T. T. (Org.). Identidade e diferenca:

a perspectiva dos estudos culturais. 16. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.
p. 7-72.

WORTMANN, M. L. Andlises culturais: um modo de lidar com histdrias
que interessam a educagdo. In: COSTA, M. Caminhos investigativos II:
outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacao. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002, p. 73-92.

Recebido em 30 de maio de 2016.
Solicitacao de corregoées em 8 de novembro de 2016
Aprovado em 29 de novembro de 2016.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 311-331, maio/ago. 2017.



