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Resumo

A fim de compreender as manipulacdes por que passam os saberes
até se tornarem ensinaveis, o objetivo foi identificar a pratica pedagdgica
dos Professores em Formacao Inicial (PFI) quando ministram aulas durante
o estégio supervisionado. Participaram da investigagao trés PFI do curso
de Educagao Fisica da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). As técnicas
de coleta foram: observacao participante, grupo focal e documentos
escritos. A pesquisa teve a duragao de trés meses e foi realizada em uma
escola publica do municipio de Joao Pessoa, no Estado da Paraiba, no
primeiro semestre de 2011. Nesse periodo, foram coletados dados em 24
aulas. Utilizou-se a técnica de andlise de contetdo do tipo categorial por
tematica. Na andlise dos dados, identificou-se um caminho formativo, que
auxilia os PFI na sua prética pedagdgica, composto de trés planos (macro,
intermedidario e microestruturante), com diferentes esferas e momentos.
Esse caminho formativo configurou-se como base da préatica pedagodgica
dos PFI, o que nos sinalizou uma pratica com alta tendéncia reflexiva,
constituida por uma intervengao repleta de saberes docentes. Acusa-se,
portanto, que a transposicdo didatica é mediada por uma atmosfera que
gira ao seu redor.

Palavras-chave: formagao inicial; base de conhecimento; transposigao
didatica.
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Abstract
Didactic transposition in school physical education: the formative
path of teachers in initial education

In order to comprehend the manipulations through which teaching
knowledge passes until it becomes teachable, the aim of this study was
to identify the pedagogical practice of Professores em Formacao Inicial
(PFI - Teachers in Initial Training), while teaching lessons during their
supervised internship. Three participants of the PFI, taking the physical
education course at the Universidade Federal da Paraiba (UFPB — Federal
University of Paraiba), took part in the investigation. The techniques of
data collection were based on participant observation, focus group and
written documents. The study lasted three months and was held in a
public school in the city of Jodo Pessoa-PB, in the first half of 2011. In
this period, data were collected in 24 classes. The technique of theme/
category-based content analysis was used. In the data analysis, a formative
pathway that helps the PFI in their teaching practice was identified. It
was composed of three plans (macro, intermediate and micro), each of
them formed by different spheres and moments. This pathway was set
as the foundation for the pedagogical practice of PFI. It has pointed out a
practice with a highly reflexive tendency, constituted by an intervention
full of teaching knowledge. This indicates a didactic transposition mediated
by an atmosphere that revolves around it.

Keywords: initial education, basis of knowledge; didactic transposition.

Introducgao

Este artigo fez parte de um projeto de pesquisa mais amplo que teve
por objetivo geral analisar como os professores em formacao inicial (PFI),
alunos do sexto periodo de Educacgéao Fisica (EF) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), realizam a transposicdo didatica (TD) dos saberes a
ensinar durante o estagio supervisionado (Martiny, 2012). Apresentaremos
um recorte daquele estudo, cuja principal finalidade foi identificar de
que maneira € realizada a pratica pedagodgica dos PFI durante o estagio
supervisionado. Entendemos que a identificagdo dessa pratica pode nos
sinalizar alguns novos elementos de andlise para a aplicacdo da TD.

Dessa forma, verificamos que no ambito do ensino a complexa
estrutura da sociedade atual tem feito com que ndo somente as praticas
pedagdgicas dos professores sejam revistas, mas também os seus
processos de formacéao (IlTha; Krug, 2008). A necessidade de mudancgas e
ajustes nas intervengdes praticas e, por conseguinte, nos procedimentos
formativos tem tornado o processo de ensinar e aprender ainda mais
conflituoso e contraditério.
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No campo de atuagao da EF mais especificamente, a complexidade
da docéncia na area tem gerado significativas discussoes acerca da
configuragao da formagao superior. Um dos enfrentamentos que ocorrem
diz respeito a perspectiva de estabelecer quais saberes, dentro de um
universo expressivo de conhecimentos, habilidades e competéncias,
necessitam ser abordados nos diferentes contextos de formagao dos
professores.

Quando marcamos essa discussdo no ambito da formacao inicial
de professores, indicamos que os docentes que se encontram nesse
momento de sua trajetéria profissional necessitariam apreender (no
sentido de constatar, demonstrar, compreender e explicar) um conjunto
de saberes, ou a grande maioria deles, a fim de conseguir minimamente
se colocar em interacao diante de todo o sistema educativo. A apreensao,
a transformacao e a construgao/manipulacao desse rol de conhecimentos,
habilidades e competéncias podem até mesmo ir se materializando ao
longo da vida académica e profissional desses docentes.

Entretanto, a manifestagao dessa pluralidade de saberes, dentro
do contexto de formacao docente, leva-nos a refletir sobre a relagao
entre o campo da formacao inicial e o campo de intervencao profissional
dos professores, possibilitando a problematizagdo de como se da a
transferibilidade de saberes do primeiro para o segundo campo. Para
Hernandez (2004), essa condicdo é um dos requisitos que pode garantir
a qualidade na educagéo (pelo ambito da agdo do professor).

Toda essa relacao faz com que se torne relevante investigar a
disposigao dos saberes docentes (SD) no contexto da formacéao inicial e
sua manifestagéo na pratica educativa dos professores em sala de aula.
Uma pratica que, segundo Perrenoud (1993), é permeada por trés faces:
a) a face da rotina e improvisacao regulada; b) a face do tratamento das
diferencas; e c) a face da transposicao didatica (TD).

Quando se faz referéncia a esta Ultima, amplia-se a utilizacao dos SD,
em sua transposicao para o interior da intervengao pratica, para o nucleo
do contexto escolar, para dentro da sala de aula. Segundo Leite (2007),
por exemplo, pode ser considerada virtualmente unanime a ideia de que
existe a necessidade de algum tipo de adaptacao do saber quando se trata
de ensina-lo na escola. Chevallard (1998), por sua vez, utiliza o conceito
de transposicao didatica para buscar representar todo esse movimento
pelo qual passa o saber até se tornar escolarizavel.

Para Chevallard (1998, p. 39),

[...] um contetudo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar
sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformagoes adaptativas
que irao torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino.
O trabalho que faz de um objeto de saber a ensinar objeto de ensino é
chamado de transposicao didatica.

Quando se aprofundam as andlises sobre esse movimento do saber,
a transposicao didéatica inevitavelmente recai sobre a agao pedagodgica
dos professores, de modo que se pode identificar dois grupos de saberes
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docentes: a) os saberes para ensinar e b) os saberes a serem ensinados.
Esses grupos sao adaptados das distintas tipologias dos SD, apresentados
por Tardif (2008), que estao presentes na formacao inicial de professores.

O primeiro deles, que os professores trazem para o interior da sala
de aula, auxilia-os na realizagdo do seu oficio docente, ao passo que o
segundo termina por ocupar um lugar no curriculo (formal ou oculto) dos
programas de educagéo basica nas escolas. Como vimos, ambos 0s grupos
passam a fazer parte dos SD dos professores.

Diante dessa constatacao, deparamo-nos com a seguinte questao
problematizadora: como os professores em formacao inicial (PFI)
conseguem redimensionar os saberes (cientificos, disciplinares, das
ciéncias da educagéo, entre outros), adquiridos na formacao inicial, e
aplica-los no contexto escolar?

Na busca por um aprofundamento das duas problemaéticas levantadas
pela questao, formulamos a seguinte questao norteadora: Como ocorre a
transposigdo didatica dos saberes a ensinar na préatica pedagégica dos PFI
no estagio supervisionado em Educacéo Fisica da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB)?

Para conseguirmos nos aproximar dessa questao norteadora,
buscamos, neste primeiro momento, identificar como ocorre a pratica
pedagdgica desses PFI quando ministram aulas durante o estagio
supervisionado. A identificacdo dessa préatica pode abrir possibilidades
de reconhecimento dos elementos que a sustentam, de suas implicacoes
e definicoes, como também da transferibilidade dos saberes docentes da
formacao para a intervencao.

Metodologia

Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa configurou-se com base no conjunto de nossas escolhas
concernentes ao objeto investigado, ao contexto da pesquisa, aos sujeitos
que seriam envolvidos e a relacao entre todos os atores sociais. Da
interatividade com o objeto de estudo, depreenderam-se alguns principios
que caracterizaram esta investigacao como uma pesquisa social, de
abordagem qualitativa (Minayo, 1999), do tipo acao (Thiollent, 2004),
desenvolvida por meio de uma metodologia colaborativa (Bezerra, 2007;
Gomes-da-Silva, 2009).

Os Professores em Formacao Inicial (PFI) — colaboradores da
pesquisa

Os colaboradores da pesquisa foram PFI do curso de licenciatura em EF
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Como critério de participagao
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na investigacao, desenvolvemos a pesquisa com os professores que: a)
estavam matriculados no componente curricular Pratica de Ensino em
Educacéo Fisica no 1° semestre de 2011; b) realizariam sua intervencao
pratica em escolas publicas municipais da cidade de Joao Pessoa, no Estado
da Paraiba; e c) desenvolveriam essa intervencgéo no ensino fundamental I.

Né&o adotamos como colaboradores da pesquisa os PFI que: a) ja
haviam atuado em escola como professor antes da realizacdo do estagio
supervisionado; b) ja tinham adquirido mais de um ano de experiéncia
docente como professor de escola; e c) possuiam outro curso de magistério
e/ou licenciatura.

Inicialmente, tinhamos uma listagem unica de 37 alunos matriculados
no componente curricular, no 1° periodo de 2011. Por meio de consulta,
disponibilidade, direcionamento e, por fim, sorteio, reunimos trés PFI —
dois do sexo feminino e um do sexo masculino —, que se disponibilizaram
a colaborar com a pesquisa. Durante o processo investigativo,
acompanhamos as aulas no ambiente escolar e coletamos informagoes
desses trés PFI que aqui serdo representados pelos nomes ficticios de
Luiza, que ministrou aulas no 1° ano, Madalena, que realizou seu estagio
com a turma do 2° ano, e Jodo, que trabalhou com a turma do 3° ano —
todas as turmas pertenciam ao ensino fundamental 1.

Técnicas para coleta de dados

Para identificar a pratica pedagdgica dos PFI durante o estagio
supervisionado, interpretamos que seria mais pertinente lidarmos com
construtos em lugar de varidveis, ou seja, que seria mais adequado
trabalharmos com compreensao e interpretacao de textos do que com
indugbes. Para tanto, teriamos que utilizar técnicas que nos possibilitassem
essa forma de leitura dos dados.

Assim, as técnicas que utilizamos para a coleta de dados foram
correlacionadas aos procedimentos da metodologia colaborativa (Bezerra,
2007; Gomes-da-Silva, 2009), que, em virtude dos propodsitos do estudo
e das caracteristicas da investigagdo, foram agrupados, em um primeiro
nivel, em trés diferentes categorias de reflexdes teméticas: ontoldgica,
epistemoldgica e metodoldgica (Gomes-da-Silva, 2009).

No interior de cada uma dessas categorias iniciais, abrigaram-se
outras, que estabeleceram um segundo nivel de categorizagdo. Este se
decompde, no conjunto das trés categorias iniciais, em oito subcategorias
tematicas subsequentes. Dessa forma, a estrutura em torno das categorias
e subcategorias que correlacionamos para a coleta de dados ficou
estabelecida conforme Quadro 1:
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Quadro 1 — Categorias e Subcategorias Tematicas de acordo com a
Metodologia Colaborativa

Categoria Subcategoria Temaética

. . Historia de vida
Reflexées ontoldgicas Memorial descritivo (MD)

tematica

(RO)

Narrativa de formacéao (NF) Trajetdria escolar
Re_ﬂexoes L . Aula avaliativa (AA) Cultura escolar
epistemoldgicas (RE)

Aulas-laboratério (AL) Metodologia da aula

Observagao participante (OP) Observacao
Reflexodes >
metodolégicas (RM) Grupo focal (GF) Dialogo

Seminarios tematicos (ST) Discussao

Sessoes reflexivas (SR) Anélise critica

Fonte: Bezerra (2007) e Gomes-da-Silva (2009).

Com a finalidade de conseguir colher informacoes acerca do objeto
investigado e dos propdsitos da pesquisa, aproximamos as categorias e
subcategorias, que estruturam a metodologia colaborativa, das técnicas
que poderiam ser utilizadas na coleta. Primeiramente, reagrupamos as
subcategorias de acordo com o que se exige dos PFI, em relacédo a forma
de coleta de dados.

Nesse sentido, reagrupamos as subcategorias em trés grupos que
acabaram definindo a utilizagdo de trés diferentes técnicas mediadoras
de coleta de dados: a) observacao participante (OP), com descricao de
comportamento em diario de campo; b) realizagdo de grupos focais (GFs),
com perguntas abertas, que se converteram em temas geradores; e c)
documentos escritos (DE), pelos PFI, mais especificamente o memorial
descritivo, a narrativa de formacao e as sessoes reflexivas.

Procedimentos metodoldgicos para coleta de dados

A pesquisa teve a duragdo de aproximadamente trés meses e foi
realizada em uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa (PB) no
primeiro semestre do ano de 2011. Esse tempo de execucgao da pesquisa
relacionou-se as exigéncias minimas de carga horéria do componente
curricular Pratica de Ensino em Educagao Fisica. O componente é cursado
no sexto periodo da graduagdo em Educagdo Fisica da UFPB e tem
uma carga horaria minima de 150 horas. Desse tempo total, os alunos
matriculados (PFI) necessitam realizar um periodo néo inferior a 100 horas
de vivéncia docente no estagio.

A metodologia de coleta de dados foi estruturada em duas dimensoes,
que se definiram como macro e microestruturantes, percorrendo toda
a agao investigativa. A dimensao macroestrutural foi composta de sete
fases e teve um carater longitudinal ao passo que a microestrutural
aconteceu em cada dia de intervengao no estagio e assumiu caracteristicas
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transversais. A interacao entre ambas permitiu a integragao entre a
formagao do professor pesquisador e a anédlise da TD nas aulas de Educagao
Fisica do estéagio.

Na dimensao longitudinal, a primeira fase da coleta de dados
caracterizou-se por encontros preparatorios/formativos (seminarios
tematicos) para a realizagdo do estagio. Essa fase foi realizada em
dois momentos que aconteceram em sala de aula do departamento de
Educacao Fisica da UFPB. No primeiro encontro, houve orientagdes sobre
a elaboragao/estruturacao dos planos de ensino e de aula direcionados a
proposta pedagdgica mais votada em sala e adotada pelos grupos de PFI.
Essas orientacdes basearam-se na proposta pedagoégica de Corpo Inteiro,
de Joao Batista Freire (1989) e Freire e Scaglia (2009). Ademais, alguns
procedimentos didéticos foram tematizados, de acordo com as prioridades
de formacgéao didatica em EF, de Onofre (1995).

No segundo momento da 12 fase, foram realizadas orientagoes para
a elaboracéo dos textos das sessoes reflexivas (SR). Essas orientacoes
seguiram os quatro topicos descritos por Magalhaes (apud Bezerra, 2007),
que norteiam a escrita a reflexao critica sobre a pratica. Esses topicos
foram: a) descricdo, que detalha a acao realizada pelos professores;
b) informagao, que evidencia os embasamentos tedricos que sustentam
a acao; c¢) confronto, que questiona os resultados alcancados pela acéo;
d) reconstrugédo, que reflete sobre a possibilidade de um agir/ intervir
educativo de outra maneira.

A segunda fase consistiu no reconhecimento do campo do estagio
pelos PFI, na ida dos grupos a escola, para tomar consciéncia do ambiente
educacional em que iriam realizar o estagio. Esse contato inicial foi o
momento de os PFI visualizarem os espacos da escola — inclusive os
destinados as praticas corporais —, de procurarem compreender a dindmica
do contexto educativo e de estabelecerem o primeiro contato com a turma
com a qual iriam estagiar. Em decorréncia desse primeiro contato, os PFI
ainda ministraram uma aula de avaliagdo acerca da proposta pedagoégica
escolhida.

A terceira fase marcou um momento de pausa para a reflexao, tempo/
espago que os PFI destinaram a pensar sobre o que viram e vivenciaram
na escola e na sua turma de estagio. Dai surgiu o primeiro texto reflexivo
sobre a vivéncia docente até aquele momento. A quarta fase diferenciou-se
por constituir-se pelas aulas-laboratério propriamente ditas. Cada PFI
ministrou, nessa fase, um conjunto de trés aulas-laboratério, que foram
realizadas em proximidade ao tempo de coleta de dados.

Apos a sua realizacdo, houve novamente um momento de pausa
para a reflexdo, que consistiu na quinta fase do processo metodolégico:
momento de nova elaboragado de texto reflexivo, porém agora sobre as
aulas ministradas e a continuidade do estdgio. Serviu como um pequeno
ajustamento — no sentido avaliativo-transformador — dos PFI em relacao
aos seus desempenhos até aquele momento, as suas fragilidades e as
dificuldades encontradas em sala, em relacdo a turma e ao andamento
das aulas de EF na escola. Foi um momento realizado para possivel
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reorganizagao e estruturagdo da unidade programatica, dos saberes que
seriam abordados e das estratégias de ensino que seriam mantidas ou
alteradas para as aulas-laboratério que ainda seriam realizadas.

O sexto momento, novamente, definiu-se como a efetivagao das
aulas-laboratorio ja que os PFI ministraram um conjunto de cinco aulas-
laboratoério. Por fim, ao término das aulas, houve uma nova pausa para
a reflexdo (sétima fase). Nesse instante, os PFI fizeram nao somente
uma avaliagdo transformadora acerca do estdgio, mas também uma
autoavaliagdo formativa em relacéo aos seus saberes docentes, a sua
identidade de professor, aos procedimentos utilizados nas aulas e aos
conteudos ministrados.

No decorrer do periodo do estégio, cada um dos PFI ministrou um
total de 21 aulas de EF no ambiente escolar, que corresponderam ao
periodo de um bimestre letivo e foram realizadas sistematicamente nas
segundas, quartas e sextas-feiras, no turno da tarde. Todavia, conforme
o recorte efetuado e as limitagdes apontadas, conseguimos observar e
registrar um total de oito aulas de cada um dos PFI.

Desse conjunto de aulas, os PFI conseguiram desenvolver, no minimo,
duas unidades programaticas distintas. Cada aula ministrada seguiu o
tempo de 40 minutos de duragao, conforme os periodos da escola. Todavia,
o tempo efetivo de aula, na média de todas as aulas realizadas pelos PFI,
ficou em 30 minutos. Foram observadas e registradas 24 aulas para coleta
e posterior analise de dados de um total de 63 aulas.

Em todos os dias de intervengao no estégio, os trés PFI ministravam,
cada um deles, uma aula da sequéncia progressiva de 13h, 13h40 e 14h20,
que nos possibilitou o acompanhamento de todas as aulas em todos os dias
do estagio. Em conformidade com a realizagao de cada uma dessas aulas,
em cada um dos dias do estagio, materializou-se o segundo procedimento
metodoldgico (transversal), em afinidade ao primeiro (longitudinal), ambos
em consonancia com as finalidades da pesquisa.

O tempo dos PFI no ambiente do estdgio, em cada dia, iniciava-se
as 13h e terminava as 17h. No transcorrer dessas quatro horas, cada um
ministrava uma aula e observava as aulas de, no minimo, outros trés
colegas. Em nosso caso, para a coleta de dados, optamos por fazer uma
observacgao participativa descritiva. Procuramos, durante a observagao,
ater-nos a descrever a aula e, por conseguinte, as agoes instrutivas do
PFI que estava sendo observado, conforme elas realmente aconteciam.

Durante a descrigao, tentamos manter certo distanciamento de
escritas que pudessem apresentar juizos de valor em relacdo as agdes
executadas pelos professores. Essa tentativa de imparcialidade na
observacgao e, portanto, na escrita da leitura dos fatos, também permitia
certo direcionamento na forma de mediar a discussao no grupo focal
(GF). Os GFs, que aconteciam logo apés o término do conjunto de aulas,
acompanharam o andamento dos dias das aulas no estagio, de modo a
perfazer oito encontros, com uma duracgao de 35 a 40 minutos, em média.

Um GF foi realizado logo ap6s a aula avaliativa (durante a segunda
fase da pesquisa) e teve a duragao de 15 minutos, aproximadamente.
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O tempo desse GF foi destinado a identificacdo de problemas até entao
percebidos pelos PFI (apés a visita a escola e o contato com a turma).
Em desdobramento a esse GE constatamos a presenca de elementos da
transposigao didatica como problema sinalizado pelos PFI.

A partir de entao, procuramos sempre iniciar os GF com um
questionamento que os levava a fazer um pequeno relato sobre suas
acoes nas aulas. Era um primeiro momento para incita-los a pensar sobre
o que fizeram, a refletir sobre a aula ministrada. Apds esse tempo de
relato reflexivo (avaliativo e transformador), os outros PFI manifestavam
suas opinides em relagdo a aula observada e aos apontamentos feitos
pelo préprio PFI.

Todos os envolvidos no GF, a partir de entao, permaneciam em
constante didlogo. Esses didlogos se seguiam na busca de ajustes, na
apresentagao de opinides contrarias ou convergentes, nas manifestacoes
de inquietagdes em relagao as dificuldades da turma, entre outras aflicoes.
Para finalizar o GE, buscamos sempre estabelecer, nas discussoes firmadas,
uma possivel continuidade com a aula seguinte, no sentido de melhorar
o desempenho dos PFI no préximo encontro com a turma.

Como a metodologia se apresentou bastante desafiadora, realizamos a
coleta de dados por meio de uma agao continua que se estabeleceu em trés
etapas: a) antes do inicio das aulas do estagio, com a coleta do memorial
descritivo e da narrativa de formagao; b) durante a realizagdo das aulas
do estagio, com a coleta das sessoes reflexivas 1 e 2 e das observacgoes
participantes (registros dos comportamentos em diario de campo) e com
a realizacdo dos grupos focais (gravagao de audio); e c) apds o término
das aulas do estagio com o registro da sessao reflexiva 3.

Todo esse material construido foi coletado na pratica de Luiza,
Madalena e Jo&o, durante todo o processo metodoldgico. Para fins de
tratamento e andlise das informagoes coletadas, todas as falas realizadas
no GF foram transcritas. Apds a transcricao, essas falas foram devolvidas
a Luiza, Madalena e Joao, para que autorizassem sua publicacdo. Cabe
ressaltar também que o projeto foi aprovado no comité de ética da UFPB
pelo protocolo n°® 032/2011.

Tratamento e andlise das informacées coletadas

Para anadlise e tratamento das informacdes coletadas, foi adotada a
proposta de andlise de contelido de Bardin (2008). As andlises seguiram
um roteiro didatico (adaptado de Souza Jr.; Melo; Santiago, 2010) e
foram organizadas em trés fases distintas: a) a pré-anélise, relacionada a
organizagdo dos documentos; b) a exploracao do material, direcionada a
codificacao dos textos/mensagens (recorte, enumeragao e classificagao);
e c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo, voltados
ao estabelecimento de sentidos e significados as mensagens analisadas.
Concomitantemente, também foram estabelecidos os critérios de analise.

Para que as apreciacoes pudessem acontecer, foi utilizada a técnica
de anélise de contetido do tipo categorial por tematica, o que nos
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possibilitou, de certo modo, organizar as mensagens. A partir de entao,
foram catalogadas em categorias tematicas as informacoes coletadas por
meio dos textos escritos, das falas e das observagdes registradas em diario
de campo. Essas categorias, em um segundo nivel de aprofundamento,
foram estruturadas em unidades de contexto e de registro.

Para tanto, como primeiro passo, foi construido um mapa estruturante
de anélise de dados, configurado por grupos de aproximagao. O segundo
passo efetuado foi a identificacao de falas, escritos e observacoes (FEO).
Estes foram caracterizados como as mensagens que apresentaram em
seu significado relagbes com a transposigao didatica, os saberes docentes
dos PFI e a sua atuacao.

Por fim, o conjunto de FEO foi interpretado, mapeado e correlacionado
entre as categorias tematicas e suas unidades catalogadas. Essa anélise
possibilitou a identificagdo da pratica pedagodgica dos PFI, as sinalizagdes
com a transposicdo didatica e os saberes docentes, assim como o
reconhecimento das estratégias de agdo e das formas de TD presentes
na acao dos PFI. Para conseguir avaliar as falas, escritos e observacoes, a
anadlise foi realizada com base na teoria dos SD e da formagéao profissional
de Tardif (2008), em interlocucao com a teoria da TD de Chevallard (1998).

Conforme o objetivo apresentado anteriormente, neste estudo
concentramo-nos na apresentacdo do mapa estruturante, assim como
nos achados da investigagao acerca da categoria tematica (CT) formacao.
Mais especificamente, vamos fazer a descricao dos resultados encontrados
sobre a categoria do componente curricular.

Resultados

A unidade de contexto (UC) identificada, sobre as falas, escritos e
observagoes dos PFI, dentro da categoria temética componente curricular,
foi a prdtica pedagdgica, que se caracterizou em relagdo ao processo
metodoldgico colaborativo do estagio supervisionado e incidiu sobre a
atuacao desses professores.

A proximidade da atuacao com a metodologia colaborativa permitiu a
identificagao da pratica pedagdgica dos PFI. Para reconhecer as unidades de
anélise, tivemos que aproxima-las a estrutura dos processos metodologicos
da investigacao, tendo estes suas dimensdes macroestruturantes (em suas
fases longitudinais) e microestruturantes (em seus niveis transversais).
Ao fazermos essa aproximacao, conseguimos identificar, dentro de um
contexto mais amplo, o caminho formativo.

O caminho formativo identificado, entdo, manifestou-se na atuacao
dos PFI e seguiu o andamento do componente curricular que assumiu
principios da metodologia colaborativa de Gomes-da-Silva (2009). Esses
principios buscavam fazer com que os professores refletissem sobre suas
acdes, compreendessem os elementos que condicionam a sua pratica,
entendendo-a como um momento de construgao de conhecimento.

Na identificacao desse caminho formativo, reconhecemos trés
planos de atuacgdo que compuseram trés diferentes esferas formativas.

Luis Eugénio Martiny
Pierre Normando Gomes-da-Silva

184 Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 95, n. 239, p. 175-196, jan./abr. 2014.



A transposicao didética na educagao fisica escolar:
o caminho formativo dos professores em formagao inicial

Essa configuragao deu-se em diferentes tempos e espagos, porém houve
um percurso integrativo entre os planos. Isso significa que um plano de
atuacgao, com suas respectivas esferas, auxiliou na composicao do outro
e/ou acabou trazendo seus elementos para a sua prépria configuragao.

O primeiro plano, com uma esfera macroestrutural/funcional,
desenvolveu-se durante todo o semestre letivo, possibilitando a abertura
de didlogos entre o que acontecia nas situagdes concretas de sala de aula
e os discursos tedrico-praticos abordados no componente curricular.
O plano permitiu, portanto, discussoes acerca dos saberes docentes
da formagao, tais como: propostas tedérico-metodolégicas da Educagao
Fisica, estratégias de ensino-aprendizagem e elementos didaticos a serem
desenvolvidos durante as aulas com o saber-fazer vivenciado pelos PFI
no campo de intervencao.

A dinamica desse plano incidiu sobre trés momentos que se
complementaram e se revezaram: O primeiro caracterizou-se como de
formacgao, consistindo em encontros para discussao de saberes vinculados
a auxiliar a préatica dos PFI ou minimizar as dificuldades enfrentadas em
sala de aula; o segundo definiu-se como de agao, periodo que atendia as
intervencoes propriamente ditas dos PFI na escola; e, por fim, o momento
de reflexao, tempo-espago de pausa para os PFI refletirem sobre a prética,
mais especificamente sobre as aulas que realizaram até aquele instante,
confrontando todos os aportes tedrico-praticos utilizados.

Ao retomar o ritmo de agao, os PFI passavam por um novo momento de
formagao, por meio de seminérios tematicos. Essa formagdo complementar
abria caminhos para uma nova agdo, um novo periodo de atuagdo na
escola, e isso desencadeava uma nova reflexéo. E importante esclarecer
que o conceito de novo, aqui, ndo se remete, exclusivamente, a ideia de
total mudanca do PFI em relagéo a cada um dos momentos. A novidade
aqui pode se manifestar simplesmente na dimensao de uma tomada de
consciéncia sobre todo o processo de intervengdo. A conscientizagao
permite gerar, inclusive, uma melhor percepcao do PFI sobre sua atuacao.
Esse plano, com seus distintos momentos, pode ser percebido nos escritos
de Luiza, Jodao e Madalena, que apresentaremos a seguir.

Na primeira produgao textual de Luiza, por exemplo, inicialmente ela
expoe um momento da formacgao. Relata o que aconteceu em um dia no
cronograma do componente curricular que foi destinado a tematizagao
das propostas pedagogicas presentes na Educagéo Fisica. Ao compararmos
esta com a segunda producao textual, vamos perceber a passagem do
momento formativo para o momento de acao. Essa transicao configura-se
quando Luiza apresenta os motivos que a levaram a adotar uma das
propostas tematizadas e aplica-la em sala de aula.

No dia 16.03.2011 o professor [do componente curricular] fez uma
revisao geral das propostas pedagdgicas sistematizadas apresentando
orientacao para elaboracao do plano de ensino. Ele nos falou sobre
as diversas abordagens da educagdo fisica, sendo elas: Educagao
Fisica Desenvolvimentista onde os autores sdo Gallhaue e Ozmun
dos Estados Unidos cuja meta é estilo de vida ativo e seu objetivo as
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habilidades motoras; Educacéo Fisica Psicocinética onde o autor é Le
Bouch da Franca e sua meta é imagem corporal e seu objetivo praxias
psicomotoras; Educacéo Fisica de Corpo inteiro, seu autor Joao Batista
Freire, sua meta autonomia e solidariedade e seu objetivo é o corpo
inteiro; e Educacao Fisica critico-superadora, onde seus autores sao
Soares et al, cuja meta esta relacionada a superagao do capitalismo e
seu objetivo é a cultura corporal (Luiza — sesséo reflexiva — descrigdo).

Acredito que ao longo dos meus [anos de vida], tive muito a observar,
analisar e saber criticar corretamente o que considero necessario
e essencial para acrescentar no cotidiano dos alunos que pretendo
ministrar as aulas. A proposta de Joao Batista Freire vem a calhar nesta
minha nova jornada, pois € uma proposta de corpo inteiro, ou seja,
proporciona as melhores coisas da vida para os melhores momentos da
vida escolar: ludicidade, interacao, afeicdo, trabalho em equipe, além
das diversas habilidades a serem desenvolvidas e aperfeicoadas (Luiza,
sessao reflexiva — narrativa de formacao).

Quando analisamos o escrito de Jodo, a seguir, percebemos que o
PFI parte da reflexdao de uma situagao vivenciada que desencadeia uma
acao. Essa acao provoca uma reflexao que termina em um momento de
formagao. Esse novo tempo-espago vai possibilitar, na pratica de Jodo, a

adogdo de uma nova estratégia de agao.

como professora de uma turma de alunos e/ou de propor encaminhamentos

Com o conhecimento da turma e suas caréncias, comecei a ministrar
minhas primeiras aulas para a turma, e foram bem dificeis, pois alguns
alunos queriam me testar e comandar a aula, mas, percebendo isso,
comecei a utilizar dos préprios alunos para identificagdo daqueles que
atrapalhavam a aula, como também utilizei, por algumas aulas, a aluna
problema Carolina como minha ajudante, assim ela tinha uma funcao e
ganhava uma importancia na aula, tornando-a util e ndo perturbadora
da aula. Contudo, por mais que aplicasse algumas mudancas na aula,
e métodos de condugao da aula, esses alunos continuavam a querer
se destacar e atrapalhar minha aula. Entao, gragas ao Professor [do
componente curricular], através da explicagdo dos combinados foi que
criel regrinhas para aula para que os alunos seguissem e houvesse
um melhor comportamento. Passei entdo a falar para eles, oralmente,
quais eram as regras de nossas aulas. O resultado foi bom, mas ainda
nao havia sanado alguns problemas. Entao o professor [do componente
curricular] falou para que cridssemos joguinhos dos combinados para
despertar o interesse de aplicagao das regras dos combinados pelos
alunos (Joao — sessao reflexiva — autoavaliacao).

Por fim, ja no escrito de Madalena, podemos perceber o momento
da pausa para a reflexdo, tempo destinado a pensar sobre a atuagao no
estagio. Esse periodo traz implicagoes inclusive na forma de se perceber

para as aulas futuras.

Acredito que estou muito na defensiva e trabalhando muito como
uma mae super protetora e estou tirando deles a oportunidade de me
surpreender e mostrar que eles sao capazes sim de se tornarem pessoas
civilizadas e educadas o suficiente pra brincarem de maneira mais solta,
de modo que haja mais corpo a corpo. Vou apostar um pouco mais em
brincadeiras que antes enxergava como potencialmente perigosas, tais
como brincadeiras com bola e também tentarei acrescentar algo mais
interdisciplinar, afinal de contas eles estao em fase de alfabetizacao e
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! Fernando é o quarto integrante

do grupo, outro PFI, todavia nao
foi selecionado como sujeito de
pesquisa.

formacao de carater, entdo tentarei deixa-los ser um pouco mais crianga
e menos alunos, acredito que os jogos com regras deixarao as aulas
mais interessantes (Madalena — 22 sessao reflexiva).

Nos quatro escritos apresentados podemos perceber a presenca
da transicao entre os momentos dentro do plano macro, marcada por
interagdes de idas e vindas entre eles. Ha um momento de formagao que
gera uma acao, seja ela de escolha e/ou intervencao que, por conseguinte,
provoca uma reflexao. A reflexao, entéo, vai deixar o PFI em condicao
de maior consciéncia para dialogar em um momento de formacéao e para
enfrentar as novas agoes.

O segundo plano de atuagao, que se manifesta em uma esfera
intermediaria, aconteceu entre uma aula e outra ou entre uma unidade
programaética e outra, caracterizando-se como uma interface ativa (no
sentido transformador) entre os saberes docentes da formacao e os
saberes que provinham da experiéncia em sala de aula. Assim como o
plano anterior, este também se desenvolveu em trés momentos que se
imbricaram.

O primeiro deles relevou o momento da acdo/observacdo, quando
os PFI ministravam as suas aulas ou observavam as dos colegas. Apés
esse periodo vinha o tempo da reflexao, que se iniciava na observagao
das aulas ministradas pelos colegas e continuava dentro do GF. Durante
a realizacao do GF, os PFI traziam suas impressoes e anotagoes. Feito
isso, engendrava-se, entao, um terceiro momento, que se definia como
nova agao/observagao e se materializava na préxima aula a ser realizada/
observada. Uma descricao desse plano pode ser percebida na escrita de
Jodo, que apresentamos a seguir, quando este reconhece a importancia
desses momentos para a melhora como docente.

Também devo muito a melhora do meu desempenho nas minhas aulas,
nao s6 ao meu professor [do componente curricular], ao meu supervisor
e ao monitor da disciplina, mas também aos meus companheiros(as) de
grupo: Luiza, Madalena e Fernando', pois com eles aprendi bastante e,
em vérios momentos, foi neles que busquei inspiragao e medidas para
solucionar alguns problemas que eu tinha. Logo no inicio, eu tinha
dificuldade em chamar a atengao de todos, apesar de ter um tom de
voz forte. Mas observando as aulas de Madalena aprendi a usar mais as
maos, através de gestos e palmas. Foi de grande utilidade. Nas aulas de
Luiza, observei que sempre no 1° momento ela explicava a atividade e
demonstrava utilizando algum aluno, facilitando assim a compreensao
dos mesmos, e isso me chamou a atengdo e também levei para praticar
nas minhas aulas. Com Fernando aprendi a trabalhar e falar mais forte
e firme para que os alunos tivessem mais respeito e prestassem mais
atengdo nas explicagbes. Enfim, durante todo esse periodo eu cresci
muito como professor, pois foi minha primeira experiéncia na &rea, mas
néao tive grandes dificuldades nao, pois consegui lidar perfeitamente
com a minha turma, a qual era uma das piores do colégio e, ao menos
nas minhas aulas, as professoras admiravam o comportamento deles e
a colaboracao comigo (Joao — sessao reflexiva — autoavaliacao).

Joao, no seu escrito, deixa evidente que comecgou a adotar
comportamentos dos seus colegas por meio da observacao e das discussoes
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realizadas no GF. Ao aceitar essa ajuda, ele conseguiu minimizar as
dificuldades encontradas durante o estégio, pois quando observava
e, posteriormente, discutia no GF, ao voltar a ministrar sua aula ja
incorporava estratégias usadas pelos outros PFI. Esse procedimento
acabou gerando uma nova agao, mais consciente, problematizada e segura.
Todavia, detectamos outro aprofundamento, um intervalo que
se apresenta entre a realizacao da aula, a observacgao participante e a
composicao do GF. Esse intervalo nos abriu a condi¢cao de identificar
um terceiro plano de atuagao que assumiu uma esfera microestrutural/
funcional, desenvolvendo-se durante a realizagao de cada aula dos PFI.
Esse plano caracterizou-se pela acdo/reflexao imediata, ou seja, pelo
desenvolvimento das agoes do professor durante a aula. Quando agia,
ministrava a sua aula, o PFI ja refletia. Essa reflexao sobre a agao imediata
desencadeava manutencgoes e/ou mudancas sobre a atividade que estava
sendo realizada e/ou sobre a prépria acdo do professor ou ainda sobre a
estrutura da sua aula. Essa situacao pode ser vista na fala de Jodo a seqguir,
quando, dentro do GE, faz uma descricao da aula que acabara de ministrar.

Eu acho que hoje eu improvisei é... uma atividade, porque hoje eu
tinha “botado” sé no plano de aula isso, ai eu fiz uns ajustes, sé que ai
eles tinham que ficar em cima da linha que eu ia tracar. E quando eles
ficavam num vai e vem, de pular em cima da linha, eu falei: “"Vocés vao
apagar”. E eu quero trabalhar que eles formem [inaudivel], que eles
fiquem em fila pra justamente saber a direita e esquerda. Aif eu falei: "Se
vocés ficarem em cima vai apagar”. Al eu tive que pegar... eu ia pegar
um cone, mas ai ndo tinha no plano de aula, ai eu pensei: "Se eu nao
colocar o que ta aqui (no plano) vai dar errado”. Al eu peguei... pedi uma
sanddlia deles 14, pra formar, tipo... um campo (Joao — 3° grupo focal).

Além da fala de Jodo marcar a dindmica que acontece dentro de uma
aula, também se apresenta uma tensao existente entre o plano de aula
elaborado (imaginéario) e o plano de aula realizado (real). Nessa tensao,
Joao se deparou com um conflito percebido, porém néao previsto, dentro da
aula real, que o fez buscar uma improvisacao para continuar a atividade.
Essa improvisagao néo foi desprovida de reflexao acerca da escolha do
procedimento que ele teria que adotar para manter a realizacao da tarefa
e conseguir atingir o objetivo para aquela aula. Portanto, houve uma agao
que gerou uma reflexao e provocou uma nova acao durante a realizagao
da aula, alterando seu andamento.

O Gréfico 1, a seguir, apresenta todo esse caminho formativo com
0s seus trés planos de atuagéo, seus varios momentos e suas diferentes
esferas; representa, ainda, as inter-relacoes e as ligagdes que se
estabelecem entre os planos, as esferas e os momentos. Essas conexoes
inclusive podem ser evidenciadas nas préprias falas e nos escritos dos
PFI que apresentamos anteriormente.

Uma acgao/reflexao realizada dentro da aula desencadeia uma nova
acdo para a préxima aula ou provoca uma mudanga para outra unidade
programatica, ou, ainda, essa situacao vivenciada é levada para dentro
de um ambiente de formacdo. O inverso também acontece. Como
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presenciamos no documento escrito de Luiza (na sua primeira producao
textual apresentada anteriormente), quando, com base na tematizacao
das propostas pedagdgicas em um momento de formacéao, passou a adotar
e aplicar uma delas em sala de aula.

Formacao 1° Plano - Macro

2° Plano - Intermediario

3° Plano - Micro

Nova reflexao

Acao / observacao

N

Acao
reflexao

Nova agéo / Reflexao '
observacao

Formacao

complementar

Gréafico 1 — Caminho Formativo dos PFI sobre a Pratica Pedagdgica com seus
Trés Planos, Esferas e Momentos

As inter-relagoes entre os planos, os momentos e as esferas
remetem a ideia de certa continuidade e no linearidade sobre o processo
formativo dos PFI. As ligacbes ambivalentes (de sentidos multiplos) e
complementares entre si despertaram compreensoes indicativas de
espiralidade e transversalidade sobre o agir dos PFI, que, portanto, refletem
sobre suas praticas pedagdgicas. Tais configuragoes se manifestam nas
agoes e nos saberes criados/utilizados/manipulados pelos professores
durante as aulas. Essa compreensao, inclusive, pode entrar em oposicao
a uma suposta configuracdo acumulativa da formacao, que leve a uma
possivel instrumentalizacdo do agir docente.

O conjunto de todas essas acoes/descricoes apontadas/identificadas
nesse caminho formativo terminou por fazer parte, como base estruturante,
da pratica pedagégica dos PFI. Uma base com caracteristicas sélidas,
porém com grande mobilidade, néo fixa ou estanque, mas sim flexivel, que
se teceu conjuntamente com o desenvolvimento do componente curricular.

O caminho formativo em discussao

A identificacao do caminho formativo percorrido pelos PFI na
realizacdo da sua pratica pedagogica possibilitou a configuragdo de uma
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estrutura que antecede os elementos que a sustentam. A caracterizagao
desse caminho, com o reconhecimento dos seus trés planos de atuacéo,
com suas trés esferas formativas e com seus elementos constitutivos,
sinalizou para uma base estruturante da préatica desses docentes.

A diferenciacdo do caminho formativo como base estruturante
da préatica remete a aproximagdes com os estudos de Borges (2001;
2004), Marcon, Graca e Nascimento (2007) e Tardif (2008). Para esses
autores, existe um conjunto de saberes que esta na base da profissdo
dos docentes, uma base de conhecimento (knowledge base) que, para
Shulmann (1986), se define com um corpo de compreensoes, saberes,
habilidades, disposi¢oes e competéncias que um professor necessita ter
para conseguir atuar efetivamente numa dada situacao de ensino. Essa
base, portanto, vai ganhando forma e consisténcia ao longo do processo
de intervencao do professor.

O caminho formativo percorrido pelos PFI auxilia-os na construcao
dessa base de conhecimento com fundamento em suas praticas
pedagdgicas, visto que ao longo do seu desenvolvimento, conforme
apontado nos resultados, os PFI vao adquirindo, mobilizando, criando,
fixando e testando ndo somente estratégias de ensino, abordagens
metodoldgicas, mas também um conjunto de saberes provenientes da
formacéo inicial, além de incorporarem a experiéncia a profisséo de
professor.

Esse repertério de saberes, que vai se tecendo ao longo do estagio
(no nosso caso em questao) e ao longo da trajetoria docente num sentido
mais amplo, termina por fazer dessa base de conhecimento o que
Almeida e Biajone (2007) denominaram de um reservatoério de saberes.
Para Gauthier (2006), isso ressignifica o olhar para o professor, que
passa a ser visto como um profissional autobnomo que delibera, julga e
toma decisodes.

Entao, compreendemos que o caminho formativo acaba assumindo
duas especificagbes como base estruturante. Ao mesmo tempo que
absorve, dialoga, cria, confirma e deposita saberes, ela serve também como
uma espécie de plataforma que sustenta a préatica pedagodgica dos PFI,
além de auxilid-los na construcao do seu saber ser professor. A resultante
desse conjunto de duas fungoes é a deliberacédo de que a base é ao mesmo
tempo soélida e flexivel, o que, a nosso ver, confirma a compreenséo de
espiralidade e transversalidade sobre o agir dos PFI, que, por sua vez, se
apoia nessa base estruturante.

Diante dessa sinalizagdo, teriamos que considerar os achados de
Borges (2004) em conjunto com as observacoes de Garilio (2006). Para
esses autores, existem praticas docentes marcadas pela pluralidade
do contexto de agao. Se houvesse um contexto que regulasse e
refletisse a pratica dos docentes, teriamos que problematizar a propria
funcionalidade do estagio supervisionado uma vez que a identificagdo do
caminho formativo ocorreu dentro desse ambiente, com sua estrutura e
funcionalidade correspondente.
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Nesse sentido, alguns autores, entre os quais Mateus et al (2002)
e Moreira e Pereira (2007), nos seus estudos referentes a relevancia
do estagio para a formacao do professor, tém apontado que os PFI
consideram essa experiéncia significativa para as suas vidas profissionais.
Constatou-se também que a experiéncia do estagio configura-se como
uma das principais fontes de aquisicao de conhecimentos e habilidades
para o bom professor.

Contudo, Mateus et al (2002) ja apontam para certa exposicao
negativa que, no estagio, os professores em formacao inicial podem
sofrer. No entendimento dos autores, o processo de os PFI irem a escola
ministrar aulas pode gerar um enfrentamento negativo se nao for bem
estruturado. Dessa maneira, eles terminam por questionar as formas de
realizagdo do estagio no processo de aprender a ensinar.

Marandino (2003), por meio das suas investigagoes, tem notado
uma postura negativa nos PFI em relacao ao estagio, principalmente pela
justificativa de que a escola brasileira — especialmente a publica — possui
tantos problemas que se torna incapaz de proporcionar as vivéncias que
os licenciandos necessitam experimentar em sua formacao inicial.

Em complementaridade ao que ja foi exposto, Ferreira (2002) faz
criticas a estrutura de realizacao do estadgio. Em sua investigagao, ela
relata que, na maioria das vezes, um unico professor (responsavel pelo
componente) necessita atender/supervisionar 35 PFI. Muitas vezes, os
estagiarios vao a escola desassistidos, sozinhos, tendo o professor do
componente como Unica referéncia docente. Isso quando nao fazem do
estadgio somente um observatério da pratica dos professores efetivos
da escola, o que, para Miranda (2008, p. 15), acaba reduzindo o estagio
“a uma atividade de pratica instrumental que limita o papel do aluno-
estagiario (PFI) a mero observador e, consequentemente, empobrece as
possibilidades de agao na escola-campo”.

Ferreira (2002) vai além, pois entende que essa estrutura tem
reforgado a crise de inseguranga que normalmente estéd presente na
realidade do estagio e que se manifesta na agao dos PFI. Nessa composicao,
as situagbes-problema vivenciadas sé desvelam mais ainda esse
sentimento de impoténcia dos PFI perante a realidade e sua intervengao
préatica. Isso reforca a afirmacdo de Mateus et al (2002) de que héa
limitacdes de impacto da pratica de ensino sobre o processo de aprender
a ensinar reflexivamente numa perspectiva critica em razao de os PFI se
encontrarem em estagios elementares de seu desenvolvimento docente.

Entendemos que os resultados que encontramos por meio das falas,
escritos e observacoes participantes caminham para um sentido oposto
ao evidenciado por esses estudos. Quando Madalena escreve que foi dificil
se encontrar como professora, mas que, ao longo do tempo, comecou a
perceber essa transformacao (sessao reflexiva), ou quando Joao escreve
que aprendeu muito observando as aulas dos colegas (22 sessao reflexiva),
ou ainda quando Luiza escreve que incorporou atitudes e metodologia
gracas aos momentos de formagéao (narrativa de formacéao), isso ja denota
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certos avangos em relacdo ao estégio e a sua forma de concepgao e
estruturacao.

Esses avancgos ficam ainda mais evidentes quando Jo&o declara
que, em todo o tempo do estdgio, ndo se acostumou a ser o mesmo,
revia constantemente suas formas de ensino, procedimentos adotados
e abordagem metodoldgica utilizada (sesséo reflexiva — autoavaliagéo).
Esse procedimento acabou gerando em Joao a construcao de uma cultura
reflexiva permanente sobre a sua agao/intervencao.

Poderiamos ainda assinalar que essa estrutura assumida pelo
estagio — conforme identificagdo do caminho formativo e da metodologia
da pesquisa — facilita e marca a transicao de aluno para professor. Uma
transicao que é acompanhada, compartilhada e refletida, principalmente
quando os PFI comecam a refletir sobre suas acoes para facilitar a
aprendizagem dos alunos. A reflexao esta correlacionada também a cultura
escolar e as suas proprias agoes.

A transformacdo do eu-professor que essa estrutura de estagio
possibilita € denominada por Feiman-Nemser e Buchmann (1989) de
transicdo para o pensamento pedagodgico. Na transigao de aluno para
professor, os PFI comecam a pensar sobre o que fazem na condigao de
docentes, em termos do que os seus alunos podem e devem aprender.

Nesse sentido, nos aproximamos de Perrenoud (2002) quando este
afirma que a formacdo de bons principiantes esta atrelada, acima de
tudo, a formacgao de pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo
com a experiéncia, refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o que
realmente fizeram e sobre os resultados alcancados. A caracterizagao do
caminho formativo e os avancos alcancados em razao deste nos direcionam
para essa compreensao.

Tudo isso acontece em virtude de os procedimentos utilizados no
componente curricular criarem um ambiente clinico/laboratorial para
a pratica dos PFI. Essa constatagdo se verifica no momento em que a
estrutura do estagio prepara o PFI para refletir sobre ele, com ele e com
base nele, além de permitir ao PFI criar projecoes espelhadas sobre sua
forma de atuacao, assim como dialogar sobre as acoes dos seus colegas,
incorporando-as, e auxilia-los, de modo que realiza andlises teodrico-
praticas baseando-se nas experiéncias vivenciadas.

Outro procedimento que reforga tal afirmagdo sdo as préprias
aulas-laboratério, realizadas dentro da estrutura do estagio, que, para
Perrenoud (2002), tornam-se procedimentos concretos de formagao em
pratica reflexiva, pois envolvem situacdes reais presenciadas. Portanto,
é em virtude dessas aulas que se aprende a ensinar com a experiéncia.
Uma experiéncia que necessita ser refletida, pois, conforme Gil (2004), o
conhecimento s6 ha de emergir da reflexdo sobre os resultados vividos.
Além disso, um dos itens que pode orientar as ideias basicas para uma
formagao que vise a profissionalizagdo e a pratica reflexiva dos docentes,
segundo Perrenoud (2002), é a realizacdo de uma transposicdo didatica
baseada na andlise das praticas e de suas transformacoes.
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Para Hernandez (2004), o novo conhecimento que emerge da reflexao
sobre a pratica poderia vir de trés modos integrativos: a) pela utilizagao
de um conhecimento base (que inclua tanto os saberes disciplinares
quanto as experiéncias pessoais); b) pela elaboracdo de estratégias para
seguir aprendendo (como o PFI faz para continuar a aprender?); e c)
pela disponibilidade dos professores para a aprendizagem (qual o tempo
investido pelo PFI para manter-se aprendendo?).

Conectar esses trés modos pode facilitar a aprendizagem dos saberes
de oficio, ou seja, dos saberes a ensinar. Em nossa leitura, o componente
curricular, na sua concepgao, sinaliza a incorporacédo desses trés modos
de forma integrativa. Isso acontece, por exemplo, quando o componente
possibilita ao PFI, em um primeiro momento, construir sua base de
conhecimento no percurso do estagio, por meio de um caminho formativo;
num segundo momento, quando regula a necessidade de vivéncia préatica
reflexiva por intermédio de um conjunto de horas minimas na escola; e,
num terceiro momento, quando se utiliza de estratégias para favorecer
a aprendizagem dos préprios PFI.

Conclusao

O caminho formativo identificado como base estruturante acena
para uma pratica pedagdgica dos PFI com alta tendéncia reflexiva, que se
baseia em uma intervencao repleta de saberes docentes. Essa descrigao
fica mais evidente quando realizamos a aproximacao entre esse caminho
formativo e a TD.

A base estruturante identificada assinala uma TD que vai se
materializando por meio de um cenario construido a sua volta. A TD,
nessa dimensao, acontece mediada pela atmosfera que a envolve, na
qual estariam presentes saberes de referéncia, saberes a ensinar, saberes
para ensinar, nao saberes docentes, teorias educacionais, abordagens
pedagdgicas, conflitos percebidos, reflexdes verbalizadas, entre outros
elementos.

O caminho formativo ajuda-nos a compreender a configuracao
estrutural das manipulacbes por que passam os saberes até se tornarem
ensinaveis para os PFI. Num primeiro momento, isso acontece pela
validagdo da incorporagao/criacdo de um ambiente clinico/laboratorial
para a formacéao/intervencao, no qual se possa refletir, discutir, observar
e verbalizar experiéncias vividas e teorizadas.

Ja em um segundo momento, isso acontece em virtude da descrigao
desse fluxo de formacao com seus planos e seus distintos momentos e
esferas. Portanto, podemos perceber, considerando as falas, os escritos
e as observagoes, a relevancia de trés possiveis elementos (reflexao,
observacao e discussao no grupo focal) que influenciaram a atuacao dos
PFL.

Em investigagbes futuras, aprofundaremos esses elementos, que ja
oferecem indicios de sua presenca na pratica pedagodgica dos PFI e que,
portanto, abrem didlogos com as suas implicagdes na aplicabilidade da TD.
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