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RESUMO
A avaliagio é fundamental no processo ensino-aprendizagem, pois fornece dados desse processo
permite rever objetivos, metodologia e contetidos. Considerando a avaliagio como um processo pe
manente da auto-educagdo, este estudo objetivou avaliar como os alunos percebem sua participags
no desenvolvimento do contetdo tedrico ministrado na drea de ginecologia e identificar as dificula
des encontradas durante o processo educativo didrio. O instrumento de coleta de dados foi um quest
tiondrio aplicado diariamente. A maioria dos alinos classificou os recursos audiovisuais, clareza g
exposicdo e desenvolvimento da aula, bem como a compreensio do contetido como 6timos. Conside
raram-se motivados, e o professor-facilitador da aprendizagem pela objetividade e discussio criticlh
Quanto & andlise, as categorias emergidas foram: duracio do bloco tebrico, considerada pequendg
relacionamento professor-ahino como fator de incentivo 3 aprendizagem; estratégias de ensino apref
dizagem inovadora; comunicago adequada ¢ avaliagdo didria importante. Considerou-se que os objé
tivos e os critérios da avaliagdo tedrica permititam aos alunos avaliar seu progresso, possibilitand
adequar o ensino ds suas necessidades, e o professor pdde avaliar a efetividade de seu desempe

ABSTRACT
Evaluation (grading) is crucial for the teaching and learning process, since it provides data on t
process and allows one to review course objectives, methodology, and content. Considering evaluatic
as a permanent process of self-education, this study aimed to evaluate how students perceive its role i
the development of the theoretical content administered in the course on gynecology and to identif
the difficulties encountered during the daily educational process. The data collection instrument wa
a questionnaire that was filled out daily by students. The majority of the students classified
audiovisual resources, clarity of exposure of the course content, development of the class itself, and
comprehension of the content as excellent. They saw both themselves and the professor-facilitator
motivated in the teaching-learning process, based on objectivity and critical discussion. As for &
overall analysis, the following categories emerged: duration of the theoretical section, which the
considered too short: professor-student relationship as a learning incentive; innovative teaching-lea
ning strategies; adequate communications; and importance of daily grading. They felt that objective
and criteria for grading on theoretical content allowed students to evaluate théir own progress, th
making it possible to adjust the teaching to their needs and enabling professors to evaluate the effec
tiveness of their own performance.

"Enfermeira, Professora Assistente Doutora do Departamento de Enfermagem da Faculdade de Medicina de Botucats, na Disciplina de Er
Ginecoldgica, Obstétrica e Neonatal, da Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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A preocupagio com o desenvolvimento da drea de Gine-
cologia, da Disciplina de Enfermagem Ginecolégica, Obsté-
W e Neonatal, em relagio a fatores que ajudam ou dificul-
tam a aprendizagem desencadeou a realizagdo de uma avali-
‘agdo dos alunos quanto ao desenvolvimento das atividades
tedricas.

~ Na pratica didria, vivencia-se um ensino centrado na fi-
gura do professor, em que as estratégias sdo, na maioria das
vezes, repetitivas, tolhem a criatividade do aluno e dificul-
tam um pensamento critico.

Segundo Bordenave & Pereira', a estratégia a ser utiliza-
‘da vem ap0s o estabelecimento do objetivo no processo ensi-
no-aprendizagem. Com base nesse objetivo é que se define
que profissional se deseja formar.

Para Stacciarini & Esperidiao’, algumas tentativas de
inovagdo nas estratégias de ensino decorrem da visao e do
compromisso do educador que defende um ensino critico e
libertador.

Tendo a preocupagdo com o ensino e partindo do
conceito de que ensinar ndo é apenas transmitir determinado
assunto, Bloom, Hastings & Madaus® referem que a arte de
ensinar consiste na analise de um produto final complexo em
componentes que devem ser atingidos separadamente e em
certa sequiéncia. Ensinar o que quer que seja significa ter em
mente o modelo final que se pretende atingir e, a0 mesmo
tempo, concentrar-se num passo por vez, a medida que se
progride em dire¢ao a meta.

Para Gongalves®, quando se fala em educagdo médica, o
conceito fundamental de educagdo é geralmente visto como
um conjunto de competéncias intelectuais e manuais que se
devem adquirir e de qualidades morais que ¢ preciso desen-
volver ao longo de uma vida. Segundo o autor, trata-se de um
processo eminentemente humano, o que obriga a uma refle-
xdo conceitual mais ampla do que habitualmente se faz. A
educagio consiste neste processo, que oferece ao educando
orientagoes e elementos para que possa se realizar plenamen-
te como ser humano.

A avaliagao é considerada fundamental no processo ensi-
no-aprendizagem, pois fornece dados deste processo e per-
mite rever objetivos, metodologia e contetidos.

Segundo Ferreira & Tavares’, a avaliagdo é um feedback
para o aprendiz e deve ser feita enquanto ocorre o aprendiza-
do. O professor e 0 aluno sio fontes basicas da didatica e,
desta maneira, 0 processo que envolve a avaliagdo deve ter a
participagio dos dois elementos. Sendo assim, Colotto® consi-
dera que a avaliagio ndo é atividade exclusiva do professor,
mas a auto-avaliagdo é necessaria.

Avaliagio no Processo Ensino-Aprendizagem: uma Experiéncia Vivenciada

A postura dos educadores, em geral, no seu fazer peda-
g6gico, requer uma auto-avaliagdo da agao em termos de pro-
priedade e adequagdo aos fins educacionais, no sentido de
assumir a mediagao que estabelece com o aluno, e nao centra-
da na figura do professor’.

A avaliagao pode servir como meio de controle de quali-
dade do ensino. Por isso, ao falarem de competéncias profis-
sionais, Bloom et al.’ consideram que o crescimento profissio-
nal do professor depende de sua habilidade em garantir evi-
déncias de avaliagdo, informagdes e materiais, a fim de que
constantemente melhorem seu ensino e a aprendizagem do
aluno. Segundo Chaves’, a avaliagio é um instrumento valio-
so de ajuda no desempenho da missdo de ensinar. Constitui-
se em processos continuos, entranhados no dia-a-dia. Ambos,
professor e alunos, buscam a informagao necessaria, procu-
rando responder o que se pode fazer para melhorar os resul-
tados e como lidar com os problemas surgidos durante o pro-
cesso ensino-aprendizagem. Moretto & Mansur”® referem que,
no processo de ensinar e aprender, 0s comportamentos estiao
intimamente relacionados, e as agdes de um desencadeiam as
do outro. Professor e aluno afetam-se mutuamente. Para os
autores, aluno e professor vém para a sala de aula com uma
bagagem propria, ou seja, cada um traz consigo valores, inte-
resses, necessidades e dificuldades. O que diferencia um do
outro, segundo Moretto & Mansur®, é que o professor ¢ geral-
mente o desencadeador de um processo interpessoal, estimu-
lando situagdes do tipo pergunta-resposta, problema-solugio,
exposigao-discussao.

O que podemos observar na pritica de ensino é que os
alunos, como participantes desse processo interpessoal, po-
dem atuar tanto quanto o professor, o que nao implica um
sentido tinico, direcional, do professor para o aluno, uma vez
que o aluno também pode desencadear esse processo.

Segundo Moretto’, o encontro de professor e aluno no
processo ensino-aprendizagem podera representar uma situ-
agao de intercambio bastante proveitosa para ambos, na qual
o conhecimento sera construido em conjunto.

Chaves’ acredita que a avaliagdo, para ser real, deve ser
desmistificada, distanciada do produto final que ¢ a nota do
aluno, para poder tornar-se um importante instrumento de
desenvolvimento e de estimulo a auto-avaliag@o. Sob 0 nosso
ponto de vista, uma vez realizada a avaliagao tendo por meta
o aprendizado do aluno, devemos apontar novos rumos, bus-
cando obter um resultado satisfatério, que € o objetivo do pro-
cesso ensino-aprendizagem. Os novos rumos visam atender
as dificuldades apresentadas pelos alunos, possibilitando a
recuperagao, pois o objetivo final é a aquisigao de competén-
cias.
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Acreditamos que, no processo de aprendizagem, de nada
vale o aluno receber uma nota muito baixa e ndo ter outra
oportunidade de alcangar a compreensao da matéria estuda-
da, com o estabelecimento de novas estratégias, mesmo que
consiga aprovagio na média das notas.

Nossa preocupagio quanto ao contetido teérico se deveu,
em principio, ao fato de que um aluno timido, com dificulda-
des de se expor, pode nio formular perguntas, mesmo se esti-
mulado. Observamos em nossa vivéncia como docentes que,
muitas vezes, 0 aluno ndo suporta a idéia de se expor, princi-
palmente quando discorda do professor, porque teme uma
punigdo e relaciona esse fato a nota. Assim, se for feita uma
avaliagdo escrita e sem identificagdo, o aluno pode expressar
fielmente sua opinido e realizar uma avaliacio centrada nas
dificuldades apresentadas.

A avaliagdo como um processo didrio e permanente da
auto-educagdo visa atender todas as necessidades apresenta-
das pelos alunos na vigéncia das aulas.

Levando em conta as dificuldades que um aluno pode ter
em se expor e reconhecendo a grande importincia da avalia-
a0 no processo de ensino-aprendizagem, principalmente
quando realizada durante as atividades de educagio desen-
volvidas, consideram-se relevantes para o aprendizado estu-
dos que possam acrescentar novas estratégias de avaliagao.

OBJETIVOS

— “Avaliar como os alunos percebem sua participagio no
desenvolvimento do contetido tedrico ministrado na
drea de ginecologia da Disciplina de Enfermagem Gi-
necol6gica, Obstétrica e Neonatal, do Departamento de
Enfermagem da Faculdade de Medicina de Botucatu”;

— “Identificar quais as dificuldades encontradas duran-
te 0 processo educativo, referidas nas avaliages reali-
zadas diariamente”.

METODOLOGIA
Procedimentos Metodolégicos
Contexto do Estudo

Este estudo foi realizado na Unesp de Botucatu — Depar-
tamento de Enfermagem.

A disciplina de Enfermagem Ginecolégica, Obstétrica e
Neonatal tem carga horiria de 150 horas teéricas. Deste total,

60 horas sdo destinadas ao desenvolvimento do contetido de
ginecologia.

Participantes do Estudo

Participaram do estudo todos os alunos do 3% ano do curso
de Graduagdo em Enfermagem (29 alunos), que cursavam n blo-

Avaliagio no Processo Ensino-Aprendizagem: uma Experiéncia Vivenciada

co tedrico da Disciplina de Enfermagem Ginecolégica, Obstétri
ca e Neonatal, drea de Ginecologia, em 2001, do Departamen
de Enfermagem da Faculdade de Medicina de Botucatu.

Procedimentos de Coleta de Dados e Aspectos Eticos

Esta pesquisa, atendendo aos procedimentos previstos n
Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde, foi apr
vada pelo Comité de Etica em pesquisa da instituicio em qu
foi desenvolvida.

Apos a concordancia da participagdo, os alunos assina
ram o termo de consentimento livre e esclarecido.

A coleta de dados foi realizada em dois momentos. Ao
final de cada atividade teérica diaria, foi aplicado um questi-
ondrio com perguntas abertas e fechadas. O niimero de avali-
agdes didrias esteve relacionado ao niimero de alunos presen-
tes na aula e que realizaram a avaliagdo.

O questiondrio avalia os seguintes elementos:

— recursos audiovisuais;

— clareza da exposigio;

— compreensdo do contetdo (experiéncia);

— motivagdo para participar da aula (espontanea e in-

duzida);

— dificuldades encontradas;

— professor enquanto facilitador da aprendizagem.

Ao final das atividades desenvolvidas, solicitou-se aos
alunos que avaliassem de maneira descritiva todas as aulas
ministradas, ou seja, 0 bloco teérico de ginecologia. Essa ava-
liagdo constituiu o segundo momento de coleta de dados.

ANALISE DOS RESULTADOS

A anilise dos resultados foi realizada em dois momentos,
por haver no questiondrio perguntas abertas e fechadas. Ini- ‘
cialmente, os resultados foram analisados descritivamente, |
expressos em valores numéricos absolutos e relativos; num
segundo momento, as perguntas abertas foram analisadas
através da técnica de analise de contetido.

A anilise de contetdo, de acordo com Bardin'’, é uma
técnica que consiste em apurar descrigdes de contetido muito |
aproximadas, subjetivas, e tem a finalidade de por em evi- ’
déncia, com objetividade, a natureza e as forcas relativas dos
estimulos a que o sujeito é submetido.

A técnica consiste, primeiramente, em realizar uma pré-
analise, que possibilita um primeiro contato com os documen- |
tos a serem analisados. No presente estudo, as descri¢des dos
alunos sobre a avaliagio do contetido de Ginecologia foram
os documentos de andlise. Em seguida, os elementos do texto
foram classificados num sistema de categorias e interpreta-
dos através da andlise temdtica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

~ Os dados foram analisados qualiquantitativamente, sen-
aé‘_"tabuladas as perguntas fechadas do questiondrio. As per-
guntas abertas, juntamente com a obtengao das descri¢des da
avaliagdo geral, foram analisadas pela técnica da andlise do
contetido proposta por Bardin'’, em que as categorias elabo-
radas emergiram da descri¢io dos registros dos alunos. Os
resultados sdo apresentados inicialmente com a tabulagao dos
dados das perguntas fechadas.

Recursos Audiovisuais

A primeira questdo buscou uma avaliagao do aluno quanto
aos recursos audiovisuais utilizados em aula. A Tabela 1 mos-
tra que a maioria das avaliagdes (59,8%) classifica como “6ti-
mos” os recursos audiovisuais utilizados no desenvolvimen-
to das atividades tedricas; em segundo lugar (37,3%), aparece
a referéncia “bom”. Foram utilizados como recursos audiovi-
suais: data show, fitas de video, materiais ilustrativos de técni-
cas como mama de silicone, pelve feminina e kit para coleta
de Papanicolaou. Nas classificagdes “6timo” e “bom”, as jus-
tificativas, quando abordadas, estiveram relacionadas a com-
preensdo do contetido: letras legiveis, esquemas claros, figu-
ras propiciam maior entendimento sobre as vérias patologi-
as. Quanto aos materiais didéticos utilizados, os alunos refe-
riram que foi possivel maior entendimento. Em trés avalia-
¢es (2,9%), a classificagdo atribuida foi “regular”. Nessas
avaliagoes, foram mencionadas dificuldades na leitura de al-
gumas transparéncias utilizadas no data show.

Tabela 1

tégias de ensino, dentre elas a aula expositiva, grupos de dis-
cussdes apos leitura de artigos relacionados a temética em
estudo e semindrios. Em trés avaliagdes a clareza nas exposi-
coes foi classificada como “regular”, devido & incompreensao
do contetido abordado.

Tabela 2

Distribuicdo das freqiiéncias das avaliagdes discentes segundo a
clareza da exposigio e desenvolvimento das atividades teéricas

de ensino
Clareza da exposigllo | Fregiténcia absoluta Freqiiéncia relativa
Otimo 64 62,8
Bom 35 343
Regular 03 29
Ruim 0,0 0,0
Total 102* 100,0

*Representa o niimero de questiondrios respondidos no total de aulas tedricas
ministradas.

Compreensdo do Contetido

A compreensio do contetido se refere ao entendimento e a
participagdo nas discussdes realizadas no desenvolvimento te-
6rico de Ginecologia. Neste item, a maioria das avaliagdes foi
“6timo” (55,0%) e “bom” (42,1%); o conceito “regular” aparece
apenas em trés avaliagoes (Tabela 3). Nestas, o contetido foi
abordado novamente, e a estratégia de apresentagio foi modi-
ficada, contando com maior participagao dos alunos.

Tabela 3
Distribuigdo das freqiiéncias das avaliagdes discentes segundo a
compreensido do contetido das atividades teéricas de ensino

Distribuicio das freqiiéncias das avalia¢des discentes segundo o
recurso audiovisual utilizado nas atividades teéricas de ensino

R"fa“‘:‘: 2 ";m‘ Fregiiéncia absoluta | Freqiléncia relativa
Otimo 61 59,8

Bom 38 373
_Regular 03 2,9
Ruim 00 0,0

Total 102+ 100,0

*Representa o nitmero de questiondrios respondidos no total de aulas tedricas
ministradas.

Clareza na Abordagem do Tema

A Tabela 2 apresenta a classificagdo obtida com relagio a
 clareza na abordagem do contetido ministrado e ao desenvol-
Vimento das atividades teéricas. Foi obtida, em sua maioria, a
classificagao “6timo” (62,8%); a indicagdo “bom” representou
34,3%. O contetido foi abordado com uso de diferentes estra-

C°"c'5,."é"ai° 9 | Frequénciaabsoluta | Freqiiéncia relativa
Otimo 56 55,0
B 43 42,1
Regular 03 29
Ruim 0,0 0,0
Total 102 100,0

*Representa o niimero de questiondrios respondidos no total de aulas tericas
ministradas.

Motivagdo Intrinseca e Externa

Quase a totalidade dos alunos (97,0%) respondeu que esta-
va motivada a participar das atividades teéricas desenvolvidas,
encontrando motivagdo no professor e em colegas de classe (Ta-
bela 4). Apenas trés alunos (2,9%) em alguma atividade nio se
sentiram motivados, como também nao encontraram motivagao
externa. As justificativas da motivagao ou desmotivagio foram
descritas pelos alunos e analisadas qualitativamente,
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Tabela 4

Distribuigdo das freqiiéncias das avaliagdes discentes segundo a
motivagio (intrinseca e externa) para participagdo das atividades

tebricas de ensino

Avaliagdo no Processo Ensino-Aprendizagem: uma Experiéncia Vivenciada

Tabela 6

Distribuicdo das freqiiéncias das avaliagdes discentes segundo a
papel de facilitadora da aprendizagem exercida pela professora

nas atividades tedricas de ensino

Motivado Fregiiéncia absoluta Fregiiéncia relativa
Sim 99 97,1
Nio 03 2,9
Total 102* 100,0

*Representa o ntimero de questiondrios respondidos no total de aulas tedricas

Necessidade de Rever ou Conhecer Assuntos Nio
Abordados

Quanto ao contetido ministrado, em 12 avaliagdes (11,8%)
os alunos apontaram alguns assuntos que precisavam ser re-
vistos para sua compreensdo, e outros que poderiam ser abor-
dados, devido ao interesse (Tabela 5). Uma grande maioria
(88,2%) referiu que ndo havia necessidade de revisao ou as-
suntos a serem abordados no desenvolvimento do contetido
teérico de Ginecologia. Os contetidos que geraram duvidas
em seu desenvolvimento foram retomados, e foram incluidos
assuntos de interesse dos alunos que a principio ndo estavam
previstos no programa da disciplina.

Tabela 5
Distribuigdo das freqiiéncias das avaliagdes discentes segundo a
necessidade de rever as atividades tedricas de ensino

Necessidade Fregiiéncia absoluta Freqiiéncia relativa
Sim 12 11,8
Nao 90 88,2
Total 102* 100,0

“Representa o niimero de questiondrios respondidos no total de aulas teéricas
ministradas.

Agente Facilitador da Aprendizagem

Na maioria das avaliagdes, os alunos referiram conside-
rar a professora um elemento facilitador da aprendizagem
(Tabela 6). Dentre os discentes, dois alunos (2%) reportaram
ndo considerar o docente como agente facilitador no processo
ensino-aprendizagem. Essas avaliagdes estiveram relaciona-
das as aulas que, na opinido de 12 alunos, precisavam ser re-
tomadas para esclarecimento de duvidas.

AVALIACAO GERAL

Neste segundo momento da anélise dos resultados, pro-
cede-se ao exame das perguntas abertas, através das descri-
¢bes dos alunos, utilizando-se a técnica da anélise de conteti-
do proposta por Bardin'’.

:;:::‘::;x Fregiiéncia absoluta | Fregiiéncia relativa
Sim 100 © 98,0
Nio 02 2
Total 102* 1040

*Representa o mimero de questiondrios respondidos no total de aulas tedrica
ministradas.

Com base nas descri¢des dos alunos sobre a avaliagio
geral de Ginecologia, foi possivel obter as seguintes catego
rias: duragdo do bloco teérico e drea de ginecologia, relacio-
namento professor-aluno, estratégias de ensino, contetido ba
sico de ginecologia e vivéncias pessoais, comunicagio e avalia
¢ao didria.

A — Duragio do Bloco Teérico e Area de Ginecologia

Em muitas avaliagdes, os alunos consideraram pequena
a carga hordria da drea de ginecologia: “Lamento o curto es-
paco de tempo dedicado a essa especialidade”; “Poderiamos
ver mais assuntos”; “Se houvesse um nimero maior de ho
ras, as aulas poderiam ser mais espagadas e assim poderia
mos estudar mais no intervalo entre uma aula e outra”. Coma
o0 programa da disciplina é elaborado com base no curriculo
minimo, e a especialidade é ministrada num curso de forma
¢do de enfermeiro generalista e ndo especialista, o contetido
extenso ndo € viabilizado.

O contetido abordado pela drea de ginecologia foi citado
em muitas avaliagdes como responsavel pela motivagio. Como
a maioria dos alunos é constituida por mulheres, percebemos
que hd uma identificagdo com os assuntos abordados: “Pelo
fato de ser um assunto de interesse de todas as mulheres” e
“Quero conhecer mais o universo da mulher e entender nos-—
so corpo”; “A ginecologia traz assuntos de interesse de todas
as mulheres”.

B — Relacionamento Professor-Aluno

Com base nesta categoria, quando hd um bom relaciona-
mento, o professor cria condigdes facilitadoras para que o alu-
no aprenda, estimula sua curiosidade, motiva o aluno a com-
parecer em todas as atividades realizadas, respeitando seu
ponto de vista e criando oportunidades para sua participagio
ativa no programa de ensino.

O relacionamento professor-aluno foi visto pela maioria
dos discentes como fator fundamental no processo ensino-
aprendizagem, segundo os relatos: “Professora é uma pessoa
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mamente acessivel, por isso facilita o aprendizado”; “A
arsa com 0s alunos é um fator de incentivo a aprendiza-
om’”’; “A atengdo da professora é um incentivo para estudar”.
~ Segundo Haddad et al.", ensinar ¢é facilitar a aprendiza-
, criando condigdes para que o outro, a partir dele pré-
or! '_, cresga. Colocam énfase nas relagdes interpessoais e no
ento pessoal que delas resultam.
O saber deve ser construido sob forma processual, na qual
meessor e aluno assumam posi¢des diferentes, mas ocupem
 mesmo nivel na relagdo instituida, ou seja, juntos possam
produzir o conhecimento®.

C_—- Estratégias de Ensino-Aprendizagem

A metodologia de ensino desenvolvida pela professora
foi considerada pelos alunos como a “esséncia” do processo
ensino-aprendizagem: “Apresentou uma grande variedade de
métodos educativos”; “Os materiais educativos utilizados em
aula facilitam a compreensdo”; “Pude entender o exame de
toque, Papanicolaou, através dos materiais educativos que a
professora trouxe na aula”.

Nessa categoria, a percep¢io do aluno esteve relacionada
com a motivagao para participagio da aula: “Fiquei motivada
pelo material que a professora trouxe, pois da para ver clara-
mente como pode se fazer um toque”; “Ha motivagio, pois a
aula ndo € estressante, ¢ tranqiiila”; “Houve muitas pergun-
tas e discussdes e isso foi muito importante”; “O material ilus-
trativo prende a atengao, faz a aula mais interessante”.

As estratégias utilizadas nas aulas sdo de responsabilida-
de do professor, e em sua escolha devem ser empregados re-
cursos que prendam a atengao do aluno.

Almeida' acredita que, embora os curriculos e planos de
enfermagem continuem tradicionais, os professores estao avan-
¢ando em diregdo a uma prética mais coerente com a realidade
atual. Nesse avango, utilizam uma variedade de estratégias e
procuram por inovagoes para facilitarem a aprendizagem.

D — Contetido Bésico de Ginecologia e Vivéncias
Pessoais

O programa da disciplina — édrea de ginecologia — inclui
em sua carga hordria conteidos que pertencem a triade de
sintomas da especialidade — dor, hemorragia, e corrimento
— a serem ministrados para enfermeiros generalistas, abor-
dando sua prevengdo e tratamento.

Os alunos, muitas vezes, tém expectativas quanto a de-
terminados assuntos que nem sempre sdo abordados, mas
Conseguem avaliar o resultado como satisfatorio: “Creio que
aprendi o bdsico de ginecologia”. Muitas vezes, relacionam
esse contetido teérico abordado a pratica: “Assunto extenso,
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creio que iremos contemplar com a pratica”; “Acredito que a
aplicagdo do contetido aprendido vai ser tranqiiila”.

Por tratar de patologias do organismo feminino, muitas
vezes, ha a identificagdo de um problema pessoal, que confe-
re a disciplina uma relagdo com a vivéncia pessoal. Os relatos
evidenciam essa questdo como motivagao para a aula: “Esta-
va muito motivada, porque estou com caso de cancer de mama
na familia”; “Encontrei motivagao para participar da aula para
aprender mais, pois retirei um nédulo de mama este ano”;
“Sempre tive problemas de corrimentos, essa aula pra mim
foi muito importante”.

Com relagio ao contetido, Libaneo'™"

ressalta que é neces-
sdrio resgatar os contetdos no processo de ensino, como forma
de instrumentalizagdo dos educandos, tendo em vista o exerci-
cio da cidadania. Assim, o contetido deixa de ser um fim em si

mesmo para constituir um meio de transformagao social.

E — Comunicagdo

Caracteristicas que apontam facilidade na comunicagao
por parte da professora foram um fator considerado facilita-
dor da aprendizagem: “A professora trata do contetdo de
maneira facil, sempre propiciando a discussdo”; “A maneira
tranqiiila para abordar e discutir os assuntos fica facil de en-
tender”; “Acredito que a comunicagao foi eficaz devido a tro-
ca entre aluno-professor”.

A comunicagéo, segundo Stacciarini & Esperidiao’, se efe-
tiva em mao unica, mas tem um cardter interativo, com agdo
reciproca, havendo uma troca na qual professor e aluno sao
agentes ativos.

Para Isaacs"”, o educador de enfermagem deve refletir
sobre aspectos que visam desenvolver o pensamento critico
dos alunos. Enfatiza que o processo dinamico de perguntar,
raciocinar, questionar os postulados contribui para o desen-
volvimento da forma de pensar.

A discussdo do contetido abordado em sala de aula em seu
contexto sociopolitico e econdmico propicia ao aluno inteirar-se
da situagdo atual e opinar sobre essa situagio, adquirindo uma
posigdo critica. Para Dantas et al.", uma das distorgdes no apren-
dizado no ensino tradicional consiste em que o aluno nao assu-
me uma postura critica, aceita passivamente as informagoes. Com
iss0, 0s problemas inerentes a deficiéncias técnicas, postura ética
inadequada e limitagdes pessoais do professor seriam transmiti-
dos, e os alunos os acatariam sem maiores criticas, o que influen-
ciaria negativamente sua formagao académica.

F — Avaliacao Didria
A avaliagdo por escrito ao final de cada aula ministrada
foi vista pelos alunos como positiva: “A avaliagdo didria é in-
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teressante, pois, se temos vergonha de perguntar nas aulas,
podemos escrever as duvidas, fica mais facil”; “E importante,
pois estimula a prestar atengdo para ver o que entendeu e o
que ndo entendeu”; “Mostra uma preocupagio do professor
com nossa opinido e aprendizado”; “Podemos contribuir para
melhorar”; “Participamos da elaboragio e forma de aula”.

Admitir o conhecimento como algo inacabado e proces-
sual, no entender de Torezan", significa ndo compreender o
ensino como uma seqiiéncia de agoes padronizadas com a fi-
nalidade de transmitir informagdes. O contetido deve ser di-
namizado e reavaliado freqiientemente.

Segundo Viana ef al."®, a avaliagio é considerada funda-
mental no processo ensino-aprendizagem, pois fornece da-
dos do processo de ensino e permite rever objetivos, metodo-
logia e contetidos. No entanto, os autores acreditam que, ape-
sar da importincia da avaliagao, tanto os avaliados como os

que deveriam avaliar freqiientemente se furtam a esse proce-
dimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado enfatiza a importancia das estratégias
de ensino e avaliagio no processo de aprendizagem. Os alu-
nos valorizaram a avaliagdo realizada durante o desenvolvi-
mento do bloco teérico e reconheceram que a relagio profes-
sor-aluno tem influéncia direta no aprendizado.

Na relagdo professor-aluno, entendemos que cada um
deva ser considerado com suas bagagens e potencialidades;
devem estar envolvidos no processo para que a aprendiza-
gem ocorra num clima harmonioso, permedvel a trocas e que
propicie desenvolvimento da capacidade de anilise e critica
acerca do contexto sociopolitico no qual a satde esta situada.

Acreditamos que o docente deve buscar diferentes estra-
tégias de ensino e avaliagio, visando extrapolar o simples re-
passar de conhecimentos, despertando uma consciéncia criti-
ca no aluno, que possivelmente ajudard a alicergar uma nova
enfermagem.

A avaliagdo didria foi considerada pelos alunos como um
momento de reflexdo, possibilitando que percebessem suas
necessidades e a importancia de sua participagio, assumindo
as responsabilidades no processo ensino-aprendizagem. Os
alunos se sentiram responsaveis por seu aprendizado junta-
mente com o professor. Conforme a disciplina ia se desenvol-
vendo, a participagio dos alunos era crescente. Eles nio esta-
vam simplesmente presentes, mas se envolviam no processo
ensino-aprendizagem como elementos significativos no de-
senrolar desse processo.

Acreditamos que a formagdo do profissional da drea da
satde deva privilegiar situagdes de aprendizagem que pro-
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movam atitudes criativas, criticas e transformadoras, para quel
possam ser profissionais criativos, criticos e transformadore
da realidade onde se encontram seus pacientes.
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