ATUALIZACAO

Nossas préaticas de avaliagdo: um anacronismo na escola *

RESUMO

Salientando o descompasso entre, de um
lado, as novas exigéncias sociais e 0s avancos
correspondentes da tecnologia educacional e,
do outro, as prdticas correntes entre nos de
avaliacdo escolar, o autor advoga a atualizacdo
do instrumental de verificacdo da aprendizagem.
Para encarecer a urgéncia desta renovacao, apon-
ta as grandes falhas das provas tradicionais, res-
ponsdveis por sua reduzida validade e escassa
precisdo. Documentando-se em pesquisa, assina-
la, ainda, as fundas repercussdes das notas esco-
lares na auto-estima dos alunos.

PRATICAS OBSOLETAS NA EDUCACAO
DA MOCIDADE

“Tout le monde parle de progrés, et personne
ne sort de la routine”.

Emile de Girardin, Etudes politiques, 1838

Apesar de sumario, esse estudo evolutivo da
avaliacdo escolar poe a descoberto anacronismos,
tanto mais chocantes quanto vistos em institui-
cOes encarregadas pela sociedade de lhe preparar
as novas geracdes. Uma sobrevivéncia assim, em
ambientes fora isto marcados por constante
renovacdo de clientela e de interesses, suscita a
busca de suas razoes. Por que permanece quase
intocada a érea criticado controle do rendimento
escolar, quando alunos, professores, administra-
¢Oes, curriculos, programas e material didatico
vém mudando tanto?

Ethel Bauzer Medeiros

Uma primeira explicagdo, por apego a tra-
dicdo, vé-se logo abalada pela pergunta: qual o
motivo de concentrar-se tal fidelidade nas provas
escolares, se as inovacdes se sucedem em setores
de importancia semelhante, como os do relacio-
namento entre professores e alunos ou do con-
teudo das matérias e da metodologia do seu
ensino?

Outra hipotese rapidamente descartada é a
do desconhecimento, por parte dos educadores,
das conquistas cientificas no campo da mensu-
racdo do comportamento humano. Basta obser-
var a repercussdo dos mesmos avancos em varios
aspectos da vida escolar, para por de lado tal
justificativa. Os novos procedimentos de selecdo
de alunos, o levantamento das suas aptiddes e
interesses, a adaptacdo dos programas e do mate-
rial didatico ao nivel de desenvolvimento das
turmas e os servicos de orientacdo educacional e
profissianal invalidam essa hipotese.

Igualmente inaceitdvel é a possivel falta de
tempo de profissionais da educacdo, para se
assenhorearem da nova tecnologia de avaliacdo
escolar. Como admitir que quem dedica anos de
vida ao magistério, zelando sempre por manter-
se atualizado na matéria que leciona, ndo encon-
tre tempo para inteirar-se de conhecimentos e
técnicas capazes de aumentar a eficiéncia do pré-
prio trabalho?

Mais um motivo a rejeitar é o da escassez de
informacGes a esse respeito, ao alcance do nosso
professorado. A literatura nesse terreno é extensa
e se mostra em crescimento. Mesmo em nossa
Iingua j& contamos com bons livros, de autores
estrangeiros e nacicnais, além de periodicos,
como as revistas Tecnologia Educacional da
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Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional,
Educacdo e Revista Brasileira de Estudos Peda-
gbgicos publicadas pelo MEC, o Forum Educa-
cional da Fundacdo Getulio Vargas, os Cadernos
de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas e Educa-
cdo da PUC/RS. H4, ainda, farto material de lei-
tura nas secdes de atualizacdo pedagogica de
periédicos das nossas universidades, nos quais,
por sinal, vém-se multiplicando ultimamente os
artigos sobre avaliacdo. Dissertactes de mestrado
e teses de doutorado sobre o tema constituem,
também, valiosa documentacdo, ora em acen-
tuado crescimento.

Argumento mais solido, entretanto, é o da
inexisténcia, nos cursos de formacdo para o
magistério, de disciplina que tenha por objeto
medidas e avaliacdo na escola. Ndo obstante a
relevancia pratica de tal matéria e o seu vasto
acervo de conhecimentos, técnicas e instrumen-
tos, ela tem quando muito merecido tratamento
secundario em alguma das disciplinas pedagogi-
cas, como Didética ou Psicologia Educacional,
que lhe dedicam uma ou duas unidades apenas.
Ressalve-se que esta deficiéncia ndo é peculia-
ridade nossa, evidenciando-se também em outros
meios. Nos Estados Unidos, por exemplo, H.
Roeder (1973) relatou que, entre as 860 escolas
normais oficialmente reconhecidas, que respon-
deram aum questionario sobre curriculo (enviado
a 940 estabelecimentos), apenas 32% exigiam o
estudo de medidas educacionais em disciplina a
parte. Das escolas restantes, 42% o incluiam
noutra disciplina. Dai a caréncia de fundamenta-
cdo tedrica nos procedimentos usuais de avaliacdo
escolar e o escasso dominio que denunciam das
técnicas de construcdo e de aperfeicoamento do
instrumental de verificacdo do rendimento aca-
démico. Dai, também, o reduzido emprego das
novas de interpretar os resultados das provas e
de comunica-los aos alunos, que ajudam a inte-
grar a avaliagdo no proprio processo de ensino/
aprendizagem.

Entre os indicios mais eloguentes desta
falha, na formacédo profissional, destacam-se 0s
seguintes: emprego de escalas improvisadas de
notas, montadas ao gosto de cada docente,
algumas até centesimais, a sugerir grau de preci-
s30 incompativel com a rusticidade dos instru-
mentos utilizados; reprovacdo de alunos por
décimos de ponto, em refinamento calculado
com exames incapazes de tamanha filigrana;
ponderacdo diferencial de questdes, baseada uni-
camente em opinides pessoais sobre o grau de
importancia ou de dificuldade dos varios topi-
cos: indefinicdo dos critérios de julgamento das
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respostas, levando a grande flutuacdo de uma
prova para outra; desconhecimento por parte
dos examinandos dos padres de desempenho
exigidos para promogdo, dando-se-lhes téo
somente veredictos; desvinculacdo entre as ques-
tdes de prova e 0s objetivos proclamados para a
matéria; grande demora na comunicacdao dos
resultados da avaliacdo, quando ndo entrega di-
reta das notas a Secretaria, desperdicando opor-
tunidades impares de localizar deficiéncias,
dirimir davidas e reforcar aprendizagens, logo
apos a prova; distorcdo das notas, por interfe-
réncia de fatores estranhos a tarefa em julga-
mento (como assiduidade, conduta em sala ou,
mesmo, simpatias e antipatias); calculo de médias
de variaveis as mais heterogéneas (tais como
dominio do contetdo, habilidade de expressdo,
apresentacdo do trabalho e aparéncia pessoal),
a originar um promédio destituido de qualquer
sentido; e tratamento da avaliagdo como algo
externo ao processo ensino/aprendizagem e a ele
s6 aplicével ao seu término, em lugar de utiliza-la
como parte indissociavel da acdo educativa. Em
suma, deficiéncias de formacéo profissional, no
referente a avaliacdo, tendem a reforcar aquela
concepcdo antiquada, vinda dos tempos em que
a escola so cuidava de transmitir saber ja acumu-
lado, bastando-lhe fiscalizar a absorcdo de matéria
tratada. Até hoje se fala em "dar a matéria”,
expressdo que trai esta maneira de ver o ensino.

Por estas razdes, nem sempre as provas
escolares podem ser aceitas como instrumentos
de mensuracdo, visto que nao satisfazem os re-
quisitos basicos, de validade e de precisdo, que
lhes d3o credibilidade. Algumas sdo de tal forma
mal construidas, que representam verdadeiras
provacdes, parecendo mais prolongamento das
terriveis exigéncias feitas pelos primitivos nos
ritos de passagem para a idade adulta, ou obsta-
culos inspirados na mitologia grega. Montadas de
modo a propor problemas quase insolGveis, asse-
melham-se aos trabalhos de Hércules, ao labirinto
de Teseu, as barreiras erguidas ante os preten-
dentes & mdo de princesas (como Alceste ou
Penépole) ou, até, a recursos de tortura, como 0S
leitos que Procusto oferecia a certos visitantes.
Estes, quando indesejados, recebiam uma cama
curta demais, para justificar a amputagé@o dos
seus pés, ou uma muito longa, pretexto ao estira-
mento forcado dos seus membros. Felizmente,
casos assim vio rareando, embora, como registra
M. Foucault (1977), ainda se encontrem exami-
nadores que confundem as estruturas de sabere
de poder, usando as provas para “'vigiar e punir”
os alunos. Apoiando-se unicamente em sua poOsi-
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¢do de autoridade, convertem os meios de verifi-
cacdo da aprendizagem em recurso disciplinar.

Outro resquicio da antigiiidade cléssica s3o
aqueles exames orais muito distantes da reali-
dade, nos quais os estudantes podem receber
boas notas falando sobre algo que nio sabem
fazer ou, mesmo, nunca viram. Ja no primeiro
século da nossa era, Quintiliano (/nstitutio Ora-
toria, 95 dC) haveria de censura-los, comentando
que “alunos, que tinham passado anos na escola,
pasmavam-se ao entrar no didrio dos tribunais,
ante o que ali Ihes parecia novidade, querendo
que tudo se conformasse aos exercicios em aula”’.
Igualmente herdada de época remota é a incon-
testabilidade das opinides do docente, o magister
dixit, por alguns invocado no julgamento das
questdes discursivas. Maneiras distintas das ado-
tadas pelo professor de encaminhar uma solucdo
ou de demonstrar algo sdo recusadas sem maio-
res esclarecimentos, o que n#o raro origina pro-
blemas nos pedidos de revisdo de prova. Este
tipo de postura, pouco freqliente mas ainda
encontrada, faz pensar naquele costume medie-
val de prometer “ndo contrariar o mestre’’, ou
seja, ndo discordar de Aristoteles, usado nas sole-
nidades de colacdo de grau das universitas scho-
larium et magistrorum. Ainda nos dias gue cor-
rem, com os seus instrumentos de medida mais
aperfeicoados, nem sempre é prudente discordar
do avaliador, visto que ele pode introduzir no
julgamento atributos mal definidos, que deno-
mina ““aplicacdo ao estudo’’, “‘interesse’’, partici-
pacdo” ou, simplesmente, “atitude’’.

O PROBLEMA MAIOR DAS CONOTACOES
AFETIVAS DO TERMO AVALIAR

“Non I'examen et la discussion d'abord, mais
avant toute démarche un parti pris invincible, un
refus de croire et de s’émouvoir pour croire.”

Alain, Propos, 1914

De maior peso, porém, que os motivos acima
apontados para a persisténcia na escola de con-
ceitos e préticas de avaliacdo j& ultrapassados,
parece-me ser a predisposicdo de alguns educado-
res contra a propria medida do comportamento
humano. Manifesto ou tdcito, consciente ou nio,
este preconceito aflora em comentérios mais
emocionais que logicos, fundados apenas no "‘eu
acho”. Pondo de lado resultados de pesquisas, e
sem provas concretas a seu favor, hg quem afir-
me que “as questdes objetivas apuram somente
memoria de fatos”, ““a prova de cruzinhas é uma
loteria”, “‘um exame oral ou uma prova pratica,
julgados segundo roteiro previamente fornecido

ao aluno, acabam por lhe dar pontos de graca’”
ou que “os testes de aptiddo académica n3o
merecem crédito, representando apenas uma
invasdo da 4rea privada das pessoas”. Declarando
preocuparem-se mais ““com qualidade que com
quantidade”, certos examinadores parecem
esquecer-se de que estes dois atributos entrela-
cam-se intimamente, em incessante movimento
dialético. Entretanto, louvando-se neste argu-
mento, indefensavel uma vez que toda quantifi-
cacdo refere-se a alguma qualidade, defendem as
questdes discursivas, as quais atribuem o poder de
“examinar em profundidade o dominio da ma-
téria”’. Fazem, porém, vista grossa a subjetivi-
dade que tinge o julgamento das suas respostas e
as possibilidades que oferecem de rodeios, dis-
cussdo de generalidades, reproducdo de textos
memorizados e alongamento deliberado, por
“nariz-de-cera”. E isto sem falar em sua amos-
tragem reduzida do campo abrangido pela maté-
ria toda. Em suma, por razdes puramente afeti-
vas desperdicam bons recursos de mensuracao,
que a moderna tecnologia educacional |hes pro-
porciona, os quais nem tio modernos ja sao
neste fim de século.

“NOVIDADES” UM TANTO ANTIGAS. ..

“Em todos os tempos, os principios e as prati-
cas da educacdo apresentam mudancas. Em nossa
época, mais intensas e variadas tém sido, sem que
dém mostras de esmorecer. [...] A partir de que
data podemos marcar-lhes a presenca? De modo
mais vivo, desde os dltimos anos do século passado.
[- - -] Sua afirmacdo inicial tomou [. ..] a fei¢do de
uma revisdo critica dos meios ou recursos tradicio-
nais do ensino, admitindo-se como fungdo geral do
Processo educativo o desenvolvimento de capacida-
des e aptiddes. [. . .] Predominou essa fase até i pri-
meira grande guerra, ou poucos anos depois. [:4]
Do interesse em regular as atividades dos mestres,
ou do ato unilateral de ensinar, impondo nogdes
feitas, passou-se a procurar entender os discipulos
no ato de aprender, em circunstincias a isso favo-
ravel ou desfavoravel, sequndo suas condicGes de
desenvolvimento. [...] A expressio pedagogia
cientifica passou, entdo, a ser correntemente em-
pregada.””

M. B. Lourengo Filho, Introducdo ao estudo da
escola nova, 1929

E freqliente datar-se a moderna tecnologia
da educacdo da década de 50, apontando-se
como um dos seus marcos iniciais o artigo de
B. F. Skinner, intitulado The science of learning

164 R. Bras. Educ. Méd., Rio de Janeiro, 6(3):162-168, set. /dez. 1982



and the art of teaching (1954), que examina as
relacdes entre “a ciéncia do comportamento” e
0 processo de ensino. Anos mais tarde o mesmo
tema iria merecer deste autor um livro de folego,
Technology of teaching (1968), hoje amplamente
difundido nos meios educacionais, juntamente
com outras obras do autor na mesma linha, mui-
tas delas traduzidas para outras linguas. Qutros
grandes classicos neste terreno sio o Handbook
of research on teaching (1963), editado por N. L.
Gage, e The scientific basis of the art of teaching
(1978), também de Gage, obra bésica que j& no
proprio titulo mostra o papel de métodos, habi-
lidades, técnicas e instrumentos, fundamentados
na ciéncia, dentro da arte de educar.

Contudo, a ““nova’ tecnologia hd muito se
vinha esbocando, até mesmo desde a antigiiidade
classica, com os ensinamentos de Socrates, Platido
ou Quintiliano, por exemplo, dirigidos aos edu-
cadores. A partir do século XVII, porém, toma-
ria maior alento, impulsionada por figuras como
Comenius, La Salle, Pestalozzi e Froebel, que
tentavam podr em pratica o pensamento educa-
cional de grandes tedricos da época, como Fran-
cis Bacon, René Descartes, John Locke e Jean
Jacques Rousseau. Vale aqui destacar o pionei-
rismo de Comenius, o primeiro a usar ilustracoes
nos livros escolares (1658), tendo declarado na
Diddtica Magna (1630) ser seu propdsito conse-
guir que “os que ensinam tenham menos que
ensinar e os que aprendem tenham mais a apren-
der”, tornando o trabalho da escola ““menos
inatil” e de ““maior aproveitamento’’.

Os fundamentos cientificos da moderna
tecnologia educacional, no entanto, s6 iriam
comecar a consolidar-se em fins do século pas-
sado, notadamente a partir dos trabalhos experi-
mentais do laboratério de psicologia de Leipzig,
que exigiam novo rigor no instrumental destina-
do a medir reagcdes humanas a estimulos como
luz, som ou pressdo sobre a pele.”As provas
entdo criadas em breve se estenderiam ao campo
da educacdo, sob a forma de “‘testes mentais”,
destacando-se o trabalho pioneiro de A. Binet e
Th. Simon, que na Franca criaram “escalas de
inteligéncia’ para escolares. Esta nova forma de
estudar processos cognitivos, que substituia a da
introspeccdo, logo difundiu-se em diversos paises
da Europa e nos Estados Unidos.

Na segunda década do nosso século a técnica
foi incorporada ao Movimento da Escola Nova,
que bem cedo chegaria até nés. Pregando a refor-
ma da instituicdo escolar, tal corrente firmava-se
de um lado nos achados da biologia, da psicologia
e da sociologia, e de outro em uma nova concep-
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¢édo dos fins da escola. Sobre tais bases, propunha
a revisdo de objetivos e meios da educacio for-
mal, fundamentando estas nas descobertas das
ciéncias humanas e aquelas em uma nova filoso-
fia educacional, que destacava a funcdo social e
politica do trabalho educativo. Assim, demais
de encarar a escola como fator do desenvolvi-
mento integral do aluno, indo muito além da
transmissdo de conhecimentos, atribuia-lhe o
papel de agente da mudanca da propria socieda-
de. Percebida a educac@o nestes termos, como
direito de cada um e prioridade social, viu-se o
Estado compelido a oferecé-la & totalidade dos
cidaddos. Datam dessa época os grandes esforcos
de educacdo nacional, que iriam revigorar os
Ministérios de Instrucdo Pablica, criados no sé-
culo XIX. A educacdo formal comecava ento a
merecer tratamento mais técnico. Dentro desta
linha de pensamento e ac3o, iria criar-se o nosso
Ministério de Instrucdo Publica, Correios e Telé-
grafos, em 1890. Sua duracdo, todavia, seria
efémera, pois no ano seguinte iria desaparecer.

UMA “PEDAGOGIA CIENTIFICA"

“A instrucdo académica estd longe do nivel
cientifico desta idade; [...] a instrucdo secunda-
ria oferece ao ensino superior uma mocidade cada
vez menos preparada para o receber. . .”"

Rui Barbosa, Parecer sobre o ensino primario, 1883

Alteradas as finalidades da escola, havia que
renovar-lhe também os meios, dando-lhe uma
“pedagogia cientifica”. Entre nés, um dos seus
maiores defensores seria Rui Barbosa, que no seu
hoje classico Parecer sobre o ensino primario
(1883) criticaria asperamente as praticas de veri-
ficacdo da aprendizagem. Condenando com vee-
méncia a ‘rotina pedagdgica’, acusava-a de
“deformar o ensino”, transformando-o “‘em sim-
ples memorizacdo de textos e anotacdes”, que
“automatizavam mestres e alunos, convertidos
em maqguinas de repetir”. Dal propor a reforma
do sistema escolar, em bases que facilitassem
expulsar das salas de aula "o hébito de moldar
rigorosamente a licdo do professor pelo texto do
livro", perpetuando "“a reproducdo estéril [. . .]
da frase inflexivel do compéndio e da palavra
servil do professor”. E que entdo o mestre muita
vez atuava mais como “lente” de obras alheias,
cujo dominio iria cobrar ao aluno de forma que
Ihe embotava o pensamento. ““Essa exclusiva
soberania, esse culto religioso da educacdo meca-
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nica”, reclamava Rui Barbosa, ‘‘floresce entre
nés como em parte alguma. Estende-se como
uma peste da escola ao liceu, do liceu as Facul-
dades. Passa da cartilha aos temas de exame e
dos temas de exame aos apontamentos académi-
cos’’. Mesmo nos cursos superiores era comum
decorarem-se "‘os pontos de aula’, compilados
em “‘sebentas’’, que hoje a tecnologia enxugou
em apostilas reproduzidas por mimeografo ou
por maquinas de xerogravar.

Para dar cobro a tal ““descalabro”, propunha
rigoroso controle do rendimento do ensino (o
grifo é meu), tratando ele proprio de iniciar “a
indispensavel estatistica escolar’”, colhendo e
publicando dados relativos ao biénio 1857-58.
Solicitava, também, o banimento das ‘‘mesas de
exame final’’, nas quais, deplorava, s6 era impor-
tante a memoria, igualmente se insurgindo con-
tra questdes das provas escritas. Para sublinhar a
impropriedade destas Gltimas, transcreveria no
proprio parecer algumas delas, como as seguintes:
““Qual o guerreiro que arrastou trés vezes O cor-
po do inimigo vencido, ao redor dos muros de
cidade tdo célebre quanto desgracada?’’ ou “Que
animal a mitologia representa com trés cabecas?"’
Defendia, entdo, a necessidade de formacdo
especifica para o magistério, medida que s6 mui-
tos anos depois se iria efetivar.

Embora desde o Império ja contdssemos
com algumas escolas normais (a primeira criada
em 1835, em Niteroi), somente apos a guerra de
1914-18 e depois de comecada a consolidacdo
do nosso sistema de instrucdo publica, essa for-
mac3o profissional se consubstanciaria. Datam
dos anos 20 as primeiras reformas com base cien-
tifica do nosso ensino priméario e normal, e dos
anos 30 a criacdo e o inicio da difusdo das Facul-
dades de Educacdo, Ciéncias e Letras, que iriam
preparar o professorado do 2%grau. Por oportuno,
registro aqui o trabalho pioneiro, no campo da
verificacdo do rendimento escolar, desenvolvido
nos entdo criados Centros de Pesquisas Pedago-
gicas, por educadores como Medeiros e Albu-
querque (cujo livro Testes, 1924, marcou época),
Isaias Alves, Paulo Maranhdo e Lourengo Filho.
Suas provas objetivas e padronizadas, de nivel
mental, de medida da escolaridade e de apuragéo
da prontiddo para a aprendizagem da leitura e da
escrita serviriam de inspiracdo para o aperfeicoa-
mento do controle do rendimento nas escolas do
Pais. A essa época surgiam novas teorias de
aprendizagem, que também influiriam na avalia-
cdo educacional.

Quanto ao ensino superior, nao obstante as
reformas que desde 1946 nossa universidade veio

sofrendo, e apesar dos estimulos mais recentes
aos cursos de especializacdo e de aperfeicoamento
didatico, com incentivos especiais aos seus con-
cluintes, em termos de progressdo na carreira,
ainda se ressente de caréncia. Apesar da maior
divulgacdo de teorias de ensino/aprendizagem,
como as de Skinner, Kohler, Lewin, Bruner e
Gagné, o trabalho docente segue linha muito
empirica.

A AVALIACAO NA MODERNA TECNOLOGIA
DE ENSINO/APRENDIZAGEM

“Podeis aprender que o homem é sempre a me-
lhor medida. Mais, que a medida do homem néo é
a morte, mas a vida.”

Jodo Cabral de Melo Neto, Poesias

Em qualquer projeto educativo, planejado
para lograr fins bem determinados, e desenvol-
vido de forma sistemdtica sobre bases cientificas,
como requer a tecnologia, a avaliacdo tem pape/
central. Segue de perto o trabalho todo, desde o
esboco do planejamento dos objetivos até o tér-
mino da execucdo do projeto. Todas as decisées
que, no seu desenrolar, se vdo impondo, apoiam-
se nas /nformacdes que ela fornece. Utilizando
procedimentos ja validados e instrumental cons-
truido segundo preceitos técnicos, a avaliacdo
vai colhendo dados para os organizar segundo
critérios bem definidos e lhes atribuir maior ou
menor valor para os propdsitos em vista. Ajuda,
entdo, a responder a indagacdes-chave, como:
que é preciso alterar? que intervengoes se devem
fazer ou ampliar? que recursos materiais, huma-
nos, administrativos e econdomicos exigem outro
tratamento? que atividades reclamam substitui-
cdo ou, até; abandono? que necessidades da clien-
tela pedem atendimento prioritdrio? como se
podera envolver mais ativamente a comunidade
no esforco educativo? e assim por diante. Atua,
entdo, como fonte permanente — e confiavel
porque metodica e racional — de retroalimenta-
cdo do sistema. Firmando-se em bases pertinen-
tes e objetivas, permite ao projeto ir reajustando
sua estrutura e seu funcionamento, de sorte a
lograr mais efetividade, enquanto mesmo se vai
cumprindo.

Um trabalho educativo feito nos moldes
da moderna tecnologia caracteriza-se, portanto,
por uma anélise cientifica e planejada dos pro-
blemas, tratados como partes de todo um sis-
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tema, que deve funcionar de modo integrado.
Apoia-se em teorias de aprendizagem e de ensino
claramente formuladas e utiliza a avaliacdo como
elemento de controle e aperfeicoamento de cada
etapa. Estes, em principio, assim se configuram:

+ anélise da situacdo encontrada (feita por
meio de avaliacdo diagndstica);

escolha dos fins a alvejar e seu subse-
guente desdobramento em objetivos intermedié-
rios, expressos em termos de reacOes palpaveis,
isto é, de produtos passiveis de observacdo (for-
mulacdo que, logo em seguida, ird orientar e dar
bases para sucessivas avaliacOes, de resultados
imediatos e mediatos);

- selecdo de métodos e procedimentos
capazes de levar aos objetivos buscados, com
economia de tempo, esforcos e custos, respeitan-
do as necessidades e os anseios das pessoas em
causa (etapa que depende de uma série de com-
paracdes e avaliacoes);

. previsdo dos procedimentos de avaliacdo
- do processo e do produto, considerados no seu
todo e em suas partes, do ponto de vista huma-
no, material, administrativo e econdmico (fase
que exige adaptacdo ou criacdo de instrumentos
de mensuracdo adequados a cada proposito);

. desenvolvimento do trabalho, empregan-
do, entre os processos e meios disponiveis, todos
cientificamente validados, os que melhor aten-
dem as situagOes que se vdo configurando (passo
que se funda em coordenacdo racional de todos

Atualizacdo /Nossas praticas de avaliacdo: um. . .

0s recursos, com vistas ao seu melhor rendimen-
to, e que por isto demanda avaliacdo constante,
de cardter formativo, isto é, capaz de orientar o
proprio reajuste do processo durante o seu curso):

- andlise critica dos resultados terminais,
para controlar a qualidade do produto e nele
identificar pontos que reclamam aperfeicoamento
(ocasido em que uma avaliacdo de natureza so-
mativa aprecia o nivel de competéncia alcancado
pelos participantes, nos setores de interesse).

O simples arrolamento destes componentes
bésicos mostra que, diversamente do que pensam
alguns, a tecnologia educacional associa-se muito
mais &8 metodologia de trabalho que a tipos de
equipamentos. Prende-se mais aos seres humanos
que representam o foco de ensino/aprendizagem,
com suas diferencgas individuais de capacidades,
habilidades, interesses e estilos de aprendizagem,
que a material didatico. D4 & avaliacdo lugar de
destaque no sistema, desenvolvendo-se de modo
planejado, capaz de adequé-la a objetivos e meios
empregados, mas sobretudo as necessidades e
aspiracOes das pessoas envolvidas. Para tanto, a
faz recorrer a procedimentos e a instrumentos
diversificados, que incluem provas de diversos
tipos, questionarios, levantamentos, fichas de
observacdo, listas de verificacdo etc. Atribui-lhe
importancia especial, como se pode observar no
diagrama a seguir, que constitui representacdo
esquematica extremamente simplificada, cujo
Unico objetivo é didéatico.

PROJETO EDUCACIONAL*

BASES CIENTIFICAS

COMPONENTES BASICOS

educando educador

conteldos de ensino | ambiente (atmosfera,
procedimentos, recursos etc.)

antropologicas
sociologicas
psicologicas
biologicas

Avaliacdo continua e sistematica, calcada em procedimentos especiais e em
instrumentos vélidos e precisos de mensuracdo, de modo a poder bem

realimentar o projeto.

" Baseado em uma filosofia que Ihe define os fins, e em teorias de ensino/aprendizagem
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Embora ndo raro esta tecnologia faca uso
de recursos mais sofisticados, como televisdo
(em circuito aberto, fechado ou a cabo), radio,
terminais de computador em sala de aula, servi-
cos de telemética (que combinam recursos de
telecomunicacdes com de informatica), filmes
sonorizados, gravadores de som e de imagem etc,
deles ndo depende necessariamente. Seu nucleo é
o educando, que constitui o alvo do trabalho
que os educadores irdo desenvolver. Vale aqui
lembrar que os alunos com freqliéncia ja levam
para a sala de aula equipamento que a tecnologia
do século XX Ihes oferece, como calculadoras de
bolso, diapositivos ou transparéncias. Com a pro-
gressiva reducio do tamanho de receptores de
radio e de televisdo, com o advento dos compo-
nentes miniaturizados de silicone, que tornaram
vidveis os microprocessadores, e com a dissemi-
nacdo dos transistores que dispensam instalacdes
elétricas, a tendéncia é aumentar a utilizacdo de
material desta natureza. Entretanto, para atingir
seus fins a tecnologia educacional ndo os exige,
pedindo tdo somente o dominio dos conheci-
mentos, métodos, técnicas e instrumentos que
constituem o seu corpo, € cujo bom ou mau
aproveitamento serd condicionado, em ultima
analise, pelos seres humanos que os empregam.

So6 para ilustrar alguns dos procedimentos e
técnicas sistematizados e validados por essa tec-
nologia, lembremos: o ensino individualizado,
feito com apoio em modulos ou em contratos de
aprendizagem; telecursos; tutoria a distancia; di-
versos tipos de instrucdo programada (de cardter
indutivo e dedutivo); ensino por correspondén-
cia, com retroalimentacdo prevista por correio,
por radio ou por telefone (este com amplificador
acoplado); grupos de estudo, nos quais o aluno
também desempenha funcdes docentes (como
discussdo dirigida, debate em semindrio, painel,
mesa-redonda, forum e simposio); jogos e drama-
tizacdes educativos (em duplas ou em grupos
maiores); simulacdo (em laboratorio, em situa-
cdo quase real com variaveis sob controle e com
modelos reduzidos); estagios supervisionados de
trabalho, entremeados em cursos regulares, de
modo a ampliar a experiéncia do aluno; ensino
para o dominio, servido por abundante material
de recuperacdo paralela; minicursos, com hétero
e auto-avaliacOes; laboratorios de linguas, com

tipos diferenciados de auto-ensino. Estes sdo
meros exemplos de meios dos quais o professor
pode lancar méo para facilitar a acdo educativa.
A ele, porém, cabe a responsabilidade de esco-
Iher os que melhor sirvam as necessidades dos
alunos e aos seus propositos, levando em conta
suas possibilidades e disponibilidades, mas sobre-
tudo dentro de sua propria maneira de conceber
ensino/aprendizagem e da sua habilidade de
organizar e de criar experiéncias significativas.

SUMMARY

Marking the gap between modern social
demands and educational technology on one
side, and our present educational evaluation
practices on the other side, the author advocates
modernization of achievement test. In order to
underline the urgency of such revision, validity
and reliability deficiencies of traditional exams
are pointed out. Supported by research, the
author further discusses the impact of school
marks on student’s self-esteem.
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