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Resumo

0 objetivo deste estudo descritivo, de natureza qualitativa e quantitativa, foi analisar se o contetdo referente a
danca esta discriminado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das Escolas; como se apresenta o ensino da danca
nas aulas de Educacéo Fisica e de Arte; qual o conhecimento dos professores do conteudo danga preconizado
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN's); qual importancia é dada ao ensino da danca na escola e quais
sao os seus limites. Utilizou-se um questionario com questdes abertas e fechadas para 64 professores efetivos
de Educacéo Fisica e de Arte da rede publica estadual e municipal de uma cidade do interior do Estado de Séo
Paulo. Em sintese, constatou-se que esses professores ndo tém uma participacao efetiva e coletiva durante o
processo de construcao do PPP educacional; que eles conhecem, mas aplicam muito pouco e com restricoes
os conteudos de danca sugeridos pelos PCN's; que estdo relegadas basicamente as festividades escolares e
que sdo muitas as dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino da danca na escola. Conclui-se como
necessaria a uniao e integracdo desses educadores em prol do ensino da danca na escola, para que ela ocupe
efetivamente seu espaco nas aulas de Educacdo Fisica e de Arte.

PaLavras-cHave: Danca; Projeto politico pedagogico; Parametros curriculares nacionais; Educacéo fisica;

Arte.

Introducao

Atualmente o panorama da danga no contexto
escolar ¢ desenvolvido tanto pela drea da Educagao
Fisica quanto pela Arte, sendo o processo de ensi-
no e aprendizagem diferenciado, principalmente
diante de diversas articulacoes tedricas (filoséficas,
cientificas e pedagdgicas) por que tem passado essas
disciplinas. Observamos que a danca ainda passa
por um processo de valorizagio, jd que nem sempre
consegue o devido espaco comparando-se com os
demais contetdos escolares'.

A danca considerada historicamente a mais antiga
das manifesta¢oes socioculturais, sempre esteve pouco
presente nas escolas, apesar do ensino de Educa¢ao
Fisica e de Arte alcancar cada vez mais espago no
Ambito escolar. MORANDI? enfatiza que a danga
além de se deparar com problemas (formagio inicial,
predominancia dos esportes e das artes visuais, falta de
diversificagao de contetidos, falta de aprofundamento,
etc.) metodoldgicos e conceituais, ainda nao conseguiu

proporcionar equivaléncia de enfoque nas diversas
possibilidades dos contetidos dessas duas dreas.

Os PCN'’s foram elaborados hd 17 anos e, hoje, é
passivel de criticas com referéncia a sua construgo,
contetdos e referenciais tedricos’. No entanto, ainda
sao utilizados pelos professores no planejamento,
pois na rede estadual para os anos iniciais do ensino
fundamental apenas existe na atualidade uma versao
preliminar das expectativas de aprendizagem para as
disciplinas de Arte™® e Educacio Fisica’ com um rotei-
ro de sugestoes de atividades, a qual estd em processo
inicial de implantaco. J4 a rede municipal de Bauru/
SP¢ finalizou o seu curriculo comum para o ensino
fundamental recentemente, em que a equipe escolar
estd em fase de discussoes e reflexdes para a elabora-
¢do do seu PPP. Nesse sentido, na presente pesquisa
optou-se pelos PCN’s, dado o fato desse material
ser o referencial, majoritariamente, mais utilizado e
conhecido pelos professores.
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O ensino da danca nas escolas publicas brasi-
leiras deve ser abordado dentro dos contetidos de
Educagio Fisica (Jogos, Gindstica, Lutas, Danca e
Atividades Ritmicas) e também de Arte (Teatro,
Musica, Danga e Artes Plasticas) segundo os PCN’s,
documento que fornece subsidios para o trabalho
dos contetdos programdticos na escola. Neste do-
cumento, a Educagio Fisica nio exclui o contetdo
danca de seu campo de atuagio e afirma que o ensino
de danca na escola deve ser de responsabilidade
tanto do professor de Arte” quanto do professor de
Educacio Fisica®.

Ao considerarmos que a inser¢io da danga no
ambito educacional poderia ser mais efetiva caso
estivesse inserido no PPP da escola, entendemos
que este documento ¢ o plano global da institui¢o.
Por isso, ao construi-lo coletivamente durante o
planejamento escolar, toda a equipe gestora (diregao,
coordenagio, professores, pais, alunos, etc) discutird,
refletird e decidird as formas de organizacio escolar
pedagdgica.

Para a construgio do PPP da escola, VEIGA? apre-
senta sete elementos bdsicos (finalidades, estrutura
organizacional, curriculo, tempo escolar, processo de
decisao, relagdes de trabalho e avaliagao) para gestar
uma nova organizagao de trabalho pedagégico.

Partindo do pressuposto que no curriculo estao
inseridos os contetidos, metodologias e proce-
dimentos selecionados durante o planejamento,
acreditamos que se os contetidos de danga estiverem
contemplados neste documento, aumentam as pos-
sibilidades do ensino da danga acontecer nas escolas
de maneira sistemdtica, privilegiando o processo de
ensino e aprendizagem, bem como, a interdiscipli-
naridade entre 4s dreas do conhecimento.

Diante de toda a problemdtica envolvendo as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Arte
e de Educagao Fisica em relagio aos contetddos da
danca na escola, objetivou-se analisar se os contet-
dos referentes 4 danca estio discriminados no PPP
das escolas; como se apresenta o ensino da danga
nas aulas de Arte e de Educacio Fisica; qual o co-
nhecimento dos professores a respeito dos contetidos
de danga preconizado nos PCN’s; qual importancia
¢ dada ao ensino da danca na escola e quais s3o os
limites desse ensino da dancga na escola.

Partindo dessa perspectiva, nosso estudo inicia
com a pesquisa bibliogrifica da produgio tedrica
referente ao PPP, mais especificamente no que se
refere ao curriculo e tempo escolar apresentado por
VEIGA% ao ensino da danga na escola, elencando
pontos (reconhecimento da importincia da danga
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na educagio, bem como, os objetivos, as finalidades,
os conteudos e os procedimentos do ensino da dan-
ca) importantes para refletirmos sobre qual danga
queremos na escola, os quais s3o apresentados por
varios pesquisadores®'*!* dessas dreas. Apresentamos
ainda as aproximagoes e os distanciamentos entre os
PCN’s de Arte e de Educagio Fisica no que tange a
compreensdo da danca no curriculo.

Projeto politico pedagégico

Segundo BETINI'"® 0 PPP mostra a visio macro do
que a instituigao escola pretende ou idealiza fazer,
seus objetivos, metas e estratégias permanentes,
tanto no que se refere as suas atividades pedagégi-
cas, como as fun¢ées administrativas. Portanto, essa
autora ressalta que o PPP faz parte do planejamento
e da gestao escolar.

A questao principal do planejamento é expressar
a capacidade de se transferir o planejado para a acio.
Assim sendo, compete ao PPP 4 operacionalizacio
do planejamento escolar, em um movimento cons-
tante de reflexao-acio-reflexao'®.

Por isso, consideramos o planejamento escolar
um aspecto importante para a construgao do PPP.
Neste artigo pretendemos analisar o desenvolvimen-
to de conhecimentos especificos e particulares de
uma disciplina, no caso especifico do nosso estudo,
ensino da danga, por estar inserida em duas disci-
plinas como a Arte e a Educacao Fisica.

VE1GA? enfatiza que a importincia do PPP estd no
fato de que ele passa a ser uma dire¢do, um rumo
para as agoes da escola. E uma agio intencional que
deve ser definida coletivamente, com consequente
compromisso coletivo. E politico porque reflete as
opgoes e escolhas de caminhos e prioridades com
a formagao do cidadao e é pedagdgico porque ex-
pressa as agoes educativas e diddticas que levam a
escola a alcancar os seus objetivos educacionais e
sua intencionalidade.

Desta forma, a dimensdo politica se cumpre
na medida em que ela se realiza enquanto prética
especificamente pedagdgica. A construgao do PPP
¢ de fundamental importéncia, pois ele é a concre-
tizagao da identidade da escola e do oferecimento
de garantias para um ensino de qualidade’.

Desse modo, o PPP tem a ver com a organiza-
¢ao do trabalho pedagégico em dois niveis: como
organiza¢io da escola com um todo e como orga-
niza¢io da sala de aula, incluindo sua relagio com
o contexto social imediato, procurando preservar a
visao de totalidade’.



O PPP no estudo de VEiGa’ ¢ entendido como a
prépria organizagio do trabalho pedagégico da escola,
que parte dos principios de igualdade, qualidade,
liberdade, gestao democrdtica e valoriza¢io do ma-
gistério. A autora descreve que podem ser apontados
pelo menos sete elementos basicos para a construgao
de um PPP como as finalidades da escola, a estrutura
organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o pro-
cesso de decisao, as relacoes de trabalho e a avaliagio.

Nio € intencio deste trabalho, nesse momento,
realizar um estudo abrangente dos sete elementos
basicos para a construgao do PPP, mas enfatizamos
que todos esses pressupostos sio importantes.
Contudo, abordaremos neste tépico os elementos
basicos a respeito do curriculo e do tempo escolar,
com base nos resultados encontrados neste artigo
com o intuito de embasar a nossa discussio.

No que se refere ao curriculo, VEIGA’ enfatiza
que este ¢ um importante elemento constitutivo da
organizagao escolar, que implica, necessariamente, a
interagdo entre sujeitos que tém um mesmo objetivo
e a op¢do por um referencial tedrico que o sustente.
A autora menciona ainda que

o curriculo é uma construgio social do conheci-
mento, pressupondo a sistematiza¢io dos meios
para que esta construgio se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos
e as formas de assimild-los, portanto, produgio,
transmissdo e assimilagio s3o processos que com-
poem uma metodologia de construgio coletiva do
conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propria-
mente dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a
organizacio do conhecimento escolar (p.26-7).

O tempo escolar segundo VEIGA’ é a organiza-
¢ao do tempo do conhecimento escolar. A autora
ressalta que

o calenddrio escolar ordena o tempo: determina o
inicio e o fim do ano, prevendo os dias letivos, as
férias, os perfodos escolares, etc. O hordrio escolar,
que fixa o nimero de horas por semana e que
varia em razao das disciplinas constantes na grade
curricular, estipula também o ndmero de aulas por
professor. E preciso tempo para que os educadores
aprofundem seu conhecimento sobre os alunos e
sobre o que estdo aprendendo. E preciso tempo
para acompanhar e avaliar o PPP em agdo. E preciso
tempo para os estudantes se organizarem e criarem
seus espagos para além da sala de aula (p.29).

Diante do exposto, VEIGA? ressalta que é preciso
entender o PPP da escola como uma reflexao de
seu cotidiano. Para tanto, ela precisa de um tempo
razodvel de reflexdo e agdo, para se ter um minimo

O ensino da danca na escola

necessdrio a consolidagio de sua proposta. Dessa
maneira, a constru¢io do PPP requer continuidade
das acoes, descentralizagao, democratizagio do pro-
cesso de tomada de decisoes e instalagdo de um pro-
cesso coletivo de avaliacio de cunho emancipatério.
O que fica claro é que o PPP da escola, quando
bem construido e administrado, pode ajudar alcan-
car os seus objetivos de forma decisiva. A sua ausén-
cia, por outro lado, pode significar um descaso com
a escola, com os alunos, com a educagio em geral,
0 que, certamente, refletird no desenvolvimento da
sociedade em que a escola estiver inserida'.

O ensino da danca na escola

De acordo com MORANDY?, o processo de reco-
nhecimento da importincia da dan¢a na educagio
¢é recente (década de 90). Atrelada a diferentes
campos de conhecimento, como a Arte e Educacio
Fisica, carregam consigo ainda vestigios e preceitos
negativos que historicamente (primeira metade do
século XX) impediram sua inser¢ao nas escolas como
uma 4rea de conhecimento especifica e autbnoma.

O professor de Arte e de Educacao Fisica se depa-
ra com uma possibilidade enorme de contetidos de
danca que podem ser trabalhados na escola, porém
muitas vezes nio sabe por que, para que, o que e
como dancar'®"?, De acordo com esses autores, sem
uma reflexao sobre o ensino da danca, ela se torna
uma a¢ao desprovida de propésitos, uma educagio
vazia de sentido, significados e objetivos.

Segundo ScarpraTo' a danga na escola nio deve
priorizar a execugio de movimentos corretos e per-
feitos dentro de um padrao técnico imposto, geran-
do a competitividade entre os alunos. Deve partir
do pressuposto de que o movimento é uma forma
de expressdo e comunicagao do aluno, objetivando
tornd-lo um cidadao critico, participativo e respon-
sdvel, capaz de expressar-se em variadas linguagens,
desenvolvendo a auto-expressio e aprendendo a
pensar em termos de movimento.

Outro aporte tedrico adotado nessa pesquisa se
refere aos PCN’s”*®, pois é um material diddtico
que serve como pardmetro para as redes de ensino
estadual e municipal, visando auxiliar o planeja-
mento e desenvolvimento dos conteddos de danca
das respectivas disciplinas e ainda ¢ acessivel para os
professores no préprio “lécus” de atuacio. Apresen-
taremos a seguir as aproximagoes e distanciamentos
do ensino da danga de acordo com 0s PCN’s de Arte
e Educacio Fisica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Aproximacoes e distanciamentos
entre o ensino da danca nos PCN’s
de Arte e Educacao Fisica

O ensino da danga na escola aparece nas disciplinas
de Arte e Educacio fisica e deveria ser abordada de
forma mais ampla e significativa’. Uma das aproxima-
goes existentes entre as dreas de Arte e Educacio Fisica
se refere a utilizagdo e movimentagio do corpo'’'%,
isto significa, que tanto uma quanto a outra 4rea
“utilizam a expressao corporal como linguagem™”.
Nesta dire¢ao, PACHECO'' aponta que ambas as dreas
apresentam caracteristicas comuns como o estudo no
Ambito motor, além de aspectos artisticos e culturais.

Diante do exposto, abordaremos o ensino da
danca de acordo com a proposta preconizada pelos
PCN’s de Arte e Educagao Fisica, procurando com-
preender as aproximagoes e distanciamentos existen-
tes no curriculo dessas duas dreas de conhecimento.

De acordo com os PCN’s de Arte, o ensino da
danca tem como propésito o desenvolvimento inte-
grado do aluno, em que a experiéncia motora permi-
ta observar e analisar as agoes humanas propiciando
o desenvolvimento expressivo. Dentre os objetivos
gerais sob o enfoque da Arte destacam-se as expe-
riéncias dos movimentos corporais dos alunos, na
qual possibilite ao aluno a capacidade de construir
uma relagio de cooperacio, situar e compreender
as relagoes entre corpo, danga e sociedade. Dessa
maneira, os direcionamentos pretendem estimular
os alunos a produzir, compreender e analisar os pré-
prios trabalhos e apreender no¢oes e habilidades para
a apreciagio estética e andlise critica do patriménio
cultural artistico.

Enquanto os PCN’s de Educagio Fisica entendem
que, por meio das dangas e brincadeiras os alunos pode-
rao conhecer as qualidades do movimento expressivo,
além de algumas técnicas de execucio de movimentos,
bem como, ser capazes de improvisar, de construir co-
reografias, e, por fim, de adotar atitudes de valorizagao
e apreciacio dessas manifestagoes expressivas.

O conjunto de contetidos da danga nos PCN’s de
Arte estd articulado dentro do contexto de ensino e
aprendizagem em trés eixos norteadores: a produgao
(fazer artistico), a fruigio (apreciagdo) e a reflexio
(compreensdo), na qual se articulam na prdtica, ao
mesmo tempo em que mantém seus espagos proprios.
Os contetidos poderao ser trabalhados em qualquer
ordem, segundo decisao do professor, em conformi-
dade com o desenho curricular de sua equipe’.

Ja os PCN’s de Educagao Fisica abordam os
contetdos de atividades ritmicas e expressivas nas
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primeiras quatro séries, no qual estdo organizados
em blocos inter-relacionados (conhecimento sobre
0 COrpo € esportes, jogos, lutas e ginésticas), explici—
tando como possiveis enfoques da agao do professor
e nao como atividades isoladas.

No que tange aos contetidos especificos sobre a
danga, apesar dos PCN'’s de Arte e Educagao Fisica
nio explicitarem no texto, observamos que as suges-
toes de contetidos relacionam-se com a proposta de
Danca Educativa preconizada por LaBAN*"?!, quando
indicam a conscientizagio e percepgio corporal; os
fatores de movimento espaco, tempo, peso e fluéncia;
as qualidades expressivas e gestuais do movimento;
o relacionamento do aluno consigo mesmo, com os
outros e com o mundo e ainda, com as atividades de
improvisagio e os processos criativos de sequéncia
de movimento e ou coreografias a serem realizadas
individualmente, em duplas, grupos e coletivamente.

Outros pontos de aproximagio entre os PCN’s de
Arte e Educagao Fisica se refere a contextualizagao
dos contetidos da danga, ou seja, o conhecimento
dos elementos histéricos, culturais e sociais devido
a diversidade cultural regional, nacional e interna-
cional. Nos PCN’s dessas dreas também observamos
o cardter lidico das atividades ao mencionar as
brincadeiras de roda, os jogos populares, as cirandas,
amarelinhas como importantes fontes de pesquisa e
desenvolvimento para atividades ritmicas.

Em relacio ao distanciamento entre esses docu-
mentos, evidencia-se que os PCN’s de Arte fazem
uma apresentagio mais detalhada das sugestoes de
trabalho com a danca na escola, na qual elencam trés
aspectos para o ensino e aprendizagem dos alunos:
a danca na expressdo e na comunica¢do humana; a
danga como manifestagao coletiva e a danga como
produto cultural e apreciagao estética’. Entretanto,
verifica-se que o entendimento do primeiro aspecto
pode se relacionar com a intengao de expressio e
comunicagio mediante gestos sugeridos no bloco
de contetidos referentes a Atividades Ritmicas e
Expressivas® e o segundo se equivale s manifesta-
¢oes da cultura corporal. S6 o terceiro aspecto seria
exclusivo da disciplina de Arte.

Jd 0s PCN’s de Educacio Fisica apresentam uma
lista de sugestoes de dancas e atividades ritmicas e ou
expressivas que podem ser abordadas e deverio ser
adaptadas a cada contexto como as dangas brasileiras;
as dancas urbanas; as dangcas eruditas; as dangcas
¢ coreografias associadas a manifestacoes musicais;
as lengalengas; as brincadeiras de roda, cirandas e
escravos-de-jé. Além disso, menciona que o enfoque
priorizado neste documento ¢ complementar ao



utilizado pelo bloco de contetido “Dang¢a”, que faz
parte do documento de Arte, no qual o professor
encontrard mais subsidios para desenvolver um

Método

O presente trabalho caracterizou-se como estudo
descritivo de natureza qualitativa e quantitativa, pois
¢ um tipo de pesquisa de levantamento, que tem
como objetivo primordial a descri¢ao das caracte-
risticas de determinada populagao ou fendmeno®.

De acordo com ANDRE?, o estudo qualitativo
observa o fato no meio natural, buscando enfatizar
a compreensao da singularidade e a contextualidade
de fatos e eventos e permite perceber que o compo-
nente subjetivo é um aspecto relevante neste tipo
de pesquisa. Porém, embora a pesquisa quantitativa
seja considerada objetiva, nela também existe o
componente subjetivo, pois apesar de todos os con-
troles metodoldgicos, a pesquisa quantitativa e suas
descobertas sao inevitavelmente influenciadas pelos
interesses e pelas formagoes social e cultural dos
envolvidos. Tais fatores influenciam a formulagao
de questoes e hipdteses da pesquisa, assim como a
interpretagio de dados e relagoes.

Participantes

Fizeram parte deste estudo 64 professores efeti-
vos, sendo 31 de Educacao Fisicae 33 de Arte do 1°
20 5° Ano em 31 escolas (19 estaduais e 12 munici-
pais) do Ensino Fundamental Estadual e Municipal
de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo.

Instrumento

Para a coleta de dados utilizou-se um questiond-
rio, especificamente desenvolvido para esta pesquisa.
O questiondrio continha nove questoes, sendo uma
indagagao sobre as caracteristicas gerais dos partici-
pantes, sete perguntas abertas e uma fechada com a
inten¢do de examinar as respostas de um grupo de
professores sobre as indagacoes relativas as crengas
e praticas educativas a respeito da danca na escola.

O ensino da danca na escola

trabalho de danga, no que tange aos aspectos
criativos e a concep¢io da danca como linguagem
artistica’ (p.51).

Procedimentos

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
da Faculdade de Ciéncias, tendo sido devidamente
aprovado em 22 de novembro de 2012 (Processo
13076/46/01/12), UNESP, Campus Bauru.

O instrumento de coleta de dados foi entregue para
os professores na propria escola, permitindo-se que os
mesmos pudessem levi-lo para casa e entregé-lo na
semana seguinte. O critério de selegao foi estabelecido
basicamente de acordo com o interesse dos participan-
tes. Contudo optamos pelos professores efetivos de
cada unidade escolar por acreditar que os professores
geralmente permanecem na mesma escola por um
periodo maior e por estarem mais comprometidos com
um trabalho diferenciado em relacio aos contetidos das
aulas de Educacio Fisica e de Arte, e especificamente
neste estudo com os contetdos de danga na escola.

Para garantir o anonimato dos participantes no
decurso deste estudo vamos denomind-los com as
siglas das referidas disciplinas: professores de Edu-
cacio Fisica Estadual (EFE), Educacio Fisica Muni-
cipal (EFM), Arte Estadual (AE) e Arte Municipal
(AM) com seus respectivos nimeros de acordo com
a ordem da devolutiva dos respondentes.

Analise dos dados

As respostas foram tabuladas, categorizadas e
submetidas a tratamento estatistico descritivo, cuja
andlise se desenvolve através da descrigao dos dados e
aavaliagdo das generalizacoes obtidas a partir desses
achados®. Na dimensao qualitativa, de acordo com
Cuizzot11* 0s dados coletados foram analisados a
partir dos significados que sujeitos e ou pesquisador
atribuem ao fato, na qual se fundamenta em uma
estratégia baseada em dados coletados em interacoes
sociais ou interpessoais.
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Resultados

Os dados coletados® através do questiondrio
forneceram inicialmente informacées sobre os
aspectos pessoais e o contexto onde estdo inseridos
0s participantes e posteriormente as respostas
pertinentes aos contetidos de danca na escola.

Identificacao geral

Com relagio aos dados pessoais, constatou-se
que 49 (77%) professores sio do sexo feminino e
15 (23%) do sexo masculino. A média de idade dos
participantes foi de 41 anos (minima de 21 anos e
mdxima de 60 anos). Quanto ao estado civil dos
participantes, 29 (45%) eram casados, 28 (44%)
eram solteiros, quatro (6%) separados, dois (3%)
eram vidvos e um (2%) mencionou manter uma
uniio estdvel.

Dos 64 professores efetivos de Educacao Fisica
e de Arte, 31 (48%) participantes sio professores
de Educagao Fisica, sendo 22 (71%) pertencentes
a rede estadual e nove (29%) a rede municipal de
ensino e 33 (52%) sao professores de Arte, sendo
20 (61%) da rede estadual e 13 (39%) da rede

municipal.

A danca na o6tica dos professores
de Arte e de Educacao Fisica

De acordo com as respostas pertinentes a per-
cepeao dos professores de Arte e de Educaciao Fisica
do ensino da danga na escola emergiram cinco
categorias de andlise:

- a danga no Projeto Politico Pedagdgico;

- 0 ensino dos contetidos de danca nas aulas de Arte
e de Educacio Fisica;

- 0 conhecimento dos conteiidos de danca preconi-
zado nos PCN's;

- a importancia do ensino da danga na escola; e

- 0s limites do ensino da danca na escola.
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A danca no Projeto Politico Pedagogico

Com referéncia a danga estar contemplada no
PPP da escola as respostas foram diversas, por isso
agrupamos em categorias apresentadas na FIGURA
1. Os aspectos divergentes se referem as categorias:
“Branco”; “Satisfatério”; “Ndo tem conbecimento”
e “Ndo tem peso maior”, sendo que seis (19%)
professores de Arte deixaram em branco e dois
(6%) responderam que os contetidos de danga
nao tem peso maior do que os demais contetidos
desta disciplina. Jd para quatro (12%) professores
de Educagao Fisica, os contetidos de danga sdo
ministrados de maneira satisfatéria e dois (6%) nio
tém conhecimento. Nas demais categorias nio houve
diferenca substancial nas respostas dos professores de
Educagao Fisica com os professores de Arte.

Na categoria “ Curriculo” (FIGURA 1), agrupou-
se as respostas dos participantes referentes as
comemorag¢des festivas, proposta curricular,
contetido de Arte e Educagio Fisica, expressio
corporal e PCN’s de Arte. Evidenciou-se que 18
(57%) professores de Arte e 17 (49%) de Educagao
Fisica contemplam os contetidos de danga no PPD,
no qual observamos que nao houve diferenca entre as
respostas dos professores de Arte e Educagio Fisica.

No que se refere a categoria “ Tempo escolar” (FIGU-
RA 1), verificou-se que dois (6%) professores de Arte
e quatro (12%) de Educacio Fisica destinam poucas
horas de atividade ao ensino da danga, como podemos
evidenciar nestes discursos: AE8 “Muito pouco, 56 teo-
ria, pouca prdtica”s EFM3 “Poucas horas de atividade”;
EFES8 “De maneira superficial e minima’; AE1 e EFM6
“Trabalha no 2° bimestre” e AM12 “no 4° bimestre”.

Ao agruparmos as categorias “Branco”, “Ndio faz
parte do PPP” e “Néo tém conhecimento” (FIGURA
1), constatou-se que nove (28%) participantes
de Arte e nove (24%) de Educacao Fisica nao
contemplam a danga no PPP.
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FIGURA 1 - Como a dancga esti contemplada no Projeto Politico Pedagogico da escola segundo os professores

de Arte e Educagao Fisica.

Ensino dos contetdos de danca
nas aulas de Arte e de Educacao Fisica

Dentre os momentos nos quais os professores
trabalham com os conteddos de danca em suas
aulas, destacamos dois pontos interessantes. O
primeiro diz respeito aos professores que aplicam
esses contetidos somente nas festas escolares ou nas
datas comemorativas, evidenciando uma diferenca
relevante entre os professores de Educacio Fisica
(62%) com os de Arte (16%).

O segundo ponto ¢ o fato dos professores de
Arte (62%) mencionarem que trabalham com os
contetudos de danca nos mais diversos momentos,
entre eles: quando orientam os alunos a criarem
coreografias; em algumas brincadeiras através de
jogos teatrais que envolvem “musica + dan¢a”; apre-
sentagdes que envolvem teatro; em leituras de ima-
gem que mostrem alguma manifestagio de danga,
sempre lembrando aos alunos que os movimentos
artisticos no se restringem exclusivamente a pintura
e artes visuais; através de manifestagoes populares;
de musicas que envolvem expressoes corporais; em
continuidade aos contetidos propostos pelo plano
de ensino; no decorrer do ano, de acordo com o
planejamento e de acordo com a nova proposta.

Conhecimento dos contetidos de danca
preconizado nos PCN’s

No tocante ao conhecimento, aplicabilidade ¢ a
viabilidade dos contetdos de danca sugeridos pelos
PCN’s das respectivas disciplinas, o ponto mais insti-
gante por parte dos professores de Educagio Fisica e
de Arte se refere a viabilidade, pois somente sete (23%)
professores de Educagao Fisica e trés (9%) de Arte
consideram vidveis os contetidos de danga. Um dado
preocupante ¢ que 29 (88%) participantes de Arte e 17
(55%) professores de Educagio Fisica nao comentaram
sobre esse aspecto da questao, deixando em branco.

No 4mbito mais amplo, nossos achados mostram
que tanto os 25 (81%) professores de Educacao
Fisica quanto os 25 (76%) de Arte conhecem os
contetidos de danga sugeridos pelos PCN’s de suas
respectivas disciplinas, contudo, 15 (48%) profes-
sores de Educagao Fisica aplicam muito pouco esses
contetdos e 15 (46%) de Arte relataram aplicar,
mas com restri¢des os contetidos de danga na escola.

Através de uma pergunta fechada, os professo-
res de Arte e de Educagao Fisica podiam escolher
dentre as virias alternativas os contetidos de danca
desenvolvidos durante as suas aulas de acordo com

os PCN’s de Educacio Fisica (FIGURA 2).
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FIGURA 2 - Contetidos de Danca desenvolvidos nas aulas pelos professores de Arte e de Educacdo Fisica de

acordo com os PCN’s de Educacao Fisica.

Segundo as respostas sobre os PCN'’s de Educagao
Fisica, 63 (44%) das escolhas dos professores de Edu-
cagao Fisica sdo referentes aos contetdos relacionados
as brincadeiras de roda como as lengalengas, cirandas
e escravos-de-j6, enquanto 76 (35%) respostas dos
professores de Arte dizem respeito aos contetdos
referentes as dancas brasileiras, entre os citados estao
o samba, baido, valsa, quadrilha, bumba-meu-boi,
catira, maracatu e xaxado. J4 29 (13%) indicagoes dos
professores de Arte s3o referentes as dancas eruditas e
29 (9%) citaram as dangas e coreografias associadas a
manifestagoes culturais. Dentre as opgoes de escolha,
constatou-se que os professores de Educagao Fisica e
de Arte deixaram muitas alternativas em branco e no
campo “Outros” tivemos poucas indicagoes, uma vez
que eles tinham mais uma possibilidade para men-
cionar outros contetidos de danga que nio estivessem
contemplados na lista de categorias (FIGURA 2).

Na parte referente aos contetdos sugeridos pelos
PCN’s de Arte, das 296 indicacoes, 134 (45%) res-
postas se referem 4 categoria Danca na expressio e
na comunica¢io humana; 77 (26%) indicagoes para
categoria Danca como manifestagio coletiva e 85
(29%) respostas destinavam-se a categoria Danca
como produto cultural e apreciagao estética.

Importancia do ensino da danca na escola

Com relagao a importancia do ensino da danga na
escola, 64 (100%) professores de Arte e de Educagao
Fisica consideram importante os conteidos de danga
na escola. Como exemplo, destacaremos alguns
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discursos como relatado por EFMG6 “E importante
que as criangas tenham o maior niimero de vivén-
cias possiveis, para conhecer ritmos e musicas que
talvez ndo tenham oportunidade de conhecer fora da
escola’; EFE17 “E muito importante diversificar as
atividades e proporcionar oportunidades de vivéncia
artistica aos alunos. A diversificacio entre atividade
fisica e expressio artistica é muito interessante”;
AM3 “Porque é uma forma de expressar senti-
mentos, emogdes ¢ principalmente arte, refletindo
também as caracteristicas e gostos de determinadas
regioes e épocas” e AM19 “Como toda a linguagem
da arte estimula os alunos, eles conhecem os seus
corpos melhor, trabalha a sua sensibilidade”.
Observou-se algumas divergéncias entre as opi-
nides dos professores de Arte e de Educagao Fisica
a respeito de quem deveria ministrar os contetidos
de danga na escola (FIGURA 3). Para oito (23%)
professores de Educacio Fisica cabe a eles ministrar
tais conteidos enquanto 10 (30%) de Arte citaram
que os trés profissionais (Educacio Fisica, Arte e
Especialista em Danca) estdo aptos a ministrar tais
contetidos argumentando que a danga se enquadra
tanto a Arte como a Educacao Fisica e ambos os
professores deveriam ser orientados e acompanha-
dos por um especialista que fornecesse subsidios
e recursos para um melhor desenvolvimento dos
conteddos e porque as criangas usam o corpo para
se expressar, pois jd sio naturalmente expressivas.
Verificou-se ainda que quatro (12%) professores
de Arte descreveram que caberia a eles ministrar os

contetdos de danca na escola (FIGURA 3).



Na FIGURA 3 evidenciou-se um ponto comum
entre os professores de Educacio Fisica (29%) e de Arte
(30%), no qual ambos responderam que o ideal seria
o especialista em danga como podemos observar nesses
relatos de EFE5 “Um especialista em danga porque nds

O ensino da danca na escola

nao temos formacio suficiente, as disciplinas em danga
que fizemos na faculdade sao suficientes apenas para
aplicar o movimento” ¢ EFE16 “Um especialista em
danga, pois 0 mesmo possui experiéncia e uma “ima-
gem’” maior em relagio aos contetidos e estilos de danga”.

Arte e Educacdo Fisica

Especialista em Danca

Arte/ Educacdo Fisica/
Especialista em Danca

Educacdo Fisica

Arte

il

Arte
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FIGURA 3 - Opinido dos professores de Arte e de Educacdo Fisica a respeito de quem deveria ministrar os

contetdos de danca na escola.

Limites do ensino da danga na escola

As respostas referentes as limitacoes/dificuldades
foram distribuidas em seis categorias. Os aspectos mais
divergentes entre os professores de Educacio Fisica e de
Arte (FIGURA 4) encontradas no ensino da danca na
escola se referem a questdo da infraestrutura e material
de apoio da escola. Para 27 (43%) professores de Arte, a
falta de espaco fisico adequado (de preferéncia um local
fechado, salaambiente), bem como, materiais pedagdgi-
cos, video, livros, ilustragées para visualizagio e aparelho
de som prejudicam o desenvolvimento desses contetidos.

Outro aspecto evidenciado por 13 (28%) profes-
sores de Educagao Fisica (FIGURA 4) diz respeito

a timidez apresentada pelos alunos, principalmente
pelos meninos, os quais demonstram resisténcia,
desinteresse e preconceito em relagio a danga. Nos
demais aspectos nao houve uma diferenca relevante.
Com referéncia as similaridades nas respostas tanto
dos professores de Educagio Fisica quanto de Arte
sobre a categoria “Diversos Motivos” destacam-se a
falta de cultura dos alunos; o interesse dos alunos por
determinados tipos de danca (hip-hop e funk); a pa-
droniza¢ao erotizante em alguns estilos musicais; pouco
tempo para trabalhar os contetidos de danca; o ensino
da danga estar vinculado a outras disciplinas; o receio
em atrapalhar as outras salas por causa do barulho, salas
numerosas e o alunado heterogéneo (FIGURA 4).

Infra-estrutura /
Material de Apoio

Timidez/Vergonha

Falta de Afinidade

Diversos Motivos

Todas as Dificuldades

Em Branco

Arte

M Educagdo Fisica

0% 10% 20%

30% 40% 50%

FIGURA 4 - Dificuldades encontradas pelos professores de Arte e de Educacao Fisica no ensino de danca na escola.

Rev Bras Educ Fis Esporte, (Sao Paulo) 2014 Jul-Set; 28(3):505-20 * 513



Sousa NCP, et al.

Discussao

Apresentaremos neste momento as discussoes
referentes as cinco categorias de andlise emergidas
do questiondrio sobre o ensino da dancga na dtica
dos professores de Arte e de Educacio Fisica: a danga
no Projeto Politico Pedagdgico; o ensino dos contetidos
de danca nas aulas de Arte e de Educacio Fisica; o
conhecimento dos contetidos de danga preconizado nos
PCN's; a importincia do ensino da danga na escola e
os limites do ensino da danca na escola.

A danca no Projeto Politico Pedagégico

Através do agrupamento das categorias (FIGU-
RA 1) realizado para apresentar como a danca estd
inserida no PPP da escola, constatou-se que apesar
das divergéncias encontradas em algumas delas
(“Branco”; “Satisfatério”; “Ndo tem conhecimento”
e “Ndo tem peso maior”), pdde-se inferir que os
nossos resultados demonstram que nao hd uma
participagao efetiva e coletiva tanto dos professores
de Arte (31%) quanto de Educagao Fisica (30%) na
construgao do PPP, se considerarmos que a principal
possibilidade dessa construgao passa pela relativa
autonomia da escola, de sua capacidade de delinear
sua prépria identidade.

Para VEIGA’ isto significa resgatar a escola como
espago publico, lugar de debate, do didlogo, fundado
na reflexao coletiva. A autora enfatiza também que ¢
preciso entender que o PPP da escola dard indicagoes
necessdrias a organizagio do trabalho pedagégico,
que inclui o trabalho do professor na dinimica in-
terna da sala de aula. Para que a construgao do PPP
seja possivel, faz-se necessdrio propiciar situagoes aos
professores, a equipe escolar e os funciondrios que
lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagdgico de forma coerente’.

Por outro lado, notamos que em torno da metade
dos professores de Arte (57%) e Educagao Fisica
(49%) respondeu que os contetidos de danca estio
contemplados no PPP da escola, como podemos ob-
servar na categoria “Curriculo”, entretanto, nao ficou
evidenciado como ocorre esse processo de construgao
do conhecimento, devido as respostas serem muito
gerais (comemoragoes festivas, proposta curricular,
expressdo corporal, contetido de Educacio Fisica e
PCN’s de Arte) e nio demonstrarem claramente como
o processo de ensino e aprendizagem estd atrelado a
uma concepcio de educagio, que por sua vez, estd
relacionado as concepgoes de conhecimento e de
curriculo e que devem constar do PPP da instituigao®.
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De acordo com VEIGA’ o curriculo refere-se a or-
ganizagao do conhecimento escolar, portanto, faz-se
necessario promover na escola uma reflexao aprofun-
dada sobre o processo de produg¢io do conhecimento
escolar, uma vez que ele ¢, 20 mesmo tempo, processo
e produto. A andlise e a compreensio do processo
de produgio do conhecimento escolar ampliam a
compreensao sobre as questoes escolares.

Através da categoria “Tempo Escolar” verificou-se
que além do ensino da danga ter poucas horas de
atividade para 6% dos professores de Arte e 12% de
Educagao Fisica, ela é trabalhada superficialmente,
nas quais a énfase é a teoria, com pouca pratica. Essa
estrutura pode comprometer a qualidade do ensino
destinado a esses contetidos.

Por isso, VEIGA’ ressalta que a organizagao do
tempo do conhecimento escolar é marcada pela
segmentagao do dia letivo, e o curriculo é organi-
zado em periodos fixos de tempo para disciplinas
supostamente separadas. Podemos inferir que esse
aspecto ¢ um ponto importante a ser considerado
na selegao e organizagio dos contetidos a serem
desenvolvidos em uma disciplina.

Assim, VASCONCELLOS'® complementa que a
previsio do tempo revela a prioridade dada a cada
parte e que se trata sempre de uma estimativa, mas
¢ importante para a viabilizagio da proposta. Para
VEIGA?, é preciso tempo para que os educadores
aprofundem seu conhecimento sobre os alunos e
sobre o que estdao aprendendo para alterar a quali-
dade do trabalho pedagdgico.

Observou-se que uma parcela representativa de
professores de Arte (28%) e de Educagio Fisica
(24%) nao contempla a dan¢a no PPP, o que pode
comprometer a inclusao deste contetido nas respec-
tivas disciplinas.

Sao preocupantes esses resultados porque qua-
se 30% desses educadores nio quiseram opinar
(quando deixaram em branco a questao), além de
mencionar que os conteidos de danga nio estao
contemplados no PPP e nio tem conhecimento.
Podemos inferir que este contetido nio esteja sendo
discutido e inserido no cotidiano escolar. ScarpaTO'
ressalta que a caréncia na aplicabilidade desse con-
tetido nas aulas de Educacio Fisica e acrescentamos
também nas aulas de Arte, podem acarretar davidas
em como trabalhar a danca no espago escolar.

Diante desta constatagio, GADOTTI® ressalta
que na constru¢ao do PPP os pressupostos e instru-
mentais tedrico-metodoldgicos da escola geram-se



no coletivo escolar, pelo processo de discussao, que
cada escola for capaz de implementar no seu ritmo
e tempos proprios e na dimensio das vontades dos
coletivos nela atuantes.

Construir o projeto pedagdgico de uma escola
é manté-la em constante estado de reflexio e ela-
boracio numa esclarecida recorréncia as questoes
relevantes de interesse comum e, historicamente, re-
queridos, bem como na busca de alternativas vidveis a
efetivacio de sua intencionalidade e assenta-se numa
dimensio de globalidade e totalidade da educagao’.

Ensino dos contetdos de danca
nas aulas de Arte e de Educacao Fisica

Ao indagarmos os professores de Arte e de Edu-
cagao Fisica sobre os momentos nos quais trabalham
com os contetidos de danca, observou-se que para a
maioria dos professores de Educagio Fisica (62%), a
danga ainda é vista como sin6nimo de festividade®.

Esses dados retratam a situagio em que se encon-
tram os conteidos de danca e confirmam pesquisas
realizadas por Scarrato', RocHA e RODRIGUES®,
Sousa etal.” e Finck e CaPrI*®, na qual a danga no
contexto escolar vem sendo trabalhada somente em
festas escolares, principalmente nas festas juninas,
das maes, dos pais e em eventos especiais de acordo
com o cronograma da unidade escolar.

Essa constatagio de que o ensino da danga sé
¢ lembrado diante da necessidade de se mostrar
espetdculos para serem apresentados 2 comunidade
foi evidenciada por vérios pesquisadores>!'%!%2-34
desde década de 90.

Nesta mesma diregio, BRasiLEIRO™ enfatiza que
hoje ¢ cada dia mais evidente a presenca da danga
nas escolas, porém ainda marcadamente nos espagos
festivos e apesar de ser caracterizada, nos documen-
tos curriculares, como um conteddo da arte e da
educagio fisica, ou seja, conhecimento a ser ensinada
no espaco de formagio de criangas e adolescentes, a
mesma aparece e desaparece em programas escolares,
ou seja, a danga presente nas festas é quase sempre
ausente dos componentes curriculares.

Podemos inferir que nossos resultados refletem
em parte (em torno de 62% desse grupo de profes-
sores) a situacdo da desvalorizagao que se encontra
a danga no ambiente escolar, por utilizé-la somente
em eventos pontuais. Nas palavras de SBorQuIA
e GALHARDO® a danca é descontextualizada da
cultura e, consequentemente marginalizada no
curriculo escolar, sendo apenas realizada mediante
eventos extracurriculares, em que a grande maioria
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das escolas degrada a Cultura Popular Brasileira ao
organizar simulacros de “festas juninas”.

No que tange ao segundo aspecto, os professores
de Arte (62%) revelaram que trabalham com os
contetidos de danca nos mais diversos momentos
em suas aulas. Através desses relatos podemos inferir
que um numero maior de docentes estd tentando
ministrar tais conteddos, entretanto, relatam de uma
maneira geral, em que nao especificam quanto tem-
po (se é esporddico ou bimestral, o nimero de aulas)
¢ destinado a esses conteitdos nem como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem. Apesar de nao
encontrarmos na literatura resultados semelhantes,
esses achados mostram um caminho para que seja
possivel o ensino de danga na escola.

Conhecimento dos contetdos
de danca preconizado nos PCN’s

Na indagacio referente ao conhecimento, apli-
cabilidade e a viabilidade dos contetidos de danga
sugeridos pelos PCN’s das respectivas disciplinas,
mais da metade dos professores de Educacio Fisica
(55%) e Arte (88%) nao responderam, deixando em
branco, o que podemos inferir que eles nao querem
se posicionar sobre o assunto. Constatou-se ainda
que tanto os professores de Educacao Fisica (81%)
quanto os de Arte (76%) conhecem os contetdos
de danca sugeridos pelos PCN’s de suas respectivas
disciplinas, entretanto, a aplicagao desses contetidos
pelos docentes de Educagio Fisica (48%) e de Arte
(46%) é muito restrita.

Podemos relacionar nossos resultados com o
trabalho realizado por PeREs et al.*. Nesta pesquisa,
84,2% dos professores conhecem os aspectos sobre a
inclusio da danca na Educacio Fisica de acordo com
o Curriculo Bdsico para a Escola Pablica do Estado do
Parand. Este documento preconiza o corpo em mo-
vimento como objeto de estudo da Educagio Fisica,
no qual estdo incluidos a gindstica, a danca, os jogos
€ 0s esportes como principais contetidos, procurando
desempenhar um papel verdadeiramente educativo o
que corresponde com os PCN’s de Educacio Fisica.

Diante das respostas a respeito da indagagao
fechada sobre a selecao dos contetidos de danca
sugeridos pelos PCN’s de Arte e de Educagao Fi-
sica, constatou-se que houve uma divergéncia das
informagoes obtidas através de uma questao aberta
parecida sobre como vocé trabalha com os contet-
dos de danga nas suas aulas, evidenciando que uma
grande parcela dos professores (61% de Educagao
Fisica e 76% de Arte) nio trabalham ou trabalham
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muito pouco com esses contetidos em suas aulas.
Percebe-se uma falta de clareza nas respostas, no
qual nio permite vislumbrar como os professores
ministravam os contetidos de danga em suas aulas.

Contudo, nessa indagagao fechada tem-se a
impressao que tanto os professores de Educacio
Fisica quanto de Arte desenvolvem os contetdos
de danga sugeridos nos PCN’s, nos quais parece
estar ocorrendo a valoriza¢do e aplica¢io da danga
na escola, contudo, na realidade escolar verifica-se
que essa aplicagdo é contraditdria, uma vez que os
professores nesta pergunta tinham as informagoes
sobre os contetidos de danca dos PCN’s, mas ¢
provével que realmente nio estivessem ministrando
todos esses contetdos elencados nesta questao.

Na visao de RocHA e RODRIGUES?, as inovagoes e
inten¢oes educacionais nem sempre sao perceptiveis.
Quando nio hd uma preparacio adequada, resulta
em certa dificuldade em entender como os PCN’s se
concretizam no agir do profissional. Percebe-se que
esse discurso nio chega i escola. E importante que o
profissional tenha consciéncia que os PCN’s sdo um
documento que necessita de reflexdo e atualizacio,
e um profissional desatualizado que apresenta uma
formacio profissional insuficiente e com certas defi-
ciéncias terd sua pratica pedagdgica comprometida.
Sem uma prdtica pedagégica dimensionada, nio
podemos abordar com maiores possibilidades os
contetidos da Educacio Fisica Escolar.

Nessa perspectiva, S1Lva? ressalta que embora
a danca seja citada nos PCN’s como contetdo das
disciplinas de Educagao Fisica e Arte, parece que
nenhuma das duas disciplinas tem dado conta de
trabalhar a danca de forma sistematizada e continua,
pois é abordada esporadicamente.

Importancia do ensino
da danca na escola

Os professores de Educagio Fisica e de Arte desse
estudo consideraram importante os contetidos de
danca na escola. Corroborando com nossos resul-
tados, PERES et al.**aplicaram um questiondrio com
nove questoes fechadas e semiabertas para 19 pro-
fessores de Educacao Fisica das escolas estaduais de
Maringd. Os resultados dessa pesquisa demonstram
que embora os professores considerem importante
conhecer os contetidos abordados na danca escolar,
percebe-se que a falta desses conhecimentos é a
principal dificuldade dos docentes, acreditando-se
ser preciso buscd-los. Para isso, é preciso lutar contra
as dificuldades relacionadas as condigbes materiais
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da escola e contra ao preconceito das pessoas e suas
préprias restri¢des, a fim de tornar possivel a sua
inclusdo como contetdo escolar.

No que tange a opinido dos professores de Edu-
cagao Fisica e de Arte a respeito de quem deveria
ministrar os contetidos de danga na escola, podemos
inferir que tanto professores de Educagio Fisica
quanto de Arte apontaram aos profissionais de
cada disciplina a responsabilidade de ministrar tal
conteddo, evidenciando uma maneira de defender
e preservar esse direito a sua drea de atuagio.

Os professores de Educagao Fisica consideram-se
aptos argumentando que receberam orientagao sobre
o assunto na graduacio e podem estabelecer uma
interdisciplinaridade uma vez que ele é o professor
da turma. J4 os professores de Arte acreditam que
podem ministrar os contetidos de danga, desde que
tivessem uma formagao que possibilitasse desenvolver
um trabalho mais eficiente e que dominasse o assunto.

Os professores de Educacio Fisica e de Arte res-
saltaram que um especialista em danga seria o profis-
sional mais indicado para ministrar os contetidos de
danca na escola. Podemos inferir que essas respostas
podem estar associadas com a formagao inicial, pois
segundo BARRETO'” e PEREIRA' as graduagdes dessas
duas dreas nio estdo conseguindo dar subsidios su-
ficientes para que esses professores se sintam aptos
para aplicar esses conteidos em suas aulas.

Limites do ensino da danca na escola

As divergéncias encontradas sobre as limitacoes/
dificuldades dos professores de Arte e Educacao Fisi-
ca no ensino da danga na escola se referem a questao
da infraestrutura, material de apoio da escola, a
timidez do género masculino®, desinteresse®, pre-
conceito'’, a falta de espaco fisico adequado, de sala
ambiente, materiais pedagdgicos® e aparelho de som.

No que se refere a categoria denominada “Diversos
Motivos” encontramos similaridades nas respostas
tanto dos professores de Educagao Fisica quanto de
Arte sobre a auséncia de cultura dos alunos, interesse
por estilos de danga especificos, a padronizagao ero-
tizante, pouco tempo destinado para os contetidos
de danga, o vinculo do ensino de dan¢a com outras
disciplinas, salas numerosas e heterogéneas, receio
em atrapalhar as outras salas devido ao barulho. Os
nossos resultados divergem da pesquisa de PERES et
al.*, em que a maioria dos professores de Educacao
Fisica (84,2%) dessa pesquisa nao possui dificuldade
para trabalhar com a danga na escola, pois, apenas
15,8% disseram apresentar tal dificuldade. Contudo,



encontramos similaridades em duas dificuldades cita-
das pelos professores no ensino da danca escolar que
foram a falta de instalagdes e materiais adequados na
escola e pouca afinidade com essa atividade.

Comparando nossos dados com o estudo de
Strva et al.®
rede estadual de ensino fundamental na cidade de
Porteirinha/MG, observou-se que as dificuldades
encontradas para ministrar as aulas de danca na
Educagao Fisica se diferenciam das nossas categorias,
mas que o professor deve contornar essas questoes
buscando animar os alunos, colocando de lado o
preconceito, inserindo e incentivando, pois é ai
que estd o papel do professor, resgatar seu aluno e
ajudd-lo a se expressar, superando suas dificuldades.

Na danga sao determinantes as possibilidades expres-
sivas de cada aluno, o que exige habilidades corporais
que, necessariamente, se obtém com o treinamento.
Em certo sentido, esse é o aspecto mais complexo do
ensino da danga na escola. A decisao de ensinar gestos e
movimentos técnicos prejudicando a expressao espon-
tanea, ou de imprimir no aluno um determinado pen-
samento/ sentido/ intuitivo da danga para favorecer o
surgimento da expressao espontinea, abandonando a
formagao técnica necessdria A expressao certa®.

MoRANDY* enfatiza que a arte do movimento faz
parte da educagio quando se compreende que a danca
¢ a arte basica do ser humano e MARQUEs*' ressalta
que a construgao do conhecimento em danca envolve
uma apropriagao reflexiva, consciente e transforma-
dora do movimento.

Dessa maneira, definiu-se como objetivo desta
pesquisa investigar o ensino da danga na escola. Atra-
vés dos relatos dos professores de Arte e Educagao
Fisica foi possivel refletir sobre como os contetidos de
danga estao contemplados no PPP da escola, como
ocorre esse ensino nas aulas de Arte e Educacio
Fisica, bem como, o conhecimento que esse grupo
de professores possuem em relacio aos contetidos de
danga preconizado nos PCN’s; a sua importancia e
ainda, as dificuldades enfrentadas pelos educadores
para ministrar tais conteddos na escola.

Com os resultados deste estudo evidenciou-se que
o ensino da danca na escola carece de um trabalho
conjunto dos professores de Arte e Educacio Fisica
para que esses contetidos possam ser contemplados
no PPP, pois pdde-se verificar que esse grupo nao tem
uma participagio efetiva e coletiva durante o proces-
so de constru¢ao do projeto educacional da escola.

Cabe ressaltar que através da elaboragao do PPP
os professores terdo condi¢des de conhecer a realida-
de onde ele est4 trabalhando (nivel social, cultural,

com professores de Educagio Fisica da
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entre outros conhecimentos) e conversar com 0s
pares sobre os contetidos (no nosso caso especifico,
a danga) a serem abordados durante o ano e dessa
maneira, promover a interdisciplinaridade entre
as disciplinas, proporcionando um conhecimento
integral para os alunos.

Neste sentido, concordamos com VE1GAa® ao enfa-
tizar que o PPP é um exercicio de construgio perma-
nente que acompanha e é acompanhado pela prética
pedagdgica, cotidianamente se fazendo e refazendo.
Complementando, LiBANEO* destaca que o PPP
constitui-se num processo democrético de decisoes,
nao apenas de um mero documento, mas da execu-
a0 coletiva deste processo de agao e de reflexdo. Ele
instaura formas de organizacdo escolar pedagdgica e
diminui a fragmentagio do trabalho em sua globa-
lidade, alcan¢ando assim, uma gestao participativa.

Quanto ao ensino da danca na escola, constatou-se
que a maioria dos docentes de Educacio Fisica nao
estd ministrando os contetidos de danca priorizando o
processo educacional, pois tais contetidos continuam
relegados as festividades escolares, na qual se apresenta
sem sentido, sem contextualizacio histérica, social,
cultural, enfim, sem um objetivo voltado para o ensino
e aprendizagem. Um dado interessante desta categoria
se refere aos professores de Arte que relataram trabalhar
com os conteddos de danca em diversos momentos,
o que pode demonstrar um novo olhar sobre a
compreensio da importincia da danga na educagio.

Outra constatagio foi que os professores de Arte
e Educacao Fisica conhecem os contetidos de danca
sugeridos pelos PCN’s das respectivas disciplinas,
entretanto, aplicam muito pouco e com algumas
restrigoes esses contetidos em suas aulas. Por isso,
concordamos com PERES et al.*® quando ressaltam
que somente ter o conhecimento dessa inclusao nio
¢ o suficiente; é preciso coloci-la em prdtica, para
que se desenvolva o papel educacional da danca.
Esse fator é, muitas vezes, desconsiderado pelos
professores e pela prépria diregao da escola.

Diante do exposto, um possivel caminho para
amenizar essa problemdtica poderia ser alcangado
através do estudo dos PCN’s de Arte e Educagao Fi-
sica, no qual os professores se debrugariam sobre esse
material para discutir, refletir, selecionar e organizar
os contetdos de danga compativeis com as possibi-
lidades de aprendizagem dos alunos, respeitando as
especificidades de cada drea, contribuindo dessa ma-
neira para a construgao de um trabalho educacional
integrado voltado para o ensino da dan¢a na escola.

Os professores de Arte e Educagao Fisica desta
pesquisa consideraram importantes os contetidos
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de danca, contudo, s6 o reconhecimento nio é sufi-
ciente para garanti-los na escola. Percebeu-se ainda
que esse grupo de docentes tentaram preservar a sua
drea de atuagdo quando questionados sobre quem
deveria ministrar a danca na escola, entretanto, tanto
os educadores de Arte quanto de Educagao Fisica
mencionaram que o especialista em danga estaria me-
lhor preparado para ministrar tais conteidos. Cabe
questionar se esse especialista utilizaria os contetidos
de danca voltados para os aspectos educacionais pre-
conizados na escola ou somente para o tecnicismo
académico de determinado estilo de danca.

No que tange os limites do ensino da danga na
escola, uma das dificuldades apresentadas pelos
professores de Arte se refere a infraestrutura e o ma-
terial diddtico de apoio. Diante dessas constatagoes,
observou-se que a maioria das escolas nao oferece
um espago amplo e adequado para a realizagao das
aulas de danca, bem como, material pedagégico na
escola para subsidiar a pratica pedagdgica docente.
Essas dificuldades demonstram que ¢ preciso pro-
porcionar momentos de discussoes e reflexdes acerca
destas questoes na escola por toda equipe escolar,
procurando encontrar solu¢oes para amenizar esses
problemas através da reestruturagio da organiza-
¢ao da estrutura fisica, bem como, na aquisigdo e
compartilhamento dos materiais diddticos para que

Notas

assim seja possivel realizar um ensino significativo
de danga na escola.

Corroborando com nossos apontamentos, SILVA
et al.* destacam que a danga entendida como lin-
guagem artistica, tao necessdria ao desenvolvimento
do ser humano, parece ser uma atividade que ainda
esta nascendo nas escolas, e como tal, necessita de
investigagdo e reflexdo constante para tornar-se
efetiva em seu Ambito escolar.

Dessa maneira, ressalta-se, ainda a importancia da
unido dos professores de Arte e de Educagao Fisica para
a realizacao dos estudos, andlises, discussoes e reflexoes
arespeito do ensino da danga, na tentativa de verificar
como cada especialista pode auxiliar e contribuir para
que a danga seja efetivamente ministrado no contexto
escolar, promovendo assim a interdisciplinaridade
dessas dreas, contudo, conhecendo e respeitando as
singularidades e competéncias de cada uma®.

Conclui-se como necessdria a unido e integragao
desses educadores em prol do ensino da danca na
escola, para que ela ocupe efetivamente seu espago
nas aulas de Arte e Educacio Fisica. Essa integra-
¢ao pode ser o inicio do processo de elaboragao de
projetos educacionais com objetivo comum, com
o intuito de estimular e motivar os alunos a parti-
ciparem de um trabalho educativo voltado para os
contetdos de danca na escola.

a. Algumas dificuldades foram encontradas durante a coleta de dados. O primeiro impasse foi agendar um hordrio com-

pativel com os coordenadores e professores para a explicacdo da pesquisa. Em seguida a devolutiva do instrumento,

precisando-se retornar vérias vezes na mesma unidade escolar. Outro ponto importante a ser destacado ¢ que alguns

participantes ministravam aulas em vdrias unidades escolares, por isso o niimero de participantes nio corresponde ao

total de escolas existentes em Bauru. Além disso, vdrios professores nio quiseram responder, dentre as justificativas

apresentadas destacamos que alguns nio queriam se posicionar sobre o assunto, outros nao trabalham com o contetdo

de danca na escola, outros porque estavam ministrando aulas em vdrias escolas e nao estavam com tempo disponivel

para responder o questiondrio.
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produtividade CNPq-PQ2.

518 « Rev Bras Educ Fis Esporte, (Sao Paulo) 2014 Jul-Set; 28(3):505-20



O ensino da danca na escola

Abstract
Dance teaching at school in optical teachers of Physical Education and Art

The aim of this descriptive study, qualitative and quantitative in nature, was to analyze whether the
content is broken down on the dance Political Pedagogical Project (PPP) in the Schools; presents itself as
teaching dance classes in Physical Education and Art, which the teachers' knowledge of content in dance
recommended National Curriculum, where importance is given to teaching dance at school and what
are its limits. It was used a questionnaire with open and closed issues for sixty-four effective teachers
of art and physical education of the public State and municipal network of a city in the State of Sao
Paulo in Brazil. In summary, it was found that these teachers do not have an effective and collective
participation during the process of construction of the PPP education; they know, but apply very little
and with restrictions on the contents of dance suggested by PCN's of their respective disciplines, are
basically relegated to the festivities school and dance are the difficulties faced by many teachers in the
school dance. We conclude as necessary to unite and integrate these educators in favor of contents
school dance, so she effectively occupy its space in Physical Education classes and Art.

Kev worbs: Dance; Pedagogical political project; National curriculum; Physical education; Arts.
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