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Introducdo vas, como também propdem alternativas aos curri-
culos existentes (MacLaren, 2000a, 2000b; Moreira,
A complexidade tem sido a caracteristica central000). Elas chamam a atencdo para a urgéncia de
das producfes teoricas contemporaneas em seusuesa re-significacdo da escola e do curriculo como
forgos para compreender/explicar a realidade. Paradign espaco de reinvencao das narrativas que forjam
mas de diferentes campos de estudo tém sido questis-identidades homogéneas. Nesse contexto, reco-
nados, revistos e até negados. Na teoria educaciomélecemos a relevancia do debate sobre as novas for-
de um modo geral, e em suas perspectivas criticasrmas de inclusdo de sujeitos sociais com representa-
modo especifico, muitas andlises realizadas a partirgiio minoritaria nos curriculos.
economia sdo drasticamente deslocadas para andlises O multiculturalismo, como uma proposta inclu-
a partir da cultura. Tudo isso sugere a centralidade si&a, pode ser entendido a partir de alguns aspectos
cultura em termos epistemoldgicos (Hall, 1997) e, maégpontados em estudos recentes (Candau & Anhorn,
ainda, evidencia o carater multicultural das sociedad2800; Gongalves & Silva, 1998; Canen, Oliveira &
ocidentais atuais (Canen & Moreira, 2001). Franco, 2000; Moreira, 2001). Por esse prisma, 0
No campo do curriculo, a centralidade da cultumulticulturalismo pode ajudar aos grupos com repre-
ra em termos epistemolégicos, ou a hatureza da resntacdo minoritaria incluidos em um quadro de hie-
posta que ele tem dado ao carater multicultural darquias, posicionados como subalternos. Construir
realidade social, tem sido denominado multiculturasma proposta educacional com essa perspectiva nos
lismo (Canen, Oliveira & Franco, 2000; MoreiraJeva ao reconhecimento dos erros promovidos pela
2001) e de multiculturalismo critico ou revoluciondescolarizacéo e de suas marcas ao longo da histéria
rio (McLaren, 2000a, 2000b). Nesse campo, proddo sistema educacional.
¢Oes contemporaneas tém nao s6 dado centralidade & Os estudos mencionados tém dado mostras das
cultura ao analisar os discursos e as praticas educatiplicacdes e desafios, tanto das apropriacdes teori-
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cas do multiculturalismo na educagdo quanto de pree e como texto, podem desempenhar o papel de pro-
posi¢bes pedagdgico-curriculares que buscam dabver o reconhecimento das diferencas, orientando
visibilidade as vozes excluidas. Um dos desafios sos envolvidos no processo de transmissao cultural
geridos, que abarca as relagdes entre curriculgpara a discussdo perene sobre culturas e identidades
multiculturalismo, pode ser ilustrado com Moreiralos sujeitos da educacdo. Os instrumentos possiveis
(2000), pois este autor entende que, apesar das gfe-serem pensados para alcangarmos uma educacgao
ducdes de teses, dissertacdes e artigos que envohdmrfato inclusiva dependem de uma orientacdo em
multiculturalismo e curriculo, “sédo muito pouco fretorno de uma arena politica onde os saberes interpre-
glentes as referéncias ao carater multicultural de ptados como saberes “outros” ganhem cenario.

postas curriculares dos diferentes estados e munici- Esses achados tedricos tém desencadeado en-
pios do Pais”(p. 70)lemos, portanto, a indicagdo decaminhamentos concretos. Os estudos que foram
uma guestéo a se investigar: afinal, as propostas agalizados sob uma perspectiva cultural no campo
riculares oficiais estéo sendo elaboradas sob uma akde-educacgédo ja somam uma quantidade significativa;
dagem multicultural? eles extrapolam as analises tedricas, passando as

As politicas curriculares oficiais, como textos d@oliticas de agédo afirmativa que visam corrigir as de-
referéncia, tém tido a possibilidade de autorizar fgualdades herdadas pelo racismo e pela segregacéo
desautorizar outros textos produzidos com a perspéb’Adesky, 2001) Assim como Moreira (2001), com-
tiva de intervir nas praticas escolaiistas como dis- preendemos que diferentes pesquisadores e “grupos
curso, apresentam-se como um importante elemeném desenvolvido [...] projetos educativos, com o
simbdlico do projeto social de grupos hegemdnicosbjetivo de tornar mais visiveis e audiveis os rostos
compondo processos de inclusdo e exclusdo de cultuas vozes que tém sido marginalizadas na sociedade
ras. Nesses processos, as politicas oficiais trazem nna escola(p. 67)
plicagbes tanto para o corpo quanto para a forma dos Considerando o estudo de Fleuri (2002), as pes-
curriculos; curriculos produtores de identidades quguisas realizadas sob uma perspectiva cultural, apre-
concomitantemente, reforcam diferencas. sentadas na 2ReunidcAnual daANPEd, em 2002,

Os materiais didaticos, com suas formas tradibordam de modo significativo as relacdes ou dife-
cionais de estereétipos atribuidos aos néo-brancosncas raciais na educacdo, predominantemente as
por exemplo, ajudaram a reforcar o desejo de namplicacdes entre os ndo-brancos e a educA¢Sm.
identificacdo com a cultura negps. estao incluidos disso, 0 contraste empiricamente observavel da po-
criancas e jovens que rejeitam seus tracos da herapgéacao brasileira, bem como os indices de fracasso
étnica, ressaltando apenas as outras caracteristiessolar da populacdo ndo-branca, lembram, de ime-
de sua suposta heranca branca (Oliveira, 1994). Caliato, as implicacdes entre essa populacdo e a educa-
seqlientemente, essa representacdo negativa perpas; ao se tratar de multiculturalismo no Brasil.
sa as relacdes intra-escolares. No entanto, o fato de Por situagdes contingenciais, reconhecemos
sermos uma sociedade multicultural ndo tem garan@uiaba, capital do estado de Mato Grosso — onde a
do referéncia a uma educacdo multicultural. O queaior parte da populacdo é ndo-branca —, como um
nos parece precario, pois, conforme Candau (1998pntexto pleno de brasilidade pela latente mistura dos
essa perspectiva em educacdo ndo pode ser dissocjamas que constituem nosso pais. Desse modo, como
da problematica social e politica presente em cagasquisadoras que somos da &rea de curriculo, salta
contexto, uma vez que relagbes culturais e étnicags nossos olhos um contexto politico que requer
estdo permeadas por relacdes de poder certa preocupacdo com alguns elementos do multi-

Para além dos materiais didaticos e dos discurtlturalismo em sua politica curricul@omplemen-
sos docentes, as politicas curriculares, como disctendo um quadro favoravel & pesquisa, esse munici-
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pio tem sua politica educacional marcada por um reroldgica e o posicionamento politico que dao sus-
cente esforco empreendido para a construcdo de uteatacao a tais abordagens.

proposta curriculaiOu seja, passou recentemente por  Em fungéo desse entendimento, utilizaremos o ter-
um processo de reforma curricylaulminando com mo multiculturalismo critico, que j& é tradicdo do cam-
a publicac@o da proposta denominada Escola Sapé. do curriculo, entendendo-o como uma abordagem
Nessa conjuntura, levantamos algumas questdes peuaiculat E em Canen e Moreira (2001), McLaren
andlise, tais como: Em um local com significativg2000a, 2000b) e Moreira (2001) que encontramos ele-
parcela da populagdo ndo-branca, como a Escola Sawgntos dessa abordagem.

aborda as relagfes raciais? O texto da Escola Sard O multiculturalismo critico apdia-se em yods-

tem dado visibilidade aos ndo-brancos? modernismo deesisténciaque leva em conta tanto o

Este estudo, portanto, é desenvolvido com o proivel macropolitico da organizacdo estrutural da so-
pésito de compreender a apropriacdo que uma politiedade, quanto o nivel micropolitico. Sob esta pers-
ca curricular pode fazer do multiculturalismo criticopectiva, estuda o cotidiano ou situa seus objetos de
e por em debate a presenca ou ndo de politicas gstudo no cotidiano sem perder a conexdo com ana-
déem visibilidade aos ndo-brancos. Ou seja, compredises macroestruturaigssim, desencadeia debates
der como se evidencia a preocupac¢do com uma edobre e no multiculturalismo sem ocultar as suas co-
cacdo multicultural na proposta da Escola Sard, eamex8es com as relagcdes materiais, reintegrando ou
tendendo-a como texto politico e tendo como recortesdiferenciando o cultural e o econdmico, o simbé-
privilegiado as relagfes raciais no curriculo. lico e o materialAlém disso, para reafirmar a totali-

O estudo é desenvolvido a partir do texto politdade como categoria analitica, situa/compreende as
co da Escola Sara, constituido tanto pela parte verllifierencas nas contradicées sociais em um contexto
guanto pelas imagens nele presentes. Na perspectieeopressdo, dominagédo e exploragéo, assumindo uma
do paradigma indiciério (Ginzburg, 1989), analisamqgserspectiva relacional e definindo totalidade como a
0 texto politico ndo somente em sua narrativa mesessibilidade de um entendimento global ou relacio-
tra, mas sobretudo em suas contingéncias. nal, pois, “o refazer do social e a reinvengédo do eu

Por tudo isso, foi necessario uma aproximacgwecisanser compreendidos como dialeticamente sin-
com autores que discutem o multiculturalismo comer6nicos [...] s8o0 processos que se informam e se
abordagem curricular e com aqueles que discutemamstituem mutuameriteMcLaren, 2000a, p. 88).
relagdes raciais na educacao, especialmente as refe- Ao reconhecer a totalidade, o multiculturalismo
rentes aos afro-descendentes. Em seguida, analisaerético ndo desconsidera classe social como catego-
0 texto da Escola Sara propriamente dito e mapeanrias tendo em vista a manutengadccdonprometimento
essa andlise nas trés Ultimas se¢bes, como seguedos estudomulticulturais com o questionamento das

desigualdades sociais, que nao sdo secundarizadas em
Multiculturalismo critico funcdo das diferencas culturais. Defende, portanto, o
engajamento de uma educagdo que esteja embasada

Compreender como se evidencia uma educacdm uma teoria textual, social e histérica; defende a
multicultural requer que definamos parametros do qurio apostasia de uma pedagogia critica.
entendemos por multiculturalismo na educaéés. Do mesmo modo, o multiculturalismo critico,
sim como Canen e Moreira (2001) e Moreira (200130 discutir a diferenca, ndo a separa da discusséo da
entendemos que 0 mais importante ao se discutidasigualdade social. Por ndo cindir diferenca cultural
centralidade da cultura nas abordagens curriculareselacéo de podguolitiza a primeira; ndo a concebe,
n&o é o prefixdnter ou multi, mas a concepg¢éo deportanto, como uma esséncia de identidades ou ape-
cultura, os pressupostos tedricos, a postura epistes um efeito da linguagem, mas a situa nos conflitos
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sociais e histdricos, na producdo desses conflite@io blocos constitutivos das estruturas de nossas vi-
sociais, como construcao histérica e cultural. das diérias, das nossas comunidades reais ou imagi-
Como corolério dos elementos dessa abordagenadas e dos processos e produtos culturais”.
podemos dizer que o multiculturalismo critico pro-  As pesquisas quantitativas (Henriques, 2000) ilus-
cura ir além do ceticismo epistémico, assumindo untieam de forma significativa esses produtos culturais.
perspectiva contra-hegemaénica. Por esse prisniEas demonstram que a educagao e o pertencimento
toma como referéncia a liberdade e a emancipacaagtico sdo fundamentais na andlise dos problemas
com isso, defende que a justi¢a, a equidade e a demoe devem ser considerados pelo sistema de ensino
cracia precisam ser continuamente criadas e conguasrefletidos em dinamicas promotoras do reconheci-
tadas.Acima de tudo, assume o pressuposto basicoento das diferencas. O processo de inclusdo ou
de que nao sé é conveniente como possivel uma pexgelusdo social das criancas, adolescentes e jovens
pectiva multicultural nos curriculos das escolas. empobrecidos passa pela chance de insergdo que se
Em consonéncia com esse entendimento de mdh inicialmente na escola. Na avaliacdo dessas con-
ticulturalismo critico € que desenvolvemos a andlisB¢Ges convém considerarmos as condigcdes socioe-
do texto politico em questdo, procurando visualizar@ndmicas desfavoraveis (Silva, 2001), que marcam
abordagem curricular dada as relagfes raciais e a paetrajetéria de grupos sociais onde estdo todos os
senca ou ndo dos nao-brancos no texto da Escblasileiros que ndo guardam no corpo nenhuamea
Sara. visivel de uma descendéncia direta dos colonizado-
res do Brasil.
Curriculo e relagdes raciais A discriminacédo é uma das muitas filhas do capi-
tal, com a particularidade de ter crescido junto com
Relagbes raciais, multiculturalismo e curricul@le. No nosso caso, é produto do colonialismo e atin-
sdo temas conectos. Na educacéo, sdo tematicas gjueo seu extremo com o aparecimento do capitalismo
n&o soO estdo implicadas umas as outras como tdinanceiro. Como sistema de dominacéo, o capitalismo
bém, muitas vezes, emergem juntas. Ndo é possiweforca os processos de excluséo através da discrimi-
abordar multiculturalismo e curriculo sem problemasacéo racial. Segundo Guimaraes (2002, p. 10),
tizar as relagfes raciais na escola. Segundo Gongal-
ves e Silva (1998, p. 33), “o multiculturalismo ndo [..] os preconceitos de cor ou de raga sé tém sentido se
interessa a sociedade como um todo, e sim a certosesultarem em posicdes de classe distinguindo brancos de
grupos sociais que, de uma forma ou de outra, sdonegros. O fato de que tais preconceitos e desigualdades per-
excluidos dos centros de decisdo por questdes ecosistam no interior de uma mesma classe é o modo légico
némicas e, sobretudo, por questdes culturais”. Nes-mais claro de demonstrar a atuagéo do componente tipica-
sa perspectiva, pensar o que vem sendo chamado deente racial na geragéo dessas desigualdades.
novos sujeitos das politicas sociais (Gongalves & Silva,
1998) requer um esforco de repensar e dar novos Ao concordarmos com Guimaraes, torna-se ine-
sentidos ao que se convencionou considerar comitavel a luta pelo reconhecimento dos custos que o
relacdes raciais na educacao. preconceito de cor tem deixado para 0s grupos viti-
O paradigma branco perpassa as inUmeras imsados por eleA natureza humana traz algumas ne-
tancias com as quais trabalhamos, e as politicas edessidades fundamentais aos homens, e uma delas
cacionais podem negar ou revelar diferentes referégsta relacionada com o desejo de representagdo étni-
cias.Ao citar os autores pos-coloniais e os autores. Os homens sentem necessidade de ter seus ido-
que trabalham com racApple (2001, p. 65) reafir los, de se ver numa histéria. Para D’Adesky (2001),
ma que as “identidades e formas raciais tém sidoos desejos simbélicos comprovam a importancia para
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o individuo de ver conferidos atributos positivos adsuidos aos afro-descendentes. Ana Célia da Silva
elementos de sua etnicidade. Dessa forma, “a obté@001) considera fundamental o reconhecimento des-
cdo do reconhecimento da dignidade humana do rses esteredtipos como uma variavel importante para
gro estende-se, entéo, a dignidade do grupo” (p. 78xplicar o fracasso escolar das criangas negras na

A maioria dos excluidos é constituida pelos griescola.
pos que estamos considerando como 0s nao-bran- Historicamente, nota-se que a sociedade tende a
cos, numa sociedade regida por um paradigma branmstringir o acesso ldoa educaca@os ndo-brancos.
na qual os grupos citados vém sendo marginalizadgsta afirmac¢@o ganha respaldo se entendemos que,
e narrados comos outps em um processo de cons-no contexto brasileiro, quando se fala em esfera pu-
trucéo de identidade (ou de sua negacédo). A desigualica, deve-se ter em conta que na verdade esta sem-
dade ja pode ser vista através da cor dos grupos atire esteve ligada a ética das elites politicas tradicio-
gidos, o que possibilita a visibilidade do fendmeno daais, mas percebida como uma subordinagéo ao bem
auséncia de bens materiais para os herdeiros dosnum (Abreu, 1993Assim, pensando o caso bra-
fenétipos dos grupos excluidos. Fendmeno que ocaileiro, ndo podemos falar de desigualdade racial dei-
re em diferentes instituicdes sociais, como, por exemando de fora a educacdo. Um balanc¢o analitico bem
plo, a escola. Como pesquisadoras do campo do capurado considera fundamental entender e aplicar os
riculo, vemos como indispensavel a reflexdo sobresultados dos Gltimos levantamentos sobre desen-
esse tema no interior desta instituicao. volvimento humand.

Ao inaugurarmos o debate de uma escola inclu- Por ser um indice de reconhecimento interna-
siva, reconhecemos as falhas que a histéria da escional, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
larizac@o formal apresentassim, toda essa proble- pode servir como um fator a mais para o estimulo a
matizacdo da formacao institucionalizada implica urmonstrugdo de politicas publicas preocupadas com a
guestionamento da compreensédo dada sobre a cultigadania e com os direitos econdmicos e sociais para
ra dominante e sobre o conhecimento esc8aria a populacdo descendente dos escravos. Os estudos
oportuno lembrar que ndo se nasce excluido, ndosssbre pobreza, quando introduzem a dimenséo étni-
esteve sempre excluidd.nogdo de excluséo é pro-co-racial para analise, tendem a concluir que os afro-
cedente para ajudar a caracterizar 0s grupos que selescendentes ndo desfrutam dos mesmos padrdes de
pre estiveram a margem da sociedade. Supomos giga da populacédo branca pelo fato de serem pobres
0 que hoje esta em evidéncia séo as forma&xde- (Henriques, 2000). Contudo, Sant’Anna (2001) con-
sao no interiordo espaco escolattas propostas cur sidera que os levantamentos ndo permitem ainda uma
riculares ou dos discursos e textos politicos. andlise conclusiva sobre a questao.

Mais uma vez, identificar e questionar os atuais Estudos como o de Ricardo Henriques (2001)
regimes de regulacédo inscritos no curriculo é o meapontam para a urgéncia do debate sobre a escolari-
mo que instituirmos novas formas de concepcao dagéo e os processos de insercdo dos negros no ensi-
transmissao cultural, na ética da inclusdo dos sab® superiar Segundo os dados desse estudo, do en-
resoutrosna perspectiva da desconstru¢éo dos rancsino fundamental ao superior a distancia entre brancos
da estigmatizacao e inferiorizacéo dos historicamentenegros (incluindo ai os pardos) € consideravel e
excluidos e vitimados pelas relagbes de poder estapermanece como tendéncia histérica, mesmo apos
lecidas no interior da escold.segregacéao interna é
reconhecida nas relagdes interescolares que envolvem
a invisibilidade das questdes inter-raciais proprias de *Marcelo Paixdo (2000), em seu trabalho sobre o desenvol-
uma sociedade multicultural e pode ser vista aing@nento humano e as desigualdades étnicas no Brasil no final do
nos materiais didaticos que reforcam esteredtipos atieulo XX, chama a atenc&o para a auséncia de dados sobre a cor
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0s processos de universalizacdo do acesso a edupsdro nacional, especialmente no que diz respeito a
¢do: a média de escolaridade da populacao adulta, papulacéo negra. O enfoque empreendido na educa-
1999, apresenta uma diferenca de 2,3 anos de estgdo tem permitido melhor desempenho da populagéo
da populagédo branca em relagdo a negra, com dbesanca porque a politica universalista focaliza a todos
vantagem para esta Ultima. com cidadanias idénticas e possibilidades sociais equi-
No ensino fundamental, n&mmpletaram seus valentes. E a inferioridade cultural sofrida pela popu-
estudos 57,4% dos adultos brancos e 75,3% dos tegéo afro-descendente leva a uma diferenca de opor-
gros. Completaram o ensino médio 12,9% dos bratunidades ndo consideradas nesse enfoque.
cos e 3,3% dos negros. No ensino supeo®idados Marcelo Paixa®d(2000) afirma que no Brasil, des-
de 1999 para a populagéo entre 18 e 25 anos mostid@no comeco do século XX, a postura do governo
que 89% dos brancos ndo chegam aos bancos wg@mpre foi de rejeitar o tema das desigualdades raciais,
versitarios; para a populacao negra esta porcentaggngue estes levantamentos séo considerados especifi-
€ de 98%. Completa-se o quadro ao se verificar ques, tipicos deminorias irrelevantes se comparados
“todos os indicadores de escolaridade dos adultoesm temas mais gerais. Nessa argumentacéo, deixar
negros em 1999 séo inferiores aos indicadores des um plano secundéario o estudo das desigualdades
adultos brancos em 1992 (Henriques, 2001, p. 31¢tnicas no Brasil acaba servindo como um elemento
Até os anosle 1990, as pesquisas sobre a relacapie esconde a efetiva dindmica social dos olhos dos
entreraca e educacédo foram apontadas como incipiesstudiosos e formuladores de politicas publicas.
tes. Um aspecto fundamental para a compreenséo da As evidéncias empiricas de desigualdade no cam-
guestdo é a baixa qualidade da trajetéria escolar qaseducacional ddo lugar de destaque para uma analise
negros e, agregado a isso, a representacdo que a seaejuntural sobre o que tem sido considerado reforco
dade tem construido, e que o proprio negro introjetdessas condicfes desfavoraveis para os nao-brancos
contribui para levantar a hipétese de que os pouaths Brasil Alguns problemas levantadale acordo com
negros pobres universitarios acabavam optando s pesquisas sobre desigualdades sociais (Henriques,
carreiras de menor prestigio social (Pinto, 1992). 2000),deixam evidente o0 compromisso que a socieda-
As pesquisas mostram um quadro desolador da deve tomar como fundamental, que é o de enfrentar
segunda fase do ensino fundamental. Sdo os dadaggroblema da exclusdo com uma educacao, entre ou-
relativos a taxa de escolaridade liquida que indicatnas agdes, na perspectiva da diversidade cultural, da
numa determinada faixa etaria, o nimero de matricpluralidade cultural, buscando assim garantir o acesso
lados no nivel escolar adequado: entre os 25% maidens materiais e culturais.
pobres do pais, 44% dos brancos entre 14 anos Por tudo isso, entendemos que sao de funda-
estdo entre a quinta e oitava séries, uma taxa consigental importancia as acdes afirmativas em politicas
rada extremamente baixa; na populacéo negra, a t@dlicas e, como situamos nossa reflexdo no campo
é de 27%. H& uma indicacéo clara de uma tendéndia curriculo, que essas acdes afirmativas estejam
de alargamento dimsso racial que, ao contrario do presentes, mais especificamente, em politicas curri-
que tem sido afirmado historicamente, é possivel de
ser mensurad®Em resumo, a universalizacdo do
ensino publico ndo garantiu mudancas expressivas no Pesquisadores dASE foram os responséaveis pela primei-

ra iniciativa de estudos visando relacionar os indices de Desenvol-
vimento Humano (IDH) com a questdo das desigualdades raciais

2 Entrevista com Ricardo Henriques, pesquisador do IPEA Brasil. Seus trabalhos estfio fundamentados nessa perspectiva.
professor da UFFconcedida &arta Capital, em fevereiro de Ver: Desenvolvimento Humano e as desigualdades étnicas no Bra-

2002, p. 23-25. sil: um retrato no final do século X®roposta r° 86, p. 30-51.
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culares. Se a perspectiva é de diversidade culturl,resultou da culminancia das discussdes do Projeto
significa que elas podem assumir o ponto de vista $aranzal, o qual foi definido em 1998 com o objetivo
apontado teoricamente, que é uma abordagem cudé melhorar a qualidade de ensino por meio de mu-

cular multicultural critica. dancasna organizacdo do tempo e dos espacos de
aprendizagemO documento em analise foi elabora-
A Escola Sara do ap6s dois semindrios, um forum deliberativo e um

ano de discussdo de sua versao preliminar envolven-
A Escola Saré esta situada em um contexto malse a Secretaria de Educagdo do Municipio, o SINTEP
amplo, o contexto das politicas educacionais e das comunidade escaldoram essas agéncias politi-
politicas curriculares implementadas no Brasil na déas que a definiram como politica curricular do mu-
cada de 1990. nicipio apés implantacéo gradativa em escolas da rede
Entendemos politica curricular a partir de Bowenunicipal e, conforme consta no documento, avalia-
e Ball (1992), que a definem como texto e explicamgfio positiva dessas experiéncias pelos professores da
seu processo de producdo como uma continua inteesma rede.
racao entre contextos inter-relacionados. Com base O documento esta organizado na seguinte se-
nessa definicdo, esses autores sugerem que o E@éncia: apresentagdo, introducéo, pressupostos filo-
cesso de producéo de uma politica curricular consissficos, aspectos da pratica educativa, programa de
te em trés contextos: o contexto de influéncia, o cogualificagdo dos docentes, estrutura e infra-estrutura
texto de producdo do texto politico e o contexto d#a escola, aspectos das relacdes no trabalho, consi-
pratica. O primeiro incide no espago-tempo no quderacdes finais, bibliografia e anexAsestrutura pa-
0s conceitos-chave séo estabelecidos para gerar o thge ter sido definida em razdo do que denominaram
curso politico inicial. O segundo toma a forma dee pilares da Escola Sara: projeto politico pedagégi-
legislagé@o, documentos oficiais e textos interpretaito, programa de qualificagdo dos docentes, estrutura
vos usados no processo de implementacdo de uminfra-estrutura e aspectos das relacdes de trabalho
politica curricularJ4 o terceiro consiste nas possibitCuiaba, MT Secretaria Municipal de Educacéo,
lidades e limites materiais e culturais dagueles que ir2000).
plementam a politica curricular No item que trata dos pressupostos filoséficos,
Adotando essa compreensdo de politica curricaota-se que a proposta é direcionada para educacéo
lar como modelo analitico em nosso estudo, situafantil, ensino fundamental, educacdo de jovens e
mos a Escola Saré@ no segundo contexto de produgftultos, educacéo especial e educacdo Aimbpé-
de uma politica curriculaentendendo-a como umsito da delimitagéo, focalizamos o estudo apenas na
texto politico. Essa proposta é, portanto, um docparte do projeto politico-pedagégico direcionada para
mento oficial, um texto interpretativo para a implee ensino fundamental.
mentacdo de uma politica curricular; € a denomina- Para andlise, procuramos identificar as influén-
cdo do atual projeto politico-pedagégico da rede déas tedricas da proposta, ndo no sentido da biblio-
ensino municipal (séries/ciclos iniciais) de Cuiaba. Fgjrafia utilizada, mas nos pressupostos do multicultu-
publicada em janeiro de 2000 e é apresentada peddismo critico que estejam presentes ou ndo no texto
prefeito, pelo secretario de educagdo do municipioda proposta. Procuramos, ao mesmo tempo, identifi-
pelo Sindicato dos Trabalhadores da Educacéo Puldar os encaminhamentos metodoldgicos de aborda-
ca (SINTEP). Essa ultima apresentacao é feita & pgem multicultural que nela se possam encantrar
te do documento, em um folheto informativo avulso, Em funcéo do significado que as fotos e figuras
entregue no dia da publicacéo. presentes na proposta suscitam, consideramos como
Nessas apresentacOes, observa-se que a propesto politico ndo s6 o texto verbal, mas também as
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imagens nele presentes. Sendo assim, analisamos 0g.] importa para esta Pedagogia Critica saber por que algu-
pressupostos do multiculturalismo critico no texto mas formas de conhecimento tém mais legitimidade do que
verbal e nessas imagens. outras. Certos conhecimentos legitimam certos interesses

Na analise do texto verbal, podemos observar de género, classe e raga. Esses conhecimentos servem aos
gue os pressupostos do multiculturalismo critico, bem interesses de quem? Quem é excluido como resultado? Quem
como os encaminhamentos metodoldgicos de abor-é marginalizado?
dagem multicultural, ora séo colocados de modo in-
direto e embrionario, ora estdo ausentes. Esse mesmo questionamento sistematico do sa-

Ja na analise das imagens, € possivel questiobar escolagruma das caracteristicas marcantes do
alguns dos pressupostos multiculturais da propostaylticulturalismo, faz-se presente ao citarépple
uma vez que sugerem normalizacéo, etnocentrism@l®82) no momento em que definem o que entendem
discriminagéo racial. Em contrapartida, as imagem®r curriculo: “o curriculo nunca é um conjunto neutro
sugerem também hibridismo. de conhecimentos(p. 33).

Amboaos, texto verbal e imagens, dao indicios de Encontramos também a organizacao do conheci-
gue houve tensdes politicas configuradas nas disputasnto escolar por temas geradores, um encaminha-
por espacos no processo de elaboracdo e no prépniento metodoldgico que favorece uma abordagem
documento em andlise. Ou seja, no texto da politicarricular multiculturalista por prevemecessariamen-
curricular do municipio de Cuiabd, nos deparamos cam, a cultura dos educandos no processo de ensino.

agéncias politicas em conflito. Conforme consta no proprio texto,
Escola Sara e multiculturalismo: [...] o processo de planejamento do ensino tem como pon-
presencas e auséncias to de partida o que Paulo Freire e sua equipe denominaram

“investigagdo do universo tematico”. Essa investigagdo se

Ao fazermos a leitura da secdo que apresenta O0lesenvolve através da pesquisa dialégica e participativa
pressupostos filoso6ficos da Escola Saré (Cuiaba, MT realizada por toda a comunidade escdtanecessario “es-
Secretaria Municipal de Educacédo, 2000), encontra- cutar” os alunos, a classe social a que pertencem, a socieda-
mos marcas de uma abordagem curricular multicul- de em geral e o mundo da cultura, para selecioraroas
turalista. Geradores. (p. 61)

Considerando o fracasso escolar das criangas que
freqUentam as escolas municipais de Cuiabd, os agen- Além disso, nos referenciais curriculares de filo-
tes do texto incluem um reconhecimento das implgofia, sugerem que “conforme o tema gerador da es-
cacles entre fracasso escolar e relagBes raciaiscata, € possivel trabalhar o que é diferenca, cultura,
afirmarem que “a estrutura curricular por ciclosaca, preconceito” (p. 85). No entanto, essas marcas
operacionaliza um enfrentamento sério quanto a quele uma abordagem curricular multicultural enfraque-
tdo do fracasso escaldais como evasao, reprova-cem no modo indireto em que o tema gerador é colo-
cdo, preconceito, resisténcia e segregacao” (p. 279ado em relacdo a abordagem multicultural, na au-

Uma outra marca do multiculturalismo se fazséncia de uma maior exploracédo das raizes historicas
presente quando situam os pressupostos da Esatdefracasso escolar na rede municipal e nos objetivos
Saré na pedagogia critica, definindo esta “como ungaie colocam para a escola. Ou seja, apesar da pre-
pedagogia que se compromete com formas de apreanca de elementos que caracterizam uma aborda-
dizado e a¢gbes empreendidas em solidariedade cgem curricular multicultural, encontramos, também,
grupos subordinados e marginalizados” (p. 32). Ma@gumas auséncias.
ainda, acrescentam, na mesma péagina: A organizacdo do tempo curricular por ciclos
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de formacdo é apresentada como eixo principal da Com bas@essaroblematica, destaca que o papel
reforma curricular desencadeada pela Escola Sada escola é garantir as aprendizagens no intuito de os
Para justifica-lo, os agentes da politica curriculaalunos desenvolverem competéncias para que tenham
utilizam-se de teorias do desenvolvimento humanopmo exercer sua cidadania. Concebe, portanto, o
as quais sdo expostas quando discutem desenvobdnhecimento como instrumento para o exercicio
mento humano, e este, conforme consta no textia cidadania. Aqui, ja percebemos a insuficiéncia na
em andlise, é abordadia luz das idéias de tedricosabordagem de um dos pressupostos do multicultu-
como: PiagetVallon, Feizi é/ygotsky” (p. 36)Vemos ralismo critico, pois, apesar de a escola ter questio-
ai um referencial tedrico centralizado na psicologimado anteriormente o conhecimento escolar como
deixando de fora das explicagbes que justificam umiversalmente valido, esquece disso na hora que
nova oganizacdo do tempo curriculatiscussdes coloca essa funcdo para a escola, repetindo um tra-
dos estudos culturais na educagdo. Da mesma fdreional objetivo pensado na década de 1980, quan-
ma, ficam ausentes dessas justificativas os argie as questdes do multiculturalismo ainda nao se fa-
mentos que dao consisténcia a opcao pelos tenzeam presentes na teoria e abordagens curriculares
geradores, havendo, assim, uma distancia entre rasBrasil.
argumentos da organizacdo do tempo curricular e OQutra insuficiéncia se faz presente na utilizagdo
aqueles que déo sustentagdo a organizacdo do de-uma citacdo do texto de Silva (1997), um dos te6-
nhecimento curricularOutro indicio dessa separa-ricos do campo do curriculo que tem, sistematica-
¢cdo pode ser visualizado quando, ao apresentaremnte, defendido a centralidade da cultura no curri-
0s aspectos metodoldgicos, em referéncia ao teralo. A citacdo é utilizada com o propdsito de ilustrar
geradoy dizem que “o grande desafio dos educad@s contradicdes impostas pela sociedade capitalista,
res das Escolas Municipais Geiiaba é o de conti- ndo para pdr em questdo as relagdes entre curriculo e
nuar a implementacéo de uma metodol@gipaz de cultura na producao de significacdes e de identidades,
transformar a pratica fragmentadadescontextua- que é o propdsito do autor no texto citado. O que
lizada da realidade por uma pratiogerdisciplinar pode ser ilustrado comparando-se a citagdo com o0s
qgue permita uma visdo de totalidade da realidadiesdobramentos tomados a partir dela, como segue.
concreta do educando” (p. 59). Sugerindo assim que
a organizacdo do conhecimento curricular foi pen- Vivemos num tempo em que vemos nossas capacida-
sada e definida em um momento anterior & opgaodes ampliadas e intensificadas. [Miyemos num mundo
pelos ciclos de formacédo, correndo o risco de ser social, onde novas identidades culturais e sociais emergem,
também, um momento a parte. se afirmam, apagando fronteiras, transgredindo proibices

A Escola Sara problematiza o fracasso escolar e tabus, num tempo de deliciosos cruzamentos de frontei-
das criancas que frequientam a rede municipal, colo-ras, de um fascinante processo de hibridizag&o de identida-
cando dados sobre o rendimento dos alunos e situandes. (p. 29)
do a problematica no que denominam de sociedade
de informacdoAo problematizar o fracasso escplar A partir de entdo, a Escola Sara afirma que sua
o faz a partir do quadro de produtividade de 1997, vontade politica é construir um projeto critico de
gual demonstra que dos 40104lunos matriculados, educacédo;construir uma escola mais competente
10.699 voltaram a cursar a mesma série em 19984ira enfrentar as transformacdes atuais da socieda-
(p. 27). Porém, em nenhum momento relaciona ede” (p. 30).
ses dados com o carater substantivo do multicultura- Somando esse modo embrionério de abordar a
lismo presente na realidade social de Cuiaba e da pgivestdo do multiculturalismo & manutengdo de uma
pria histéria de Mato Grosso. concepcdo universal de conhecimento, enxergamos
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o0 texto da Escola Sard como um provavel reprodutdemandando com isso uma revisdo dos sistemas de
de projetos onde “os sujeitos das politicas publicasferéncia da pedagogia.
foram sempre definidos por categorias que nao fa-
ziam qualquer distingdo de género ou de raca. S0 Escola Sara e imagens: mesticagem x
sempre designados em termos genéricos, tais como: etnocentrismo, regularizacdo e racismo
camadas populares, classe operéria, classe trabalha-
dora” (Goncalves & Silva, 1998, p. 3Rpesar da Antes mesmo de analisarmos o texto verbal, as
mencdo as questdes sobre raca no corpo do textardagens presentes no texto da Escola Sard (Cuiaba,
proposta, a auséncia da problematica das relac®é4§, Secretaria Municipal de Educacéo, 2000) cha-
raciais prépria do contexto educacional revela ummaaram nossa atengéo. Nele, foram impressas fotos e
naturalizacdo por parte dos agentes das politicas cliguras.As primeiras, que expdem ambientes escola-
riculares. Estes sdo narrados por categorias que mé&® com professores e estudantes, sdo usadas para
fazem distingdo de raca, além de ndo terem considestrar o trabalho pedagdégico e o processo de elabo-
rado seus tracos culturais e/ou étnicos. racéo do texto politico; as segundas ilustram temaéticas,
A idéia de acusar de subversivos sujeitos interesdgerindo 0os assuntos tratados nos diferentes itens.
sados em debater o problema da discriminagéo racial Destacamos algumas imagens significativas para
no Brasil foi apontada por Joel Rufino dos Santasanalise aqui desencadeada.
(1984) como uma das formas de propagacdo do Na Figura 1, temos o desenho de trés criancas: a
assimilacionismo e da ideologia da democracia racialireita, uma que apresenta caracteristicas indigenas,
Hoje, é urgente que as instancias comprometidas canesquerda uma crianga negra, e ao centro uma crian-
a educacédo recuperem as pesquisas que indicamaddranca segurando um livro em suas maos. Levan-
guanto é grave a exclusdo dos sujeitos silenciadds-se em conta que o estereétipo de que ter livros é
pelo pertencimento étnico, na perspectiva de encateter conhecimentos, bem como a centralidade do
trarmos um equilibrio dos referenciais que ajudamraenino branco, essa figura sugere minimamente que
dar visibilidade aos ndo-brancésreducdo das desi- 0 etnocentrismo permanece invisivel para as agén-
gualdades se da ndo com o discursestmla para cias politicas da Escola Safém disso, a homoge-
todos mas a partir da mudanca do canon curriculameizagcédo com que representam as diferentes identida-
gue significa aqui rechacar o curriculo hegeménico e
incluir metodologias explicitas para trabalharmos a~
pectos da diversidade de nossa sociedade.
Vemos, pois, que presencas e auséncias se I
clam no texto da Escola Sard. Ora encontramos
presenca de principios pedagégicos que dao sust
tacdo ao multiculturalismo critico, ora sua ausénci
Esta, por sua vez, indicada pela presenca de prin
pios pedagdgicos contrarios agueles que caracte
zam o multiculturalismo critico. Esse jogo néo lines
de presencas/auséncias remete ao que Hall (20
define por hibridismo, ou seja, a um agonistico pr
cesso de disjuncdes de poder que nunca se compl. ...
Entendemos assim que existe um hibridismo pedagégura 1 — Escola Sar& — Cuiaba nos ciclos de formac&o: na
gico no referido texto, uma vez que nele ha umgiliica educacional do presengegarantia do futuro. Cuiaba,
disjuncéo de perspectivas tedricas e metodologicags, jan. 2000, p. 14
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des étnicas que compdem o povo brasileiro é ilusér@dordagem metodoldgica que pressupbem os temas
diante da mesticagem que de fato o caracteriza. Dggradores; em consequéncia, reforcam a insuficién-
sa forma, as imagens estdo mais para a regularizac&dos propositos de uma abordagem curricular mul-
da pluralidade de identidades éticas do que para o $ieultural nela presentes.
reconhecimento.

Na Figura 2, temos novamente trés criangas, sen-
do duas brancas e uma negra. Das crian¢as bran
uma esta tocando violao e a outra, pintando. Ja
menino negro esta esculpindo uma letra, com ur
marreta na mao, 0 que sugere, por sua vez, O €
redtipo de que os negros foram feitos para o trabal ,
bragal, marcando, portanto, uma forte discriminagé
racial, um exemplo nitido de racismo, uma vez qt
estigmatiza e inferioriza uma identidade étnica pera
te as demais.

Figura 3 — Escola Sara — Cuiaba nos ciclos de formacéo: na
politica educacional do presente, a garantia do futuro. Cuiaba,
MT, jan. 2000, p. 122

Poréma evidente mesticagem nas fotos presen-
tes no texto em analise, por mais arranjadas e sele-
cionadas que elas tenham sido, ndo deixam escapar
a realidade multicultural das criangas que frequen-
tam as escolas municipais de Cuiaba, questionando
a regularizacao das identidades étnicas, bem como
propésitos pouco multiculturais da Escola Saréd. Con-
forme pode ser visto nagtiras4, 5 e 6, os alunos
sdo criancas mesticas que fogem ao estereétipo de
Figura 2 — Escola Sard — Cuiaba nos ciclos de formacdo: na identidades homogéneas de branco, negro e indio;
politica educacional do presente, a garantia do futuro. Cuiaba,que mostram a mesticagem das identidades étnicas
MT, jan. 2000, p. 18 da populacéo cuiabana e mato-grossense.

Atenséo entre homogeneizacao e regularizacao,

Essa situacdo se repetefigura 3. Novamente por um lado, e mesticagens étnicas, por outro, no-
temos a presenca de criangas negras e brancasyamsente remete ao hibridismo anteriormente defi-
primeiras praticando atletismo e futebol e as segunido, pois, apesar de entendermos, conforme Hall
das, judé e bal@qui, o esteredtipo de que o negro s¢2003, p. 74), “que ele ndo é uma referéncia a com-
tem habilidade para atletismo e futebol é reforcado p®si¢éo racial mista de uma populacdo”, enxerga-
as condicdes sociais iniquas que possibilitam as crianes a misturada de caracteristicas fenotipicas ét-
cas brancas fazerem balé e judé ficam invisiveis, sericas em uma mesma pessoa como uma visivel
do, portanto, naturalizadas. erupcédo de disjuncbes de padéntendemos, per

Todas essas figuras destoam da concepcédotdato, que nas imagens do texto da Escola Saré
pedagogia critica e de curriculo expostos nos pras-ompe um hibridismo nas relagdes entre identida-
supostos filoséficos da Escola Sard, bem como das culturais.
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A Escola Sara como espaco de disputa de
poder: evidéncias de texto politico

O processo de producao do texto politico da
Escola Sara mostra-se participativo. Diferentes agén-
cias se reconhecem e sdo reconhecidas como auto-
ras. Espacos deliberativos como seminarios e foruns
foram instalados na sua defini¢cdo. No item “A Escola
Sard — uma construgdo coletiva”, a proposta € situa-
da em uma gestdo democratica. Nele, ha o relato do
processo de elaboragdo do referido texto; processo
Figura 4 — Escola Saré — Cuiaba nos ciclos de formagdo: na no qual pais, professores, alunos, funcionarios, o
politica educacional do presente, a garantia do futuro. Cuiaba, SINTEPe a SME fizeram-se presentes. Conforme o
MT, jan. 2000, p. 56 proprio texto,

[...] o Projeto Saranzal surgiu em funcéo das necessidades
dos educandos e educadores municipais. E foi uma proposta
apresentada pela Secretaria Municipal de Cuiaba. No decor-
rer das discussoes, proposicdes e deliberacdes, essa propos-
ta passou a representar as aspiragdes das comunidades esco-
lares e de toda a sociedade envolvida. (CuiabaSedreta-
ria Municipal de Educagao, 2000, p. 21)

Acrescentam ainda: “os Referenciais Curricula-
— Mm,e,.._mnsﬁj res da Escola Sara foram construidos em 1998, com

Figura 5 — Escola Sara — Cuiaba nos ciclos de formagdo: na & Participacdo de coordenadores pedagogicos, pro-
politica educacional do presente, a garantia do futuro. Cuiaba, fessores representantes do ensino fundamental, es-

MT, jan. 2000, Folha que antecede o indice. pecialistas nas areas de conhecimento e técnicos da
Secretaria Municipal de Educacéo.” (p. 74) Possivel-
e oy ’ mente, por esta mesma presenca de diferentes agen-

tes, a Escola Sard apresenta-se como um texto reple-
to de disputas de poder

A disputa entre agéncias antagfnicas esta mar-
cada em diferentes situag6es. Na exposicéo dos refe-
renciais curriculares, afirmam que estes foram cons-
truidos “procurando contemplar a lei n® 9.394/96, os
Parametros Curriculares Nacionais e o Projeto Politi-
co-Pedagdgico das Escolas Municipdfs’74) Nes-
se mesmo item, subvertem os PCN quando, nos en-

S .l..mam™  caminhamentos metodoldgicos, ddo mais énfase aos

Figura 6 — Escola Saré — Cuiabé nos ciclos de formacé&o: na temas geradores, mencionando pouqu',SSimas vezes

politica educacional do presente, a garantia do futuro. Cuiaba, 03 temas transversais.
MT, jan. 2000, p. 72 Outro elemento que ilustra a disputa no texto € a

{
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mudanca antagbnica na conjugacéo verbal deste, queelacdo entre movimentos sociais e a educacdo me-
oscila entre a primeira pessoa do singular e a primemecem maiores estudos. Afinal, tendo em vista, so-
pessoa do plural. Por um lado, na apresentacao litatudo, as imagens do texto da Escola Sara, nos
proposta, o secretério de educacéo, que assumiperguntamos: a elaboragdo participativa ndo é sufi-
pasta em 1997, atribui a construcdo da proposteciante para que as agéncias contra-hegemonicas se
sua responsabilidade: “além da vontade politica gmsicionem de modo mais favoravel em um texto
Prefeito, o advento das leis federai®:1394, de Di- politico? Tendo em vista a presenca StNTEP no
retrizes e Bases da Educacéo Nacional e n® 9.424 mocesso de elaboracdo do texto da Escola Sard, os
Fundo deDesenvolvimento do Ensino Fundamentalesforcos dos sindicatos na defesa de suas categorias
favoreceu-me na exequibilidade da congfio de um e da classe social tém sido mesmo insuficientes para
novo modelo educacional para Cuiab&rifos nos- incluir as relagdes raciais? Por que a lei n° 3.99'1/00,
sos). Por outro lado, na apresentacdo da histéria difinida ao mesmo tempo em que era elaborada a
elaboracdo do texto, fica evidente, desde o titulo gwlitica curricular do municipio de Cuiaba (1996-2000
item — “Escola Sard — uma construgdo coletiva” - 1995-2000, respectivamente), ndo tocou o texto da
gue ele foi construido coletivamente, desde 1995, pscola Sara?
diferentes agéncias: Secretaria de Educacdo Munici- Num segundo momento, reconhecemos que a
pal, SINTEPe comunidade escolar abordagem curricular da Escola Sara inclui uma pers-
Como se ndo bastasse a afirmacdo na apreseipictiva multicultural sugerida pela op¢do em organi-
¢do, ha, no texto, uma significativa quantidade dear os conteudos curriculares através dos temas ge-
epigrafes de autoria do secretario municipal de edw@dores. Isso nos parece significativo, pois nos indica
cacdo — entre oito epigrafes, cinco sao dele —, bemue uma politica curricular pode ser multicultural sem,
como sua presenca através de uma foto falando aexessariamente, assumir 0s pressupostos tedéricos
professores. do multiculturalismo critico. Em contrapartida, dian-
Tudo isso sugere que uma disputa por espagesdo poder persuasivo dos textos politicos, a forma
num texto politico € uma disputa por espacos de podadireta de uma abordagem curricular multiculturalis-
Vemos, pois, nessa disputa por espacgo no texsocritica no texto da Escola Sara — em contraposi¢céo
da Escola Sard, um exemplo de disjuncéo de podgr processo amadurecido na elaboragdo e a sua con-
gue, relacionada as disjuncdes das caracteristicas t&tinporaneidade —, leva-nos a outra indagaifiiual,
cas e dos principios pedagoégicos, nos sugerem qu@bordagem curricular multicultural é mais um re-
as politicas curriculares podem ser caracterizadasltado do mercado editorial da educacéo do que uma

como hibridas. necessidade substancial da realidade educacional?
Em termos gerais, essa analise nos sugere duas
Consideragdes finais conjecturas: ou as agéncias politicas que possuem

uma postura politica multicultural perderam a disputa
Buscamos agrupar aqui nossas andlises na tenta-
tiva de desencadearmos alguns encaminhamentos
mais politicos do que tedricos sobre o texto politico  *Alein®3.991/00, que instituiu o dia 20 de novembro como
da Escola Sara. feriado municipal em meméria ao heréi Zumbi dos Palmares,
Inicialmente, pelo exposto na analise do textmamitou na Camara Municipal de Cuiaba de 1996 a 2000, quando
verbal, destacamos a existéncia de um processo fairaprovada por maioria absoluta. Segundo RinAldeida, do
ticipativo na producéo desse texto politico. No entarupo de Unido e Consciéncia Negra (Grucon) que é autor da lei,
to, acreditamos que as experiéncias com processogenheiro civil e ex-vereador de Cuiaba, este foi “um dos proje-
participativos e com a gestao democratica, bem corwe com maior dificuldade de tramitagéo e aprovagéo”.
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politica por espaco no texto da Escola Sard, ou, cerfazer pedagdgico; redimensionamento e perspedRessta
tamente pelos condicionantes histéricos, ndo séde Educacéo PublicaCuiab4: UFMT v. 5, n® 7, p. 325-328,
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