te, analise, realize reflexdes!) dos cor-
pos, das subjetividades, das expectati-
vas, dos sonhos, das memorias. O que
o livro insiste em afirmar ¢ que as
abordagens culturais, em variadas
nuances, quando se juntam sdao uma
multiddo, por vezes impessoal, que
constantemente tém de (con)viver
com a disciplina. Uma vez mais ¢ im-
portante afirmar que a politica cultural
se efetua em aglutinagdes do tipo dis-
ciplina-controle-cultura-libertagao.
Nessa dire¢do, abre um caminho pro-
ficuo de didlogo com perspectivas
pos-estruturalistas e pds-modernas
que tém sido motivo de pouco interes-
se do campo da pesquisa em educagdo
em ciéncias no Brasil.

O livro ¢ um argumento, longe
de ser consensual, de que ¢ apenas com
a existéncia da disciplina, em nunca
querer se estabilizar com/em ela, que o
plano pode ser de fuga. Por isso ensino

de ciéncias.

Antonio Carlos R. Amorim
Universidade Estadual de Campinas,
Faculdade de Educacao
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LOPES, Alice Casimiro; MACEDO,
Elizabeth (Orgs.). Politicas de
curriculo em multiplos contextos.
Séao Paulo: Cortez, 2006, 272p.

(Série Cultura, memoria e curriculo).

O livro traz os resultados de pes-
quisas que abordam o pensamento e a
politica curricular. Os artigos anali-
sam as propostas curriculares nacio-
nais para as diferentes modalidades de
ensino e questdes referentes a cultura
e aos direitos humanos desenvolvidas
a partir da década de 1990 e seus res-
pectivos direcionamentos em termos
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de pesquisa e pratica no campo educa-
cional. Tendo como premissa que as
propostas sdo constantemente
contextualizadas e recontextualizadas,
articulam questionamentos sobre a
manutengdo de politicas de curriculo
nacional até os dias de hoje, apesar
das inumeras criticas e apesar dos no-
vos grupos politicos no governo. Nes-
se sentido, os textos presentes nesta
série abordam os processos produtivos
¢ as praticas pedagogicas que negoci-
am sentidos na produgdo de politicas
de curriculo.

Num primeiro momento, no am-
bito internacional, as organizadoras
apresentam uma entrevista com
William Pinar, professor e pesquisador
em curriculo da University of British
Columbia (UBC), no Canada, que diri-
ge o Centre for the Study of the
Internationalization of Curriculum
Studies, na mesma institui¢do. Nessa
entrevista, Pinar relata o quanto estu-
dar a histdria do curriculo ajuda a per-
ceber o passado que habita o presente.
Dentro da logica do passado sempre
presente, argumenta que precisamos
pesquisar as dimensdes biograficas e
autobiograficas do curriculo e dos pro-
fissionais envolvidos na sua produgao
e execugdo, de modo que possamos
compreender as complexas relagdes
entre subjetividade e aprendizagem,
ensino e curriculo. A entrevista aborda
também as questdes politicas no pro-
cesso de elaboragdo das reformas cur-
riculares, trazendo para a pauta de dis-
cussdo a dispersao cultural presente
nas politicas educativas atuais, que
tém demonstrado uma nova forma de
“identidades politicas” que, mesmo
vinculadas a um aparelho de Estado
autoritario e ao mercado, como suas
intensas medidas de (re)centralizagdo,
tém buscado responder aos propositos
especificos e locais. Entre outras ques-
tdes, a entrevista também revela os
pensamentos do autor em relagdo as

questdes de género, de multiculturalis-
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mo ¢ de agdo ecoldgica, assim como
as relagdes entre curriculo, individuo,
sociedade e historia.

No segundo artigo, “Propostas
curriculares na Argentina: as tradigoes
disciplinar, da didatica geral e das di-
daticas especiais”, Alejandra
Amantea, Graciela Cappeletti, Estela
Cols e Silvina Feeney argumentam
que a politica educacional esta sempre
atravessada por determinagdes histori-
cas e politicas e se constitui na relagio
entre teoria, politicas curriculares e
tecnologias de planejamento em dife-
rentes contextos. Alertam que precisa-
mos pensar nas ideologias e nas posi-
¢oes dos atores envolvidos nos
diferentes ambitos da defini¢do de
textos curriculares, para assim enten-
der as finalidades a que se destinam
no processo de selegdo cultural e a
distribuicao social do conhecimento.
Uma questdo relevante em relagdo ao
caso argentino no processo de elabo-
ragdo curricular refere-se ao fato de a
comunidade escolar local ndo possuir
participacao decisiva na produ¢do do
texto curricular oficial, o que torna o
docente muitas vezes apenas um intér-
prete do texto. As autoras defendem
que sdo trés as principais tradigdes do
pensamento curricular: disciplinar, da
didatica geral e das didaticas espe-
ciais. Por entenderem que a produgao
curricular ¢ um processo social e cul-
turalmente mediado, ressaltam que as
tradigdes no planejamento curricular
articulam as decisoes curriculares com
as demais forgas e influéncias que atu-
am sobre o campo educativo.

Trazendo as questdes para o
campo educacional brasileiro, o livro
comega com o capitulo “Sistema de
ensino, escola, sala de aula: onde se
produz a qualidade das aprendiza-
gens?”, de José Carlos Libaneo, que
organiza seu ensaio em cinco momen-
tos: Os fatores externos ¢ a efetivagdo
das politicas para a escola; Das politi-

cas para a escola as politicas educa-

n.32 maio/ago. 2006



Resenhas

cionais; Posicionamentos correntes
sobre qualidade de ensino e sua reper-
cussdo na organizacao escolar; Duas
propostas consistentes para as esco-
las; E possivel uma pauta comum
para os defensores da escola?
Tomando a discuss@o da quali-
dade de ensino como elemento cen-
tral, o autor ressalta o distanciamento
entre os discursos dos educadores e
da academia e as questdes pedagodgi-
co-didaticas da escola e o campo de
sala de aula, o que implica uma perda
na pratica educativa. Argumenta que
os processos educacionais possuem
um carater enddgeno, de dentro para
fora e, por conta disso, ¢ preciso pen-
sar e construir politicas educacionais
que tenham suas bases na escola e na
aprendizagem dos alunos. Nesse sen-
tido, poder-se-iam promover modifi-
cacdes “por dentro” das escolas, ga-
rantindo assim a melhor qualidade de
ensino. Libaneo assinala que a
desconexdo entre o sistema escolar e
as escolas parece torna-las campos
impenetraveis: ndo se pensa nas ne-
cessidades dos contextos concretos de
ensino e aprendizagem. E comum
pensar a escola de cima para baixo,
primeiro os curriculos, depois as me-
todologias e, finalmente, os resulta-
dos de aprendizagem dos alunos. Se-
gundo o autor, tal desconexao, apesar
das numerosas politicas educativas,
requer pensar a diversidade social e
cultural dos alunos, com a avalanche
de novas tecnologias da comunicagio
¢ informacao, como as deficiéncias de
gestdo da escola e do curriculo. O ar-
tigo aborda também questdes referen-
tes a introdugdo dos ciclos de escola-
rizagdo, a politica de integragdo em
classes de ensino regular de alunos
portadores de necessidades especiais,
a flexibilizagdo das praticas
avaliativas da aprendizagem. Outra
questdo trabalhada que cabe destacar
¢ que, apesar da reorganizagdo do es-
paco e do tempo escolar, o sistema es-
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colar permanece com duas orientagdes
pedagdgicas bem distintas (apesar de
nao se desprezarem uma a outra): uma
na qual prevalece o dominio pelos
alunos do patriménio cultural da hu-
manidade por razdes ao mesmo tempo
éticas e operacionais; outra que prefe-
re a vivéncia sociocultural nas situa-
¢des educativas, que possibilite que o
aluno resolva problemas suscitados na
vida cotidiana. Diante dessa dicoto-
mia, Libaneo traz alguns questiona-
mentos interessantes para pensarmos
a pratica educativa: seria pedagogica-
mente viavel prover os alunos dos
conteudos cientificos sem deslegiti-
mar os discursos dos alunos a partir
de seus contextos de vida? Havera
efetiva incompatibilidade entre a
aprendizagem dos conteudos cientifi-
cos associados aos processos de pen-
samento e a incorpora¢do no curriculo
da experiéncia sociocultural e as ca-
racteristicas sociais e psicologicas dos
alunos?

Alice Casimiro Lopes, autora do
capitulo “Quem defende os PCN para
o ensino médio?”, discute questdes
que envolvem esses parametros curri-
culares e apresenta uma critica a defe-
sa de uma cultura comum, destacando
um processo intenso de negocia¢do
entre textos e discursos, que produz
deslizamentos de sentidos e significa-
dos que favorecem a leitura heterogé-
nea e diversificada nos diferentes con-
textos. Destaca que, apesar de um
projeto global, as politicas de curricu-
lo nacional tiveram de articular-se as
concepgdes locais, dar conta de res-
ponder aos projetos em disputa nos
Estados-Nagao, gerando uma hetero-
geneidade de orientacdes curriculares
nos diferentes paises. A heterogenei-
dade permanece como marca do pro-
cesso; entretanto, procura-se um pa-
drao que garanta determinados fins e
que possa ser utilizado como forma de
ampliar a regulacdo da cultura. Nesse

sentido, a autora enfatiza tal marco
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regulatério como elemento desejavel
pelas a¢des governamentais, que con-
sideram apropriado e fundamental
para a produg¢do do curriculo nas esco-
las. Ainda assim, sdo multiplas as lei-
turas dessas propostas nas praticas,
em disciplinas e institui¢des diversas,
produzindo sentidos variados para as
politicas de curriculo. Para discutir
por que o curriculo nacional permane-
ce forte no discurso educacional,
Lopes traz o conceito de “comunida-
des epistémicas” — grupos legitimados
socialmente que influenciam nas poli-
ticas: consultores internacionais, atu-
antes no governo ou nas agéncias de
fomento, produtores de livros e docu-
mentos que analisam a situagao edu-
cacional dos paises e propdem solu-
¢des, empresarios que discutem
questdes relativas aos conhecimentos
da escola.

Tais grupos tém o poder de favo-
recer determinados discursos e deter-
minadas concepgdes e visdes de mun-
do, um conjunto de crengas, nogdes de
validade do conhecimento, critérios de
avaliacdo, padrdes normativos e proje-
tos politicos em dado momento histo-
rico. Particularmente, no que concerne
as politicas de curriculo para o ensino
médio, as “comunidades epistémicas”
locais incluem os grupos disciplinares
atuantes na producdo dos textos das
politicas, de forma recontextualizada,
que tanto reinterpretam e redefinem as
orientacdes globais quanto a elas se
submetem, refor¢ando-as e divulgan-
do-as. Por fim, a autora afirma que é
preciso direcionar as criticas ao proje-
to de cerceamento das diferencas por
meio de uma cultura comum, forte-
mente desenvolvido ao longo da histo-
ria do curriculo, e as finalidades so-
ciais excludentes propostas pelo
projeto atual de formagao para o mer-
cado.

No capitulo “A diferenca nos
PCN do ensino fundamental”,
Elizabeth Macedo analisa como a
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questdo da cultura ¢ vista nesses docu-
mentos, argumentando que eles optam
por tratar a questao cultural na pers-
pectiva da pluralidade ou diversidade,
o que ¢ feito em detrimento da dife-
renga. Nesse sentido, argumenta que
as disciplinas mantém a centralidade
da concepgdo universalista, remetendo
boa parte da discussdo sobre a diversi-
dade cultural para os temas transver-
sais. Nos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN), segundo analise da
autora, a cultura universal ndo é o uni-
co padrao cultural tratado, mas apenas
mais um entre um numeroso elenco de
padrdes nao hegemonicos. Cultura ne-
gra, cultura popular, cultura indigena
sdo tradig¢des inventadas que, longe de
colocar no centro da cena a diferenca,
a transmuta em diversidade ou plurali-
dade. Macedo enfatiza que a diversi-
dade criada por esses discursos
universalistas apresenta formas diver-
sas, mas destaca apenas duas na sua
analise. Primeiramente, a idéia de que
ha muitas diferengas entre os alunos e
de que as escolas precisam lidar com
isso para minimizar os indices negati-
vos que a educagdo brasileira vem
acumulando. Em seguida, trata da de-
fesa de que, em virtude da diversidade
étnica, cultural e regional do Brasil, a
escola precisa trabalhar no sentido do
dialogo entre as diferencas. A idéia de
aprender a conviver com o diferente,
do dialogo entre culturas, traz em si
afirmac¢des de similaridade, construin-
do-se sobre a idéia de que ha identida-
des culturais fechadas que entram em
contato. Contatos estes que atraves-
sam as fronteiras entre as culturas,
que sdo porosas e que, portanto, nos
dao subsidios para dizer que a cultura
¢ interativa, ¢ um ato politico. Para re-
cuperar a diferenca, a cultura precisa
ser pensada para além de repertorios
de sentidos partilhados, tornando-se
um conceito estratégico que permite a

afirmacgdo da diferenca. Ou seja, a
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questdo ndo ¢ defender o relativismo
em prol do universalismo, ou vice-
versa, na producdo curricular, mas sim
pensar o curriculo como um lugar hi-
brido do valor cultural, pois nenhuma
cultura particular pode ser entendida
como auténtica, posto que estara sem-
pre sendo definida ndo apenas por um
mecanismo diferencial em relacdo as
outras culturas mas tendo por oposi-
¢30 um limite que ameaga todas as
identidades. Isso implica que toda cul-
tura particular tenha por horizonte
uma universalizacdo relativa e que as
identidades politicas contemporaneas
sejam sempre hibridas.

Raquel Goulart Barreto, no capi-
tulo “Politica de educagdo a distancia:
a flexibilizag@o estratégica”, discute
primeiramente os modos de objetiva-
¢do da educacgdo a distancia (EAD),
enfatizando-a como modalidade de
ensino e como estratégia de formagao,
e traz uma discussao substantiva que,
pa-ra além de quaisquer consideragdes
ope-racionais, aborda a dimensao po-
litico-ideologica da opcao pela moda-
lidade de EAD. Ao analisar a politica
de EAD no Brasil, da metade da déca-
da de 1990 até o presente momento,
tomando como referéncia documentos
oficiais acerca do tema, a autora res-
salta que a flexibilizacdo estd presente
em todas as suas dimensdes: a flexibi-
lizacdo de requisitos para admissao,
horarios e duracéo; a flexibilizagdo
curricular, principalmente em fungio
do curriculo baseado em competénci-
as, conforme as diretrizes curriculares
estabelecidas; a flexibilizagdo do cre-
denciamento das institui¢des para
oferta de cursos a distancia; a flexibi-
lizagdo dos cursos de formagdo e
capacitagdo docente, com autonomia
para ampliar vagas, garantir a exten-
sdo do ambito de abrangéncia
territorial de cursos e programas, bem
como dos limites de organizagdo e

oferta de cursos previstos na Lei de
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Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Na-
cional; a flexibilizagdo dos processos
de associagdo entre instituigdes com
diferentes possibilidades, envolvendo
convénios e acordos nacionais e inter-
nacionais, bem como a constitui¢do de
diversas formas legais de consorcios
ou parcerias entre instituicdes publi-
cas e privadas; e a flexibilizacdo das
fontes de financiamento. A autora fi-
naliza o artigo abordando a configura-
¢do da EAD no contexto brasileiro
atual e focalizando a sua incorporagio
ao discurso hegemdnico, que tem no
discurso da competéncia novas formas
de estruturar as agdes e as relacdes
educacionais.

No capitulo “Politicas curricula-
res ¢ povos indigenas no Brasil recen-
te”, Nietta Lindenberg Monte analisa
as possibilidades e contradi¢des da
proposta curricular para a educagao
indigena, tendo em vista as especifici-
dades dessa modalidade educativa.
Destaca que, no processo de discussao
e redagao do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas,
buscou-se reunir e atender de forma
diversificada ndo s6 os heterogéneos
interesses por escolarizacdo das du-
zentas sociedades indigenas brasilei-
ras, mas também assumir a construgao
dessa politica curricular como cenario
de negociagdo entre diferentes tradi-
¢des que constituem o campo. Nesse
contexto, argumenta que as negocia-
¢Oes também se consolidaram dentro
de uma comunidade epistémica que
refletiu, movimentou e negou tendén-
cias de pensamento e atuagdo no cam-
po do indigenismo educativo, sujei-
tando suas idéias a processos de
deslocamentos e reinterpretacdes, ao
enunciar coletivamente seu texto,
compartilhando objetivos de difusdo
macica pelo Poder Executivo. Cabe
ressaltar que houve um certo esforco
em romper com a tradi¢ao do discurso

curricular oficial, sempre em terceira
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pessoa, monocoérdio, onipresente e
onisciente, para fazer falar novos su-
jeitos e textos numa bricolagem sinto-
matica do processo de enunciagdo. Se-
gundo a autora, de forma similar aos
demais parametros, os referenciais fo-
ram endossados ¢ transferidos do go-
verno passado ao atual, numa espécie
de consolidagdo e continuidade da po-
litica curricular. Assim como, mesmo
sendo elaborada em co-autoria comum
a tantos, o controle politico esteve nas
maos de uma comunidade de atores
selecionados mas que incluia a “parti-
cipagdo protagdnica” de membros e
representacdes dos povos indigenas e
as diversas formas de financiamento e
cooperagdo com estes, com entidades
de apoio ¢ universidades. Enfatiza
que, na nova conjuntura historica, a
identidade das sociedades indigenas,
ainda que inseridas em territorios de-
marcados no espago-tempo nacionais,
passa a integrar um mundo cada vez
mais desterritorializado.

Vera Maria Candau, ao desen-
volver o tema “Educacdo em direitos
humanos: politicas curriculares ”, res-
salta que os direitos humanos ndo sao
naturais nem brotam espontaneamen-
te da dinamica social. Sdo conquistas
historicas e fruto de muitas lutas e
muitos sofrimentos que suscitaram
uma progressiva tomada de conscién-
cia da humanidade quanto ao que sig-
nifica sermos pessoas humanas. En-
tretanto, ao longo dos anos
percebe-se certo retrocesso no nivel
de consciéncia, o que torna urgente
promover processos nos quais se tra-
balhe a sensibilizacdo, a consciéncia
da dignidade de toda pessoa humana
¢ a promog¢ao de uma cultura dos di-
reitos humanos, principalmente no
campo educacional. Argumenta que,
para se educar em direitos humanos,
¢ preciso compreender a intima rela-
¢ao entre democracia, cidadania e es-

ses direitos. Nesse sentido, destaca
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trés dimensoes da educagdo: formar
sujeitos de direito; favorecer proces-
sos de “empoderamento”; e educar
para o “nunca mais”. Essa ultima di-
mensdo ¢ fundamental para resgatar a
memoria histérica, romper a cultura
do siléncio e da impunidade que ain-
da estd muito presente em nossos pai-
ses. Somente assim ¢ possivel cons-
truir a identidade de um povo, na
pluralidade de suas etnias e culturas.
No que se refere ao ambito escolar, o
capitulo apresenta também desafios
basicos para educar em direitos hu-
manos: desconstruir a visao do senso
comum sobre os direitos humanos;
optar entre diferentes concepgdes de
educacdo em direitos humanos; arti-
cular os direitos da igualdade e da di-
ferencga; construir ambientes escola-
res que respeitem e promovam 0s
direitos humanos; incorporar a educa-
¢do em direitos humanos no curriculo
escolar; introduzi-la na formagao ini-
cial e continuada de educadores; e es-
timular a produg@o de materiais de
apoio. Conforme adverte a autora, es-
ses sdo apenas alguns dos desafios a
enfrentar para que a educacdo em di-
reitos humanos penetre nos diferentes
sistemas de ensino. O importante ¢
que, ao reconhecé-los, procuremos
trabalha-los no nosso dia-a-dia, a co-
mecar pelos que considerarmos mais
urgentes.

Por fim, Edil V. Paiva, Rita de
Cassia Prazeres Frangella e Rosanne
Evangelista Dias, em “Politicas curri-
culares no foco das investigagdes ”,
buscam entender que desdobramentos
esses documentos vém tendo no am-
biente académico. As autoras analisam
os enfoques de politica do curriculo na
produgao brasileira em dissertagdes e
teses de curriculo da educagdo basica
produzidas entre 1996 e 2002, visando
identificar tendéncias e concepcdes
nessa producdo. A fonte de dados para
este estudo foi a relatorio Estado da
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arte do curriculo da educacdo basica,
que constatou, nos programas de pos-
graduagao em educagdo, expressivo ni-
mero de teses e dissertagdes, aprovadas
no periodo de 1996 a 2002, que tiveram
como objeto de investigagdo praticas e
propostas curriculares, oficiais e ndo-
oficiais. Na andlise da produgao, desta-
cam alguns tragos marcantes: ¢ muito
presente a idéia de politica curricular
como produgdo de governo dirigida a
implementacdo nas escolas basicas; €
atribuido um grande peso a pratica e
suas relacdes com propostas ja produzi-
das nos diversos ambitos que sdo anali-
sados, caracterizando, de certo modo, a
separagdo entre produgdo ¢ implemen-
tacdo; ¢ precaria a discussdo que de-
monstre a relag@o entre os variados
contextos de desenvolvimento da poli-
tica curricular; o foco no aspecto eco-
ndémico ¢ maior que qualquer outro no
que se refere a presenga de analises no
campo oficial. De modo geral, ndo foi
constatada a presenga de conexdes en-
tre aspectos macro e micro ¢ de confli-
tos entre os envolvidos nos diversos ci-
clos de producdo de politicas
curriculares. Contudo, quando o foco ¢
posto na implementagdo de propostas,
0 sujeito aparece em situagdes varia-
das, seja a de avaliador da proposigao
curricular, seja a de implementador da
proposta. As autoras consideram que
ainda sdo pequenas as tensdes entre o
global e o local nas investiga¢des bra-

! Decorrente de pesquisa financiada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)/
Programa das Nagdes Unidas para o Desen-
volvimento (PNUD) e realizada no &mbito da
Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e Pes-
quisa em Educacgdo (ANPEd), sob coordena-
¢do de Elizabeth Macedo (Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — UERIJ) e Alice
Casimiro Lopes (UERJ, Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro — UFRJ).
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sileiras, apesar de reconhecerem os di-
ferentes contextos de producdo e os di-
ferentes discursos, e apesar da perspec-
tiva de ver a pratica como espago para
a luta e a construgdo de discursos con-
trarios a politica vigente.
Dada a centralidade de questoes

sobre as politicas curriculares no debate
politico-cultural, os artigos presentes no
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livro Politicas de curriculo em multi-
plos contextos contribuem
significantemente para o debate sobre o
pensamento, propostas e praticas curri-
culares, pois expressam um “falar da
fronteira” que contribui para que possa-
mos entender como funciona, simbdlica
e materialmente, nos intersticios em
que se negociam o puro € o0 impuro, o
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igual e o diferente, o dentro ¢ o fora, o
global e o local, o oficial e o praticado.
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