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Introducgéo

No Brasil, estudos realizados nas interfaces da
educacgdo e das rel agbes interétnicas expuseram as di-
ficuldades enfrentadas pelas criangas negras no siste-

* Este texto recupera parte importante de artigo publicado
nos Cadernos de Pesquisa n° 93 (maio de 1995, p. 40-50). Em
razdo do atual movimento para a promogéo de agdes afirmativas
para negros e da dificuldade manifestada por pesquisadores de
acesso aguele artigo, publicado hd dez anos, resolvi encaminhé-lo
em outro formato para publicagdo. A proposta metodolégica ali
contida foi fruto de reflex&o com o professor Jorge Manhaes, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e militante
do grupo Trabalho e Estudos Zumbi (TEZ) organizacdo negraque
atua em Mato Grosso do Sul (MS). A dissertacdo de mestrado de
Lucimar Rosa Dias, Diversidade étnico-racial e educagéo infan-
til: trés escolas, um problema, varias respostas, defendida em
1997 no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo daUFMS, ea
“cartilha” Sou preto da linda cor, produzida em Belo Horizonte
(MG), pela Creche Comunitéria Caicaras (2001), foram elabora-

das a partir dessa proposta.
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ma escolar, indicando a necessidade de serem encon-
trados mecanismos de combate ao preconceito e dis-
criminagdo raciais ao nivel da socializagdo primériae
secundéria, ou sgja, nafamilia e naescola. Paraa su-
peracdo do problema, destacam a importancia de se-
rem elaboradas novas propostas e materiais didéticos
para enfrentar a quest&o, e a construcéo de umaiden-
tidade negra positiva que se construa na relagdo com
0 branco e no reconhecimento da diferenca. Grande
parte das propostas curriculares para o enfrentamen-
to do preconceito e dadiscriminacdo raciais, dirigidas
para o ensino fundamental e médio, volta-se para o
ensino de Histéria. Outras séo desenvolvidas a partir
de experiéncias educacionais de grupos e entidades
negras organizadas, em interagdo com o sistema for-
mal e oficial de ensino. Mesmo que possam ser consi-
deradas insuficientes, o certo € que estas propostas
rompem com a imobilidade. Entretanto, tais iniciati-
vas enfrentam dificuldades de incorporagéo efetiva
Dentre essas dificuldades, pode-se destacar as encon-
tradas nos cursos de formagéo de professores.
Apesar dos avangos expressivos promovidos na
avaliagdo dos livros didéticos, para evitar preconcei-
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tos e outros equivocos, e nos Parametros Curricula-
res Nacionais, que tém um capitulo dedicado ao plu-
ralismo cultural enfatizando a * necessidade imperio-
sa da formag&o dos professores no tema” (Brasil,
Ministério da Educacdo, 1997, p. 4; Vaente, 2003a),
urge encontrar e definir medidas para os professores
intervirem na questdo racial. Embora esses parame-
tros representem um avango consideravel rumo ao
tratamento eficaz da questdo, uma vez que os dispo-
sitivos legais até entao existentes mantém-se pruden-
temente no campo das formulagdes abstratas, seja na
Constituicao, sgjanal el deDiretrizese BasesdaEdu-
cacdo Naciona (LDB)! (Vaente, 1998), ainda sdo re-
ticentes as propostas de combate ao racismo e pouco
delineadas as medidas concretas de abordagem. De
nada adianta dispor de livro didético e curriculo apro-
priados se o professor for preconceituoso, recista, e
n&o souber lidar adequadamente com a questdo. Uma
propostade formagao/capacitacdo dos professores para
trabalhar com a temética é capaz de enfrentar o desa-
fiolangado paraaimplementacdo dalei n° 10.639 (Bra-
sil, Congresso Nacional, 2003) —alLe Ben Hur? —, que

1 Em 2004, aLDB foi alterada nos seus artigos 26 e 79, por
forcadalei n° 10.639, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e CulturaAfro-Brasileira e Africana

2 Ben Hur é militante negro, vinculado ao grupo TEZ, e ex-
deputado federal pelo Mato Grosso do Sul. Foi quem propds o
projeto de lei com atambém deputada federal Esther Grossi, am-
bos do Partido dos Trabal hadores (PT). Propor que alel n°10.639
segja assim nomeada significa respeitar as orientacoes do parecer
n° CNE/CP 003/2004, cuja relatora foi Petronilha Beatriz Gon-
calvese Silva. Nostermos desse parecer queinstituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, o ensino de Histéria e de CulturaAfro-Brasileirafar-se-
apor diferentes meios, inclusive arealizacao de projetos de dife-
rentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas adivulga
¢a0 e estudo da participaggo dos africanos e de seus descendentes
em episodios da histéria do Brasil, na construgdo econdémica,

social e cultural da nagdo, destacando-se a atuagdo de negros
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torna obrigatério o ensino dahistéria e da culturaafro-
brasileira no curriculo oficial das escolas publicas.

Com base em proposta metodol 4gica de comba-
te ao racismo na educagdo bésica, desenvolvida com
resultados positivos em escolas de Campo Grande
(MYS) e Belo Horizonte (MG), pretende-se:

a) indicar que esse nivel de escolarizagdo apre-
senta 0 quadro educacional mais grave paraas
criangas negras,

b) refletir sobre as politicas afirmativas de car&
ter universal e especifico, nos diferentes ni-
veis de ensino, defendendo a perspectiva de
que contrapb-las, como se excludentes fos-
sem, € uma falsa questéo;

C) argumentar que a maior ou menor eficacia de
politicas de acdo afirmativas para 0s negros
estdinversamenterelacionadaao nivel deensi-
no, isto é, quanto antes o racismo, a discrimi-
nac&o e o preconceito forem enfrentados, me-
Ihores serdo os resultados educacionais; e

d) apontar os desafios para a formagdo de pro-
fessores nessa perspectiva.

Da teoria a intervencdo

Embora a coibi¢éo de manifestacfes de racismo
sejaimprescindivel no planolegal, conquistas e avan-
¢os alcangados nessa diregdo ndo bastam para trans-
formar as concepcles arraigadas no imaginério da

em diferentes areas do conhecimento, de atuagdo profissional, de
criacdo tecnolégica e artistica de luta socid, tais como: Zumbi,
Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e
Souza, Jodo Candido, André Rebougas, Teodoro Sampaio, José
Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Car-
neiro, Lélia Gonzéles, Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guer-
reiro Ramos, Clévis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique
Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Araljo, Cuti, Alzira
Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros (Brasil, Conse-
Ilho Nacional de Educagdo, 2004, p. 12). Entre esses outros, Ben

Hur, na politica partidaria.
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populacdo brasileira. Em razéo disso, muitos estudio-
sos das relagBes interétnicas e militantes de grupos
negros organizados no pais tém apontado para a ne-
cessidade de se dar maior aten¢do ao processo edu-
cativo que se desenvolve em variasinstancias da con-
vivéncia humana. E no transcorrer desse processo
que se cristalizam concepgoes fal sas sobre os negros —
também internalizadas pelo grupo étnico, dificultan-
do a construcéo de umaidentidade positiva, capaz de
contrapor-se as concepgdes negativas, elaboradas
historicamente pelos grupos brancos dominantes.

Os estudos que buscaram analisar as interfaces
entre educacdo e relagdes interétnicas apresentam in-
dicativos bastante preocupantes. Podem ser destaca-
dos os seguintes. mantendo-se constante o nivel de
instrugcdo, maior nimero de brancos encontra-se
empregado, em comparacdo ao nimero de negros;
0S hegros possuem um percentual maior de analfabe-
tos, quando comparados aos contingentes de pardos
e brancos ha mesma situagao; os indices e aincidén-
cia de exclusdo e de repeténcia sdo superiores entre
0S Negros; as Criancas negras que permanecem na
escolatém umatrgjetoriairregular, marcadapor maior
numero de interrupgdes em relacdo a crianga branca;
0 atraso escolar € menor entre os brancos, e essa
diferenca vai-se tornando mais dramética & medida
gue aumenta a idade do aluno; o auno negro ou o
aluno pobre é absorvido pelarede escolar de maneira
diferente do aluno de classe média ou n&o-pobre e,
uma vez constituida essa clientela, os professores
atuam no sentido de reforcar a crenca de que os alu-
nos pobres e negros ndo sdo educaveis; ha um ritual
pedagdgico que exclui a histéria de luta dos negros,
imp&e um ideal de ego branco, folcloriza a cultura
negra mas, no discurso, propugna a igualdade entre
as criancgas, independentemente de cor; os livros di-
daticosdiscriminam os negrosefaltamaterial de apoio
gue auxilie aos professores a enfrentar o preconceito
eadiscriminagdo intra-escol ares; aescolando auxilia
aformagdo daidentidade racial e, além disso, reforca
de forma negativa alguns esterettipos que prejudi-
cam o processo socializador.

Em que pese a contribuicdo oferecida por esses
estudos, a crianga tem sido negligenciada pela refle-
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X&0 sobre 0 grupo negro no Brasil. Entretanto, pode-
seconsiderar que um contingente expressivo de crian-
¢as negras vem substituindo a“casa’ pela“rua’, por-
gue sdo pertencentes as camadas mais carentes da
populacdo nacional, apresentando dificuldades de aces-
S0 a socializacdo priméria, fazem parte de familias
gue tém sua organizacao afetada pela caréncia eco-
némica, e sdo constantemente acuadas pelo precon-
ceito ediscriminacdo raciais. Tratadas com suspei ¢ao,
COMO Se essas criangas tivessem um potencial segu-
ro para a delinqliéncia, a presenca e atitudes delas
acabam por reforcar o estigmaracial. Considerando-
se também o baixo indice de escolaridade do negro
ante outros segmentos étnicos da popul acdo brasilei-
ra, as chances de acesso a educagéo formal e siste-
mética s80 menores para a crianga negra. Esse qua-
dro éaindamaisgrave quando se consideraaeducacédo
infantil, nivel da educacéo basica, considerada hoje
pel os pedagogos como indispensavel para o éxito nos
estudos posteriores. Esse nivel educacional tem sido
inacessivel ao grupo negro, quer por ndo ser satisfa-
toriamente atendido pel o Estado, quer por razfes eco-
némicas quando ministrado em escolas particulares.
As raras familias negras que tém condicdes de arcar
com esses custos enfrentam a discriminagdo velada
de escolas que impedem o ingresso de suas criancas.
Nesse sentido, a educacdo infantil seria duplamente
seletiva: social e racialmente (Pereira, 1987).

Corroborando aafirmacéo de que € nesse nivel da
educagdo bésica que se apresenta 0 quadro educacio-
nal mais grave para as criangas negras, as propostas
curriculares para o enfrentamento do preconceito e
discriminacdo raciais sdo dirigidas para o ensino fun-
damental e médio, e sfo especialmente voltadas parao
ensino de Histéria. Também as experiéncias educacio-
nais de grupos e entidades negras organizadas, mesmo
guando desenvolvidas em interagdo com o sistema de
ensino regular, enfrentam dificuldades de incorpora-
¢do efetiva e acabam por atender, basicamente, auma
clientelacujafaixa etariatem mais de 7 anos.

Com base nas dificuldades apontadas por esses
estudos e no conhecimento sobre a conformacéo das
relacBes entre brancos e negros no Brasil, tenho re-
fletido sobre a importancia de serem desencadeadas
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acOes mais pragmaticas, no sentido de “equipar” a
sociedade e, em especial, a escola, para progressiva-
mente enfrentar a questdo racial.

Uma proposta metodolégica

Construir uma proposta com a expectativa de
interferir no processo de desenvolvimento de crian-
¢as brancas e negras, em um momento decisivo,
coloca-se como um grande desafio, envolvendo ne-
cessariamente nNdo apenas as criangas, mas sobretu-
do os educadores na escola e na familia.

Deve-se salientar que a presencada professora €
marcante para as criancas que estéo na faixa etaria
correspondente & educacdo infantil. Investir em um
trabalho de orientacdo de educadores que atendem
esse nivel de escolarizagdo, sobretudo daqueles mais
sensiveis e interessados em desmistificar idéias fal-
sas sobre os negros, cristalizadas no imaginario da
populacéo, pode ser fundamental para enfrentar a
questdo racial. O investimento maior em professores
sensiveis ao problema € uma opcdo tética, na medida
gueasua“instrumentalizacdo” é maisrapidae, apar-
tir disso, a tarefa de envolver os professores mais re-
nitentes é facilitada.

Considerando-se a possibilidade de veiculacéo
dessas falsas idéias no ambito familiar, o processo
educacional escolar, balizado na compreensdo corre-
ta das relacbes interétnicas no pais, pode provocar
um impasse pedagdgico. Tal impasse, estabelecido
entre a concepcdo aprendida na escola e o preconcei-
to entranhado nas préticas e nocOes familiares, pode
ser enfrentado, num segundo momento, também com
ainterferéncia da escola. O circulo vicioso instaura-
do por uma educacdo preconceituosa recorrente pode
vir aser quebrado, ja que o educador pode e deve ser
reeducado. Por sua vez, mediante palestras para o
esclarecimento dos pais sobre o trabalho pedagogico
desenvolvido pelaescola, no tocante a questao racial,
€ possivel construir-se “solidariedades’ que tornem
0 combate as préticas e discursos preconceituosos —
0u, a0 Menos, a critica a eles — mais constante. Vale
dizer que a prépria crianca podera também estimular
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seja a reeducacdo dos pais, uma vez que também os
ensinam, bem como a dos seus professores.

Para a aplicacdo da metodologia — passivel de
ser adaptada para o ensino fundamental e mesmo para
0 ensino médio —, a palestra sob a forma de “didogo
participativo” € o meio indicado, empregando-se lin-
guagem adequadaaclientela, evitando-se asargumen-
tacOes paternalistas.® A base ou pressuposto da pro-
posta é o reconhecimento dadiferenca, com o objetivo
de inverter o processo que tende a associar tal reco-
nhecimento aos esterebtipos negativos. Ou, em ou-
tras palavras, o reconhecimento da diferencadeve ser
construido no sentido da “valorizagdo” e posterior
“naturalizacéo”* dessadiferenca, paraque aigualdade
subjacente sgja ressaltada. Da mesma maneira, como
pretendemos utilizar umalinguagem adequadaafaixa
etériadaeducacdo infantil, vejo como imprescindivel
organizar a proposta valendo-se de outros recursos
didéticos que permitam a manipulacdo do concreto.

A principio, pensou-se em trabalhar com formas
geométricas, como cubos e bolas de cores diferen-
tes. Porém, considerou-se que esse tipo de recurso
didético, por ser muito utilizado, poderia ndo causar
0 impacto e interesse necess&rios para a discussao
do tema. Também, a relacdo entre objetos inanima-
dos e seres vivos, com destaque para a percepcao da
diferenca, poderiatornar-se forgcada. Outra proposta,
sugerindo a presenca de pessoas de cores diferen-

3 O paternalismo é antes um discurso do que uma préticaou,
em outros termos, € um discurso gque tem expressdo na prética
cotidiana. Esse contexto caracteriza-se por apelos emocionais
aqueles que praticam o racismo, fazendo especia mente referén-
cias ao passado escravocrata e a obrigagdo e necessidade de os
negros, em virtude disso, serem tratados com certa “ condescen-
déncia’. No limite, esse discurso justifica um tratamento néo-
igualitério. Na vida cotidiana, marcada pelo conflito e pela con-
tradicao, esse discurso linear ndo consegue mais obter a eficacia
que talvez tenha obtido algum dia.

4 “Naturalizagdo”, entre aspas, por se tratar de palavra em-
pregada no senso comum, mas agui empregada no sentido de

ser inerente a condicdo humana, social mente construida.
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tes— brancos, negros, mesticos — durante a palestra,
também foi considerada inadequada. Consideramos
gue a presenca de tais pessoas, sem que antes fosse
desenvolvido um trabalho de mediacdo, poderia re-
forcar imagens falsas na medida que, conforme os
estudos sobre relagdes raciais tém mostrado, o ideal
estético ndo apenas é imposto pelo branco, mas in-
trojetado pelos negros. Além do mais, atributos como
“belo”, “feio”, “dto”, “baixo”, “simpético”, “chato”,
caracterizando pessoas, poderiam interferir naindugéo
do raciocinio das criancas. Em seguida, pensou-se
em utilizar flores diferentes como rosas, margaridas,
cravos, pamas. Contudo, da mesma maneira que a
presenca de pessoas diferentes, poderia surgir um
“convidado néo esperado”: a preferéncia de cadaum
por essa ou aquela flor, quando contrapostas.
Depois de considerar-se as véarias dternativas e
0s seus limites, chegou-se ao que pareceu mais proxi-
mo da “neutralizacdo” da preferéncia e do gosto pes-
soal, que se formam a partir das relagdes sociais que
se estabelecem ao longo da vida. Concluiu-se que se
deve utilizar como recurso didatico seres vivos, ndo-
humanos, mas da mesma espécie e de cores diferentes.

O material didatico escolhido
e o trabalho de mediacéo

Margaridas. brancas, vermelhas, alaranjadas.
Rosas: vermelhas, amarelas, brancas ou corais.
Cravos. brancos e vermelhos.

Pintinhos. amarelos, brancos, pretos ou rajados.
Coelhinhos: pretos, ragjados, marrons ou brancos.

Periquitos: azuis, amarelos, brancos ou verdes.

O “jardim” e a“bicharada’ sdo apresentados as
criangas, agrupados segundo o critério definido, e
nesse momento deve ser estabelecido um didlogo sim-
ples em que atbnica sejaa questdo daigualdade e da
diferenca e de como é plenamente possivel a convi-
véncia entre esses termos aparentemente dispares.
Sem dulvida, acriatividade e o preparo paralidar com
atemdticaracial, daguele que conduz a palestra, po-
dem alterar os seus resultados.
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Agora, vou apresentar a vocés a familia do senhor
coelho. Este se chama... este... e este... Olhem s6! Vocés
estao percebendo? Eles tém cores diferentes! Sdo todos
coelhos, ndo sdo? Mas este aqui € branquinho, este é
marronzinho e este é pretinho! Quem adivinha a diferen-
¢a?\océs acertaram! A diferenca estd na cor! Porque todos

sdo coelhos!

Esse é o didlogo imaginado e que pode ser esta-
bel ecido, com um desenrolar bastante provavel . A cada
grupo de flores e animais, a conducéo da conversa
deve ser amesma, até que chegue 0 momento decisi-
VO, caso hgja ou ndo a existéncia de um problema
concreto, vivenciado na sala de aula, de discrimina-
¢80 e preconceito raciais.

Se a gente olhar agui na sala, seré que nés podemos
encontrar um exemplo igual ao que nés percebemos com os

coelhos, os periquitos, os pintinhos, as rosas, 0s cravos?

No caso de salas de aulacom apresencade crian-
Gas negras, a discussdo deve ser encaminhada para o
reconhecimento de quetodos ali sdo criangas e, como
tais, séo todos iguais, por meio de exemplos concre-
tos.® Prevé-se que, no final, as criangas reconhegam
adiferenca de cor e aigualdade fundamental.

Nas situacdes de sala de aula onde ndo ha a pre-
senca de criangas negras, a proposta ndo € invalida
da. Afinal, seaconstrucdo daidentidadeimplicarela-
¢Oes, ndo se pode ou ndo se deve abrir méo do
aprendizado e reconhecimento da diferenca, mesmo
em salas constituidas apenas por criangas brancas,

° Deve-se atentar para a possibilidade de as criangas negras
nao se reconhecerem como tais. Nao ha critérios objetivos e
definitivos de classificag@o racial, o que torna a quest@o do auto-
reconhecimento mais complexa. Ao professor cabera perceber se
ocorrem problemas dessa natureza e decidir se estendera o traba-
Iho de mediacdo. A previsdo é que, se o preconceito das criangas
brancas for enfrentado com argumentos racionais, a postura de
defesa das criancas negras — que se expressa, muitas vezes, na

auto-rejeicao — sera modificada
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admitindo-se aexisténciade problemasraciaisno pais.
Além disso, é possivel manter a mesma dinémica de
reconhecimento da igualdade e da diferenca a partir
de exemplos colhidosforadoslimitesdasalade aula,
como na prépria escola ou na vizinhanca.

Como se trata de proposta cujos resultados po-
dem ser avaliados a médio e longo prazos, como re-
curso auxiliar de acompanhamento da experiéncia,
definiu-se que desenhos feitos pelas criangas, antes e
depois do contelido desenvolvido no trabalho de me-
diacdo,® podem ser analisados de maneira comparati-
va. Esse recurso auxiliar foi inspirado em metodol o-
giaempregadapor Gusméo (1993).” A adaptacdo dessa
metodol ogia deu-se no sentido de considerar que to-
das as criancas, independentemente de cor, sdo capa-
zes de expressar por meio de desenhos a ideologia
racista que permeiaas relagdes sociais no Brasil. Seé
possivel perceber os efeitos legitimadores da domi-
nacdo branca e a negacéo da diferenca no desenho

6 O contetdo deve, no meu entender, ser constantemente
retomado. Imagina-se que a “metodologia do desenho” deva ser
aplicada, a0 menos na primeira vez, como atividade proposta as
criangas de maneiradireta: “Hoje vamos desenhar criangas negras
e brancas que nés conhecemos’. Para que os resultados obtidos
sejam bem avaliados a partir de desenhos ou outros tipos de mani-
festagBes, deve ser assegurada uma margem de tempo apos a apli-
cagdo dametodologia. Além disso, deve ser considerado se ospais
jaforam orientados na mesma perspectiva.

" A autora utilizou-se de imagens do universo infantil como
fonte complementar de pesquisa antropol6gica. Mesmo conside-
rando aausénciade metodol ogiadefinida, mas buscando subsidios
de procedimentos e resultados obtidos em recursos como a foto-
grafia e a filmografia, Gusmao interpretou imagens contidas em
desenhos de criangas de umacomunidade rural negra, relacionadas
com o contexto das relagdes vividas entre brancos e negros. Se-
gundo €ela, “numa sociedade multirracial e sem dlvida racista, a
ideologia se manifesta subjetivamente nas imagens desenhadas,
representando o espaco davivéncial...]. Osdesenhos das criancas
negras de Campinho, em seus aspectos | egitimadores da domina-
Ga0 branca e destruidores de uma consciéncia negra, negam o

direito a diferenca” (Gusméo, 1993, p. 79).
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infantil, considerou-se que sgjatambém possivel, apos
0 desenvolvimento e o “refor¢o” do trabalho de en-
frentamento de préticas racistas intra-escolares, cap-
tar nos desenhos o processo inverso. Ou sgja, depois
do trabalho desenvolvido, espera-se poder perceber,
por meio dos desenhos, 0 processo de construcéo de
uma ideologia que reconheca e aceite a diferenca e
gue sgja questionadora da dominagéo.

Ante a complexidade da questéo racial, a pro-
posta desenvolvida parece bastante simples. A princi-
pio pode parecer 6bvia, como, alias, por vezes, o de-
bate sobre asituagdo dos negros no Brasil e asugestéo
de caminhos para o enfrentamento do problema® sdo
considerados. No entanto, se tudo fosse t&o manifes-
to e evidente, passos decisivos teriam sido dados na
perspectiva de sua superaggo.® A propdsito, as pala
vras de Saviani, referidas ao contelido da escola ele-
mentar, sdo validas nesse contexto: “ como éfregliente
acontecer com tudo o que é 6bvio, ele acaba sendo

8 Embora afirmativa surpreenda o leitor interessado, o
certo é que a alegacdo de “obviedade”, que marcaria o debate da
questo racial, é bastante comum. E uma temética desprestigiada,
por ndo conferir prestigio académico, e o conhecimento produzi-
do por uns poucos ndo desperta o interesse de um grande nimero
de pessoas, a ndo ser em contextos historicos bem definidos,
como o atual. Em geral, essa alegacdo expressa o descompromis-
so politico com o enfrentamento do problema. Também é sinto-
matica da impoténcia ante 0 que é considerado “sem solucéo” ou
“insuperdvel”. 1sso porque ainda sdo poucos os estudos que bus-
cam ultrapassar o nivel da constatagdo e da denlincia da situacéo
dos negros no pais, que se configuranum circul o vicioso aparente-
mente impossivel de se romper.

9 O significado que confiro ao termo superagdo ndo é o
mesmo que de “solucéo” ou “liquidagdo” do problemaracial. Diz
respeito, sobretudo, a mudanca de determinada situacdo ou da
conformagdo das relagdes raciais no Pais. Também ndo se limita
a dimensdo superestrutural ou ideoldgica da realidade, na qual a
escola seinsere, por ser uma das institui¢des que veicula concep-
¢Oes preconceituosas sobre os negros. Haimplicagdes infra-
estruturais que ndo podem ou devem ser menosprezadas no pro-

cesso de continua transformagao a que essa realidade esta sujeita.
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esquecido ou ocultando, na sua aparente simplicida-
de, problemas que escapam a nossa atencéo. E esse
esquecimento, essa ocultagdo, acabam por neutrali-
zar os efeitos da escola no processo de democratiza-
¢cao” (Saviani, 1991, p. 23).

No entanto, a “simplicidade’ da proposta esta
embasada numa op¢do tedrica: todo homem, social
por defini¢do, atua no sentido de transformar o meio
em queVive, paragarantir asuasobrevivénciaerepro-
duc&o. Trata-se de uma agdo refletida. Em outros ter-
mos, € inerente ao homem agir e refletir sobre a rea-
lidade por ele criada e transformada. Por essa razéo,
trabalho (ago) e cultura (produtos materiais e espiri-
tuaisdaagdo, como o pensamento, areflexdo, asideo-
logias) conformam as dimensdes infra-estruturais e
superestruturais dessa realidade que, além de serem
indissociaveis, sdo constantemente transformadas.
Contudo, ao longo da histéria e a partir da realidade
construida pelos homens, essas dimensdes ndo esta-
belecem relages de reflexo, mas de contradi¢éo, so-
bretudo quando a dimens&o relativa ao trabalho é
marcada pelo signo da exploragéo.

Umavez quetratar de educacdo implicalidar com
a dimensdo superestrutural ou ideoldgica, qualquer
proposta que reivindique uma suposta diferenca cul-
tural de brancos e negros me parece problemaética,
por desconsiderar adimensZo infra-estrutural . E nesse
sentido restrita, limitada e ingénua. Do mesmo modo,
pode soar ingénua, taxativa e forte qual quer proposta
que reivindique para a educagdo ou para a escola o
poder de solucionar o problemaracial e os problemas
da sociedade. Na verdade, s6 a partir de uma con-
cepcdo da culturacomo processo estético e dissociado
do trabalho humano e dasrel ages sociais estabel ecidas
épossivel fazer areivindicacdo dadiferencacultural de
negros e brancos. Ela mascara o fato de os grupos
étnicos diferentes partilharem dados culturais entre si,
como expressdo de formas semelhantes ou ndo de in-
ser¢do no “mundo do trabalho” .0

1°Nesse sentido, caberiarefletir sobre o que tem sido chamado

por “culturanegra’ e sobre em queresidiriaasua“especificidade’.
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N&o quero dizer queareivindicacdo dadiferenca
cultural, apesar de restrita e limitada, ndo seja uma
tatica politica importante para chamar a atencéo so-
bre a diferenca entre negros e brancos e para a desi-
gualdade, discriminagéo e preconceito decorrentes das
relagOes estabelecidas entre os dois segmentos. No
entanto, a manipulacd@o da diferenca, sem que sgja
considerada a igualdade subjacente, pode levar ao
aprofundamento da tensdo racia e, 0 que € pior, ao
paradoxo de, naluta pelacidadania, serem reforcadas
asdesigua dadesediferencasirrel evantes parao cum-
primento do objetivo estratégico, que é atransforma-
¢do socia (Valente, 2002).

Contudo, a complexidade desse debate sobre a
manipulagdo politica de simbolos de identidade de-
manda niveis avangados de conhecimento e do pro-
cesso educativo inerente a militancia no Movimento
Negro. Aos militantes cabe propor taticas politicas
apropriadas e eficazes para enfrentar o racismo, mes-
Mo gue sgjam circunstanciais. Mas, como estudiosa
da questdo, ndo posso deixar de apontar os limites
dessas téticas e os problemas que sdo esguecidos,
ocultados ou que escapam a atencdo de alguns.

No caso de nossa proposta metodol 6gica para o
enfrentamento do racismo naeducacdo infantil, pare-
ce-me suficiente que a escola possa assumir a medi-
acdo do reconhecimento da diferenca fenotipica, ta-
refaque ja € bastante complexa. Afinal, € aaparéncia
ou “marca’ (Nogueira, 1985) que desencadeia, em
maior ou menor grau, dependendo das nuangas da
cor negra, as manifestagdes de preconceito e discri-
minagdo raciais que, por sua vez, cumprem funcdes
precisas de controle do acesso aos meios de produ-
Ga0 e aos produtos do trabalho social.

Rapidos comentéarios
sobre a proposta experimentada

Aslinhas gerais da proposta sdo eminentemente
tedricas, exigindo, portanto, operacionalizacdo. Ape-
nas a prética podera trazer elementos novos a refle-
X80, estabelecendo 0 movimento de mutua fecundi-
dade entre esses planos, por defini¢do indissociavels.
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Tenho insistido paraque o vinculo entre teoriae pra-
tica sgja mantido, evitando-se com isso que a pro-
posta se esvazie em um ativismo superficial e no
espontaneismo inconseqiiente. Inimeras possibilida-
des para o exercicio da criatividade estéo abertas e
poder&o ser incorporadas a propostaoriginal. No en-
tanto, sd com o conhecimento efetivo da producéo
tedrica sobre as relagdes raciais no Brasil, e de ou-
tros estudos pertinentes a compreensdo do assunto,
€ possivel que os resultados esperados sejam alcan-
cados.

A proposta foi “ensaiada” em poucas oportuni-
dades. Algumas situagdes vividas ou testemunhadas
merecem ser relatadas, como indicativos dos cuida-
dos que dever&o nortear a sua aplicacdo. Apesar de
nao ter sido desenvolvidanaintegra, é possivel apon-
tar resultados preliminares, que parecem ser bastante
satisfatérios para o cumprimento dos objetivos a que
ametodologia se propde.

A primeira “palestra’ realizada obteve bons re-
sultados.** Como material didatico, foram utilizados
margaridas, pintinhos e coelhinhos de varias cores.
O recurso aos desenhos néo foi utilizado como esta-

1 Professoras de uma escola comunitéria em Campo Grande
(MS) solicitaram colaboragéo no sentido de enfrentar um problema
que estava ocorrendo na sala em que lecionavam: umadas criangas
estava sendo discriminada pelas demais, por ser negra. Tratava-se
de um menino, filho dafuncionaria da portariada escola, que, dém
de estar sendo excluido das brincadeirasinfantis, sentia-se constan-
temente ridicularizado com as alusdes a sua cor. Exemplo disso era
que, a0 comerem um chocolate ou a0 escreverem na lousa, as
criancas diziam estar comendo o0 garoto, ou nele escrevendo.

2 As criangas fizeram desenhos que foram oferecidos como
agradecimentos ao professor e como recordacdo dasalade aula. As
professoras orientaram para que elas se auto-representassem nesses
desenhos, mas atemética de fundo foi afestajunina que aconteceu
na época. De qualquer maneira, deve-se dizer que o desenho do
menino negro discriminado apresenta marcas digtintivas, quando
comparado ao0s desenhos das demais criancas. E o tinico desenho em
que as dimensBes da fogueira, das bandeirolas, enfim, de simbolos

juninos, s8o maiores do que o auto-retrato desenhado.
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vanapropostaoriginal .*? Os didl ogos foram conduzi-
dos conforme o previsto. Em certo momento, o pro-
fessor disse ter resvalado no paternalismo: a fim de
aproveitar afala de uma crianga, o professor propds
um tratamento religioso ou “cristdo” do preconceito
racial, projetando sua superagdo na esfera espiritual:
“Papal do céu ndo acha certo essas atitudes’.

Embora o tratamento religioso sgja uma das ma-
neiras de se abordar a questdo, os educadores certa-
mente contam com recursos mais racionais para tra-
tar de uma questéo que prima pela ambiglidade e
sutileza. Nesse nivel de escolaridade, certamente ndo
poderemos usar tais argumentos de uma maneiraple-
na, mas poderemos comegar a introduzi-los, como
tentamos mostrar mais adiante ao comentar os pro-
blemas que surgiram na segunda palestra.

Em outra oportunidade, vale ressaltar a reacéo
de uma das criangas durante o desenvolvimento da
proposta. O material didético foi o mesmo utilizado
na primeira vez.”®* Apds o reconhecimento das dife-
rentes cores de margaridas, o professor disse ser
possivel fazer um “jardim de criangas’, que tinham
véarias cores. Outra professora sugeriu, imediata e
criativamente, que as criangas formassem um buqué.
Em seguida, como acreditasse ter concluido o traba-
Iho de mediacéo, a professora perguntou:

— Por que vocés acham que o negro tem a pele desta cor?
—Porque elas sdo feitas de porcaria! respondeu impulsiva-

mente uma crianga branca.

Segundo os professores, aguela manifestagdo
contundente causou “surpresa’, apesar de conhece-
rem as véarias formas que assumem as atitudes de
preconceito e discriminagdo raciais. 1sso porgque se
tratava daincorporagdo de umanogao racistapor uma
criancade 5 anos. Paradar continuidade a*“ palestra’,
foi necessario um certo esforgo por parte da profes-
sora para recompor-se e enfrentar a situacéo de ma-
neiratranguila. Seguiu, entdo, explicando que aquela

13 A metodol ogia dos desenhos ndo foi empregada.
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cor era conseqliéncia de o sol ser muito quente na
Africa, o continente de origem dos negros.

Alguns comentarios podem ser feitos sobre esse
“ensaio”, no sentido de que os problemas que surgi-
ram possam ser evitados numa outra oportunidade.
Um desses problemas diz respeito a surpresa ante a
manifestagdo de racismo da crianga branca; o outro,
a resposta dada para explicar a cor dos negros. Em
primeiro lugar, deve-se dizer que ndo se pode negli-
genciar o fato de estarmos tratando de proposta que
busca intervir na educacdo infantil, que deve ser co-
nhecida em suas especificidades, mas que € informa-
da pela educacdo obtida pelos adultos. A manifesta-
¢do da crianga de 5 anos, na verdade, expressou a
incorporagao de uma no¢ado racista ao que tudo indi-
caelaboradano nivel dasocializago priméria, equese
coloca como um problemaa ser enfrentado inclusive
pela socializagdo secundaria. Porém, considerando-
se afaixaetéria de atendimento da educagéo infantil,
bem como aidade e grau de escolaridade dos pais, é
possivel admitir que aescola, quer pelaomissdo, quer
pelo “reforgo”,** deva ser também responsabilizada
pela transmissdo de preconceitos.

Porém, deve-se recordar que tanto a identidade
negativa dos negros como a identidade dos brancos
resultade um processo relacional, envolvendo osdois
segmentos raciais. Nesse sentido, a manifestacéo da
crianga branca, além de expressar 0 processo de
aprendizado precoce de imagens falsas e negativas
sobre os negros, traz problemas ndo so para a cons-
trucdo daauto-imagem dameninanegradiscriminada
em sala de aula, mas também para a construcéo da
criancabrancaalimentando os seus preconceitos. Caso
a crianga que expressou a nogao racista fosse negra,
seria possivel entender sua atitude como introjecéo
ou incorporagdo de concepcles falsas sobre si. No
entanto, diria pouco sobre amaneiracomo o “outro”,
que é branco, participadessa construgdo e como cons-
troi a sua identidade em oposicdo a dos negros. Co-

14 Esse “reforgo” se daria pela agéo direta, via curriculo,

materia didatico e pelos corpos docente e discente.
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nhecidos 0s mecanismos das rel agdes interétnicas no
pais, ndo me parece que uma manifestagdo racista
deva causar “surpresa’, sgja 0 emissor uma crianga
ou adulto, branca(o) ou negra(o). Assim, o episodio
parece chamar a atencdo para o fato de que néo se
pode pensar a questdo racia apenas em sua especifi-
cidade negra, como querem alguns militantes e estu-
diosos, na medida em que, necessariamente, essa
guestdo envolve brancos. Também n&o se pode pen-
sar na especificidade infantil sem que ela estejarefe-
rida ao “universo adulto” e a sua complexidade em
termos raciais e de classe.

Em segundo lugar, no tocante a resposta sobre
a cor dos negros, ao que parece, a “surpresa’ ante a
manifestacdo racista resultou numa argumentacdo
improvisada e embasadaem conceitosfalsos. Ao ten-
tar explicar a cor dos negros pelo fato de o sol ser
muito quente na Africa, a professora estava repas-
sando, sem critica, uma concepcdo determinista, ul-
trapassada e incorreta do ponto de vista cientifico. E
preciso dizer que a resposta da professora fazia um
certo sentido, na medida em que as mutagdes biol 6-
gicas, ao possibilitarem combinagbes genéticas (que
aumentam a fregiiéncia de certas caracteristicas),
sofrem ainfluéncia de condi¢des ambientais. Contu-
do, deve-se considerar que discutir questdes de ge-
néticajunto as criangas € temerario, sem a utilizacéo
de uma linguagem adequada. Além disso, deve-se
contar com o desdobramento das explicacfes. Afi-
nal, é possivel a crianca perguntar: onde ndo ha sol,
ndo h& negros? Por que 0s negros brasileiros, depois
de tanto tempo, séo iguais aos negros africanos?
Quaisasdiferencaseseme hancasentre Brasil e Africa
atuais? Para que sgja mantida a coeréncia da propos-
taénecessario evitar o falseamento de qual quer ques-
tdo. Ndo se pode pretender enfrentar o racismo, que
se baseia em concepcles falsas, incorrendo em ou-
tros erros similares. Naguel a oportunidade, a profes-
sora parece ter considerado maisimportante dar uma
resposta, fosse correta ou ndo, para contrapor-se ao
comentario preconceituoso, ja que toda a proposta
poderia ser comprometida junto as outras criangas.
Nesse sentido, sua atuagao pode ser justificada. Mas
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€ preciso ndo subestimar a reacdo das criancas ante
as informagdes que |hes sfo repassadas. Por essa
razéo, € necessario investir em um melhor preparo e
estudo para responder as eventuais dividas que pos-
sam surgir e, taticamente, evitar tocar em questées
sobre as quais nao se tem dominio ou conhecimen-
to. O procedimento que me parece mais adequado €
a busca de auxilio junto a outros campos do conhe-
cimento®® para as reformulacfes que se fizerem ne-
cessarias na proposta original, dado o seu carater
“interdisciplinar”.

Como resposta a questdo: “Por que vocés acham
gue o0 negro tem apele destacor?’, para as criangas da
faixaetariadaeducagdo infantil, imagina-se que basta-
ria dizer que 0S Negros possuem no corpo, em maior
guantidade do que os brancos, uma substancia ou pig-
mento que da cor apele e que tem o nome de melanina.
Utilizando-se flores para explicar como a presenca de
um pigmento pode “colorir”, poderia ser feita a expe-
riéncia de ser colocada umarosa branca em um tintel-
ro, até que a flor adquirisse a cor datinta.

Ilustrativo de como a proposta-matriz pode in-
corporar novas idéias e sugestfes para que o0 seu ob-
jetivo sgja atingido da melhor maneira possivel, foi a
utilizacgo da leitura de um livro infantil, como mais
um recurso didatico da metodologia, aplicada em ou-
tra situacdo na qual uma menina negra vinha sendo
discriminada pelos colegas. O livro escolhido discor-
re sobre a histéria de um coelhinho branco que quer
ficar preto eindagaaumameninanegraqual o segre-
do de sua cor. Depois de varias tentativas, e sem que
a menina consiga dar uma resposta satisfatoria, o
coelho fica sabendo do “segredo”: ele deveria ter fi-
Ihotes com uma coelhinha preta para que eles pudes-
sem ser brancos, pretos ou malhados. No fim da his-

> Na situagéo relatada, um excelente apoio poderia ser bus-
cado nos conhecimentos acumulados pela histéria, sociologia,
antropologia e biologia. Tratando-se de educagdo infantil, o con-
telido de nossa proposta pode ser desenvolvido nasaulasde “cién-
cias’, “estudos sociais’, “matemética’ (nogdes de conjunto) ou

outras, dependendo da maneira como se organiza o curriculo.
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toria, a menina negra é escolhida como madrinha de
um dos filhotes de coelho, um coelhinho preto.

Seguindo a orientacdo da proposta, de que era
preciso utilizar recursos didéticos que causem im-
pacto, enquanto a professora lia a historia para um
atento publico infantil, utilizando-se de efeitos céni-
cos dava a impressdo de estar tirando os coelhos-
personagens do interior do livro. As criangas ficaram
entusiasmadas com o que viram e aprenderam. Fina-
lizando a segunda experiéncia, foi realizadauma* ce-
riménia’ na sala de aula: 0 “batizado” do coelhinho
preto, o filhote do personagem principa da histéria
infantil.*® Todas as criancas estavam animadas e con-
tentes. Orgulhosa, a menina negra, antes discrimina-
da como no livro, foi a madrinha.

Ha depoimentos das professoras de que, depois
dessaexperiéncia, ascriangasassumiram atitudesfran-
camente anti-racistas. Exemplo de que o novo apren-
dizado estava sendo construido foi o fato de a bone-
ca negra passar a ser disputada pelas criangas na
escola. Também parece demonstrativo desse apren-
dizado que, segundo outro relato, uma crianga, ao
ver umaradiografia, tenha comentado com um médi-
co gue todos sdo iguais por dentro, mesmo que por
fora tenham cores diferentes.

Cabeinformar quefoi realizadaumapalestrapara
0s pais das criangas da educacdo infantil, com o obje-
tivo de esclarecé-los sobre as situacfes de precon-
ceito e discriminagdo raciais que estavam sendo en-
frentadas em sala de aula. Deve-se destacar que os
pais de criangas negras e mesticas, nessa oportunida-
de, deram depoimentos sobre os problemas que eles
proprios enfrentaram na infancia, ou entéo afirma-
ram ainexisténcia do racismo*’ no pais. Como disse

16 O livro infantil é de autoria de Ana Maria Machado,
publicado pela Editora Melhoramentos e intitulado Menina boni-
ta do lago de fita.

I Umaocorréncia que merece registro foi anegativa damae
da menina discriminada em reconhecé-la como negra, enquanto a
crianga reprocessava a sua identidade, apos a execucéo da meto-

dologia.
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anteriormente, essa proposta metodol 6gica ndo pres-
cinde da integragéo dos educadores, pais e professo-
res no combate ao racismo. Sem essa integracdo, a
metodol ogia pode ndo ser eficaz.

A guisa de consideracdes finais

Como escrevi em outra oportunidade (Valente,
2003b), atualmente parece oportuno insistir na refle-
X80 sobre as politicas afirmativas de carater univer-
sal e especifico, nos diferentes niveis de ensino. No
meu entender, € umafalsaquestéo contrapb-las, como
se excludentes fossem. Por isso, 0 equivoco do de-
bate sobre as cotas ndo consiste apenas “ em enfatizar
amodalidade mai s polémicadas politicas de agéo afir-
mativa’ (Silvério, 2002, p. 220). De fato, acéo afir-
mativa e cotas sdo coisas diferentes.’

A contraposi¢cdo entre politicas de agdo afirmati-
vas “universais’ e “especificas’, ou estabelecer a
polémica “em torno da oposicao entre politicas de
acdo afirmativae politicas universalistas/sociaismais
amplas’ (Moehlecke, 2002, p. 213) implica escorre-
gar na armadilha darazdo dualista, tantas vezes criti-
cada. A afirmac&o de que “enquanto o ensino funda-
mental e médio exigem umauniversalizacdo, 0 ensino
superior necessita de medidas que garantissem o in-
gresso de certos grupos dele sistematicamente ex-
cluidos[...]” (idem, p. 213-214), parece negar 0 acU-
mulo de conhecimento que se tem sobre esses niveis
de ensino no tocante ao tratamento da quest&o racial.

O gque os dados apresentados no inicio deste
texto estariam a demonstrar, sendo a necessidade de
serem implementadas agBes afirmativas especificas
na educacéo basica? Ao contrario do que pensa

18 Sabrina Moehlecke (2002), em artigo que oferece uma
contribui¢do importante para a histéria da agdo afirmativa no
Brasil, explicita essa diferenga. Entretanto, confunde o leitor ao
escrever que propostas pararesponder ao problemadadiscrimina-
¢a0 e desiguadadesraciais “ foram as politicas de agdo afirmativa,
também designadas ‘ politicade cotas” (p. 198), admitindo serem

sindnimas.
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Silvério (2002, p. 220), as politicas universalistas
n&o tém obtido o sucesso almejado porque ndo vém
sendo articuladas as a¢les especificas.

A discussdo sobre os negros no Brasil, historica
mente, tantdo N0 Senso comum CoMO em meios aca-
démicos, vem sendo conduzida de forma a polarizar
a “questdo socia” e a“questdo racia”. No meu en-
tender, trata-se de discussdo ha muito superada, a
ndo ser nas perspectivas idedistas...

Ha muito tempo os conceitos de “classe” e
“raca’1® vém mobilizando a preocupacao de pesqui-
sadores. A bibliografia conhecida e dedicada ateméti-
ca confirma isso.? “Raga’ é ainda importante nos
estudos sobre as relagtes entre brancos e negros,
primeiramente porque corresponde aumanogao “ po-
pular” que se confunde com a nogéo “técnica’ das
ciéncias sociais, quando essas procuram resguardar
asinterpretagdes dos sujeitos que estuda. Além disso,
“raga’ como construcdo social das diferencas fenoti-
picas torna-se um dos aspectos mais significativos
do processo de identificacdo étnica ou da etnicidade.
Esta Ultima, também uma construgdo que engloba a
idéia de filiagdo racial, ao referir-se a percepgdo das
diferencas ou a escolha de identidades étnicas e raci-
ais é decisiva para a compreensdo daqueles que séo
classificados, mas, sobretudo, daqueles que classifi-
cam. Dessa maneira, torna-se um conceito analitico
importante.

Mas esse processo de identificacdo racial “as
cendedaterraao céu” (Marx & Engels, 1986, p. 37):%

19 A afirmacdo de Silvério de que “sb6 muito recentemente
vozes dissonantes tém chamado aatencéo sobreasingularidade de
nossas relacles raciais’ (2002, p. 223) aponta para 0 contrario.

2 No reconhecimento dessa produg&o, o papel do pesquisa-
dor ndo deve ser confundido com o do militante. Ao primeiro cabe
0 compromisso com a producéo transformadora do conhecimen-
to, a utilizagao critica de instrumentos tedricos e metodol 6gicos e
o0 cuidado para ndo se perder num ativismo politico, que ndo se
confunde com 0 COMpPromisso Necessario.

21 Numa critica ao idealismo, Marx e Engels continuam:

“ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou repre-
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0 contexto histérico no qual se manifesta é o da so-
ciedade capitalista e das relagdes de classe que Ihe é
peculiar. Ou sgja, a especificidade racial so pode ser
compreendida aluz dessa organizacéo socia. Nao se
trata“ disso ou daquilo” (outro dualismo!) ou de uma
combinagdo que pressupde soma, mas de contradi-
¢do. A articulagdo de valores universais—isto €, valo-
res do capitalismo, marcado por concepcdes de mun-
do antagbnicas — as especificidades etnoculturais
permite que o espago politico ndo sejafragmentado e
ndo seja degradada a democracia, possivel somente
guando um direito comum regula a coexisténcia das
liberdades individuais e particulares (Vaente, 2002,
p. 77).

Valendo-me dos argumentos apresentados aci-
ma, politicas universais implicam politicas especifi-
cas, e vice-versa, em todos os niveis de ensino. Acre-
dito ainda que amaior ou menor eficicia de politicas
de acdo afirmativas paraos negros estgjainversamente
relacionada ao nivel de ensino, isto €, quanto antes o
racismo, a discriminagdo e o preconceito forem en-
frentados, melhores seréo os resultados educacio-
nais.?? Exige-se, portanto, pensar na universalizacéo
daeducacdo infantil eem programas“redistributivos’,
como o Bolsa Familia. Esse programa abriga hoje o
extinto Programa Bolsa Escola que se propés a
universalizar o ensino fundamental e a exigir como

sentam, e tampouco dos homens pensados, imaginados e repre-
sentados para, a partir dai, chegar aos homens de carne e 0sso;
parte-se dos homens realmente ativos e, a partir desse processo de
vidareal, expde-se também o desenvolvimento dos reflexos ideo-
16gicos e dos ecos desse processo de vida. E mesmo as formagdes
nebulosas no cérebro dos homens sdo sublimactes necessarias do
seu processo de vidamaterial, empiricamente constatével eligado
a pressupostos materiais’ (1986, p. 37).

2 Para José de Souza Martins, “de nada adianta adotar o
regime de cotas na universidade se a escola elementar e a escola
meédia continuarem na indigéncia em que se encontram. A deca-
dente qualidade de ensino nesses niveis de escolarizagdo é que
constitui umadas principais fébricas deinjusticasocia neste pais,
endo so deinjusticaracia” (2003, p. 3).
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contrapartida o controle da frequiéncia escolar, crian-
do condicbes propicias para que medidas especificas
sejam implementadas naciona mente.

Mas para que seja garantida a“qualidade” desse
processo ha que se enfrentar os desafios na forma-
¢ao de professores, para que saibam lidar adequada-
mente com a questdo.?® E isso ndo se faz em cursos
intensivos de capacitagdo nosfinais de semanae sem
gue se leve em consideracdo, de um lado, o conheci-
mento acumulado sobre a tematica, de outro, aquele
“cristalizado” que por vezesfalseia.

Por essa razéo, a formagéo de professores da
educacéo bésica para o tratamento da questéo racial
nas escolas, abarcando o desenvolvimento de meto-
dologias para a educacdo infantil e aimplementacéo
daLei Ben Hur, nos niveis fundamental e médio, que
tornaobrigatorio o ensino dahistériae daculturaafro-
brasileira, envolve varias dimensdes. desde o repensar
sobreapoliticaeducaciona atéa“ capilaridade” do pro-
€esso que envolve os professores e os alunos nas Sa
las de aula. Como polos de um mesmo processo, am-
bos exigem uma“mudanga de olhar” que se proponha
a ver, entender, reagir, e ndo mais silenciar ante o ra-
Cismo que se manifesta nos espagos escolares.

Uma agenda possivel, no @mbito da educacdo
formal, seria, num primeiro momento, tomar-se a
politica educacional do pais como dimensdo defini-
dora de metas e objetivos que se pretende atingir no
campo da promocédo daigualdade racial, impondo-se
recuperar os seus fundamentos legais. Entre outros,
a Constituicdo Federal, as proposi¢cdes doutrinarias
gue norteiam aL e de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais parao
Ensino Fundamental, as Diretrizes Nacionais para a

2 Iniciativas pontuais de formagéo de professores vém sen-
do desenvolvidas no pais — como a proposta do Programa de
Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira/ Universidade
Federal Fluminense; o curso Ibaa xé (em ioruba, “que isto possa
ser aceito”), elaborado por Lucimar Rosa Dias e Fabiano
Maisonnave, em Mato Grosso do Sul, e outras — que podem ser

articuladas nessa agéo de alcance nacional.
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Educacéo no Campo e os Paréametros Curriculares
Nacionais. Em outras palavras, essaformagdo “espe-
cifica’ ndo se descola da necessidade de uma forma-
¢do “em geral” dos professores brasileiros, ha tanto
tempo reclamada.

Em seguida, considerando-se a implementagdo
de acBes educativas como a dimensdo executiva des-
sapolitica, pode-se considera-las como atividades que
concretizam o que esta definido na politica educacio-
nal, buscando eliminar o dualismo teoria/prética, na
medida em que uma ndo pode ser pensada sem a
outra. Entretanto, no que diz respeito a instancia na
qual a estratégia se concretiza, ha que se considerar
os diferentes niveis em queisso se da. Significadizer
que diversas agdesinstitucionai s podem ser empreen-
didas por meio das instancias de media¢do, como o0s
programas sociais do governo federal. Mas é plura a
maneira como essa politica e essas agfes serdo deco-
dificadas, na pratica, nos estados e municipios da
Federacdo, tanto no campo institucional, da socieda-
de politica, como no campo da sociedade civil.

Em raz&o disso, ao se procurar politizar a agéo
educativa para a promocéo da igualdade racial, arti-
culando-a & politica educacional, ndo cabe tergiver-
sar na discussdo sobre o poder e sobre a conforma-
¢do do Estado — envolvendo sociedade politica e
sociedade civil, que se daem diferentes patamares de
representacéo (federal, estadual, municipal) e é mar-
cada por conflitos e por interesses antagbnicos. E,
nesse caso, também ndo vale escamotear o fato de
gue se deva tomar “partido”: opgdes politicas devem
ser feitas sobre 0 sentido e o significado que se pode
imprimir a essas acoes.

Dito de outraforma, paraimplementar aLel Ben
Hur poder-se-ia, por exemplo, obrigar que as esco-
las, através de seus professores, o fagam, e ndo resta
duvida de que se trataria de uma agdo que concretiza
apolitica educacional. Mas apenas num nivel, talvez
0 mais elementar, sujeito a resisténcias, conhecidos
0s mecanismos das relacfes raciais no Brasil. A op-
¢do politica para a superacdo desse nivel em que tal
politicaganhariaconcretude pode ser: estabel ecer que
essa acao sgjarevestidade contetdo significativo que
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impligue o aprendizado paraalém dos mediadoresins-
titucionais locais, e que tenha como foco néo apenas
a “comunidade escolar” em todos 0s niveis, mas a
extrapole.

Como decorréncia dessa opcao, tal aprendizado
deve fazer parte do plangjamento pedagdgico das es-
colas, considerando:

a) o contexto socia em que estdo inseridas, apartir
do diagnéstico de valores locais;

b) as demandas daescola, do individuo, dafamilia
e da sociedade envolvente, ou sgja, as deman-
dasindividuais e principal mente as coletivas;

¢) amobilizagdo dessas demandas, tomadas como
prioritérias em diferentes momentos e com di-
ferentes graus de intensidade, na perspectiva
de se construir um projeto coletivo, calcado
em processos participativos e democréticos.

Naverdade, essa opgéo politicafoi feita, se con-
siderarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais “ que
orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensi-
No haorganizacdo, naarticulacdo, no desenvolvimen-
to enaavaliagéo de suas propostas pedagégicas’ (Bra-
sil, Conselho Nacional de Educacdo, 1998, p. 31).

Assim, paraque aestratégiade promogao daigual -
dade racia nédo seja abortada, impde-se partir do co-
nhecimento acumulado, do pensado e do vivido por
professores e sociedade envolvente, que ndo sdo imu-
nes ao racismo. A superagdo do senso comum € pos-
sivel quando embasada num “acerto de contas’ com
aformacéo recebida e cristalizada.

Definida a direcéo politica que se pretendaim-
primir a essas agoes, ndo se pode desconsiderar a
importancia de que essa op¢ao seja partilhada. Des-
se modo, deve-se fazer uma escolha que também
exija a intervencdo sobre as concepgdes de senso
comum da “comunidade local” onde se pretenda
atuar, definindo medidas para a sua formacéo e pro-
curando conhecer experiéncias de mobilizagdo co-
munitarias ja em andamento, para potencializé-las.
No caso em questéo, impde-se a formagao dos pro-
fessores em exercicio e a capacitacdo dagqueles em
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formacéo, sugerindo que seu desenvolvimento seja
uma contrapartida de adeséo aos programas sociais
do governo.

A formagao de professores da educagéo bésica,
particularmente os responsaveis pelo ensino das dis-
ciplinas Historia e Estudos Sociais, em exercicio,
visaria

a) sensibilizé-los para aimportancia de incorpo-
rar ao curriculo existente recorte que destague
a histéria e cultura afro-brasileira— com base
no conhecimento acumulado, mas sujeito a
transformacéo;

b) trocar experiéncias, aprimoréa-las e difundir
aquelasvoltadas paraaval orizagdo do respeito
adiferenca;

¢) discutir a necessidade de formac&o especifica
sobre histéria e cultura negras.

A estrutura pedagdgica dessa formagéo deveria
privilegiar o curriculo existente e asindmeras possi-
bilidades que podem ser abertas para tratar a ques-
tdo racial, ou sgja, temas referentes a conformacéo
historica das relagdes raciais no Brasil. O formato
de seminérios em que o didogo e a troca de expe-
riéncias sejam a ténica parece ser uma boa suges-
tdo. Dessa maneira, as resisténcias poderdo ser
minimizadas.?

Na formacéo dos futuros professores, os cur-
sos de pedagogia, normal superior e demais licencia-
turas deveriam ser os focos de atencdo. Sabidamente,
esses cursos tém por clientela a populagdo mais ca
rente. Entretanto, seus formandos tém ainsercéo pro-
fissional mais apropriada para desenvolver agoes es-
tratégicas no campo educacional. E indispensavel a

24 Nesse processo, parece-me imprescindivel que sgjam es-
tabelecidas parcerias com instituigdes representativas da educa-
¢ao brasileira, especialmente Unido Naciona de Dirigentes Muni-
cipaisde Educacdo (UNDIME) e Conselho Nacional de Secretéri-
os Estaduai s de Educacao (CONSED). Nas reunifes programadas
dessas institui¢coes poderia ser aberto espago para apresentacdo da

proposta que desencadearia 0 processo de mobilizacgo.
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incorporacdo dateméticaracial nessescursos.?® Desse
modo, podera ser estabelecida uma articulago din&-
micaentretodos osniveis daeducacéo brasileira (edu-
cagdo bésica, média e ensino superior), com o envol-
vimento de varias areas de competéncia da estrutura
institucional, promovendo aformagéo de futuros pro-
fissionais da educacéo e dagueles que atuam como
professores nas escolas municipais/estaduais brasi-
leiras na discusséo do tema.

Por fim, a constitui¢do de um conselho consulti-
vo, formado por setores do governo e da sociedade
civil que trabalham com o tema, podera permitir a
conformagdo final do projeto de formagdo de profes-
sores, bem como o monitoramento, andlise e avalia-
¢do das agbes levadas a cabo.

Com aLei Ben Hur e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Relago Etnico-Raciais e parao En-
sino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
promoveu-se um avanco histérico, ndo isento de per-
calcos futuros, como se pode entrever nessa “ agenda
possivel”. Mas vale a pena buscar superar quai squer
dificuldades na construgdo de uma sociedade anti-
racista.
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Resumos/Abstracts

Ana Lucia Valente

Acao afirmativa, relacées raciais e educacio basica

Com base em proposta metodologica de combate ao racismo na educagdo basica, desenvolvida com resultados positivos em
escolas de Campo Grande (MS) e Belo Horizonte (MG), objetivou: a) indicar que esse nivel de escolarizagdo apresenta o quadro
educacional mais grave para as criancas negras; b) refletir sobre as politicas afirmativas de carater universal e especifico, nos
diferentes niveis de ensino, defendendo a perspectiva de que contrapd-las, como se excludentes fossem, ¢ uma falsa questdo; c)
argumentar que a maior ou menor eficacia de politicas de acdo afirmativas para os negros estd inversamente relacionada ao nivel
de ensino, isto é, quanto antes o racismo, a discriminagdo e o preconceito forem enfrentados, melhores serdo os resultados educa-
cionais e; d) apontar os desafios para a formagao de professores nessa perspectiva.

Palavras-chave: agdo afirmativa; relagdes raciais; educacéo basica

Affirmative action, racial relations and primary education

On the basis of the methodological proposal for combating racism in primary education, developed with positive results in scho-
ols in Campo Grande (State of Mato Grosso do Sul) and Belo Horizonte (State of Minas Gerais), we propose: a) to indicate that
this level of schooling presents the most serious educational situation for black children; b) to reflect upon affirmative policies of
a universal and specific character; in different levels of education, defending the perspective that setting them in opposition, as if
they were exclusive, is a false question, c) to argue that the greater or lesser efficacy of policies of affirmative action for Negroes
is inversely related to the level of education, that is, the earlier racism, discrimination and prejudice are faced up to, the better
will be the educational results and d) to point to challenges for the formation of teachers in this perspective.

Key-words: affirmative action; racial relations; primary education





