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Introducao

A década de 1970, no Brasil, caracteriza-se pela
ampliacdo das possibilidades de acesso ao ensino
formal e pelo aumento, de quatro para oito, do nimero
de anos de escolarizagdo basica.! As mudangas curri-
culares se acompanham da publicagdo de documentos
que teriam o objetivo de subsidiar a implementagao de
uma nova concepgao de escolarizacdo e de ensino.

A leitura de documentos produzidos a época e de
documentos que tomam os fatos de entdo como objeto
de andlise e/ou discussdo evidencia a existéncia de certa
dissonancia nas interpretagdes —possibilitada pelo proprio
texto da legislac@o que alterava a ordem do sistema esco-
lar —, tanto em relagdo aos principios da concepgao curri-
cular para o ensino de 1° grau quanto para a constitui¢ao
das disciplinas que comporiam o curriculo proposto.

“Neste artigo apresentam-se resultados de pesquisa finan-
ciada pelo CNPq.

' O exame de admissdo para a passagem do grupo escolar ao
ginasio foi extinto em 1971, estabelecendo-se a ordenagdo de 1% a

82 séries, que comporia o entdo denominado /2 grau.
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Em meio a essas diversas interpretagdes e suas
dissonancias, encontra-se a situagdo da disciplina /ingua
portuguesa em relagdo aos modos de sua constituicao
interna e de sua composi¢ao na estrutura curricular.

As diferengas de interpretacdo e de compreensao
do texto da lei n. 5.692/71, que fixava as diretrizes e
bases para o ensino de 1° e 2° graus, refletiram-se de di-
ferentes maneiras na elaboragao dos guias referenciais
para o ensino e na produgdo de materiais didaticos.

Some-se o fato de que a recepgao da lei em ques-
tao se fez em meio a auséncia de estrutura material e
fisica para acomodar a nova ordem; em meio a falta
de recursos econdmicos e humanos para implementar
as mudangas e realizar as novidades propostas; e em
condigdes contraditorias, que possibilitavam apropria-
¢Oes e resisténcias diversas.?

Neste trabalho, pretende-se problematizar algu-

mas consideragdes sobre o periodo— a década de 1970

2 Considere-se que as proposi¢des para o ensino, elaboradas
segundo principios considerados democraticos e de liberdade para
aescola, circulavam em documentos produzidos e publicados pelo

estado, sob regime de ditadura militar.
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no Brasil —em relagdo aos modos de organizagao curri-
cular do ensino e, em especifico, as caracteristicas que
teria adquirido a disciplina /ingua portuguesa nesse
momento de seu processo de constitui¢do historica.
Problematizam-se, assim, as consideragcdes quanto a
identidade da disciplina, a sua inser¢ao curricular e a
sua fun¢do pedagogica, o que insere as consideracdes
realizadas no presente trabalho em dialogos proprios
a histdria das disciplinas escolares.

Sao apontadas por Soares (2002) como caracteris-
ticas principais dessa disciplina curricular, no periodo,
o fato de ter sido alterada sua denominagdo — ndo mais
lingua portuguesa, mas comunicagdo e expressao; de
ter como base, para sua estruturagdo interna, a teoria da
comunicagdo —, minimizando-se, em relagdo aos con-
tetidos, os conhecimentos proprios ao ensino gramatical
tradicional (o que caracterizaria, inclusive, um hiato em
relacdo ao que anteriormente constituia essa disciplina);
e de ter como objetivo formar cidaddos instrumentaliza-
dos para o mercado de trabalho, aptos para as exigéncias
que o desenvolvimento econdmico apresentaria, o que
teria conferido carater pragmatico a disciplina.

E preciso considerar, no entanto, que essas ca-
racteristicas sdo parte de uma ordem mais complexa,
em que compdem, junto a varias outras, um conjunto
que se constitui pela diversidade de tendéncias, pela
conjungdo de forgas distintas que se somavam ou se
opunham, pela difusdo (ou, por vezes, confusao) de
sentidos em concorréncia.

Tal situag@o nao seria decorrente apenas das lutas
e resisténcias contra a imposi¢ao de uma determinada
ordem pelo poder instituido, mas também, ou talvez
principalmente, pela auséncia de um programa bem
organizado, de um projeto coerente com as condi¢des
de sua realizagao.

A constituicao historica
da disciplina lingua portuguesa

As consideragoes acerca do processo de consti-
tuicdo da disciplina lingua portuguesa realizar-se-ao
segundo perspectivas desenvolvidas no interior do

campo de estudos a que se convencionou denominar
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historia das disciplinas escolares,*caracterizado por
considerar, segundo novos principios, a historiogra-
fia da educagdo. Para a historia das disciplinas, ndo
se privilegiam as narrativas sobre ideias e discursos
pedagdgicos, mas colocam-se como relevantes para o
trabalho do pesquisador os elementos que compdem
a constituicdo dos saberes e as praticas escolares e os
modos dessa constitui¢do (ver Bittencourt, 2003).

O espaco e o tempo da escola sdo entdo con-
siderados em sua complexidade, € novos materiais
apresentam-se ao analista para a compreensdo dos
processos de emergéncia e desenvolvimento das dis-
ciplinas. Tomadas em sua dimensdo social e histdrica,
as disciplinas curriculares sdo compreendidas ndo
apenas como instancias de transposi¢ao didatica de
conhecimentos produzidos pelas ciéncias de referéncia
(Chevallard, 1985), mas como campo autonomo em
que concorrem agentes e elementos internos e exter-
nos e em que ndo apenas se reproduzem ou divulgam
ideias, em que se produzem saberes ¢ praticas proprios,
que compdem a cultura escolar (Chervel, 1990).

A pesquisa nesse campo se realiza, assim, de
modo que construa procedimentos que exponham o
analista a sentidos ndo acessiveis de forma direta ou

de modo evidente a interpretagdo.* Como relata Gatti

3 Souza Junior e Galvado (2005) afirmam remeter a0 mesmo
campo de pesquisa as denominagdes: historia das disciplinas es-
colares, historia das disciplinas curriculares, historia das matérias
escolares, historia dos saberes escolares, historia dos contetidos
escolares. Opta-se aqui por referir o campo por “historia das
disciplinas escolares”, devido a que outras denominagdes possam
estar associadas a discussoes a respeito do carater das disciplinas ou
matérias, segundo sejam concebidas enquanto instancias de trans-
posic¢do didatica ou instancias proprias as elaboragdes da cultura
escolar; objetiva-se, assim, evitar confusdes quando das discussoes
a serem realizadas, na sequéncia do artigo, sobre o lugar da disci-
plina lingua portuguesa nas propostas de reorganizagao curricular
realizadas no momento historico observado, dado que termos como
disciplina, matéria e area de estudo se referem a diferentes ordens
nas propostas de reorganizagdo curricular de entdo.

* Nesse sentido, ¢ possivel agenciar elementos de analise do

discurso para o trabalho com os dados. Nos dizeres de Maingueneau
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Jr. (2009, p. 45), dessa mudanga nos modos de se rea-
lizar o trabalho historiografico, novas possibilidades
metodolodgicas produziram-se, inseridas num fazer
analitico com énfase ndo no produto das reflexdes,

mas no processo de investigacao:

Em termos epistemologicos, o que parece estar em jogo
aqui ndo ¢ a atribui¢@o a razdo, ao método ou mesmo as
fontes de pesquisa do critério de validade dos conhecimen-
tos cientificos alcangados, mas sim a qualidade do dialogo
estabelecido pelo pesquisador/historiador entre teorias,
métodos e evidéncias na efetivagdo de seu processo de
investigag@o, o que ndo aparece de antemao, mas sim nos

resultados apresentados.

Nessa mudanca epistemoldgica, as fontes de
pesquisa ampliaram-se, de modo que possibilitaram
a elaboracdo de maior variedade de relagdes entre
instancias enunciativas e processos de interpretagdo. E
o que depreende Gatti Jr. (idem, p. 68), ao observar os
estudos sobre historia de uma disciplina especifica:

Da analise dessa historiografia sobre a historia do ensino
de Historia mais recente, depreende-se a existéncia de uma
hermenéutica que comporta a recusa de tratar a tematica
da disciplina escolar de modo prescritivo e a-historico, o
esforgo em abordar a tematica de modo compreensivo e, por
fim, a busca da compreensio dos usos sociais das disciplinas

nos diferentes niveis de ensino.

Ao lado dessa constatagdo, pode ser percebido o desenvolvi-
mento de uma heuristica da historia das disciplinas escolares,
na qual os historiadores trabalham com variadas fontes

e evidéncias de pesquisa, tais como as mais comumente

(1989, p. 11), “O analista do discurso vem, dessa forma, trazer
sua contribuigdo as hermenéuticas contemporaneas. Como todo
hermeneuta, ele supde que um sentido oculto deve ser captado,
o qual, sem uma técnica apropriada, permanece inacessivel. [...]
Entretanto, como lembra M. Pécheux, a analise de discurso nio
pretende se instituir como especialista da interpretagao, dominando
‘0’ sentido dos textos; apenas pretende construir procedimentos
que exponham o olhar-leitor a niveis opacos a agdo estratégica

de um sujeito”.
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apresentadas nas investigagdes neste campo: bibliografia
variada, documentos impressos e manuscritos, depoimentos

orais e iconografia.

Conclui-se que a renovagio advinda da virada antropologica
no campo da Historia e da Historia da Educagdo possibilitou
o estabelecimento, em melhores bases, de uma compreensao
da dialética existente na relagdo entre a particularidade das
atividades desenvolvidas pelos individuos nas escolas e o

que se passa de modo mais geral na sociedade.

As novas possibilidades epistemoldgicas encon-
tradas no campo da historia das disciplinas incluem,
assim, o trabalho segundo perspectiva historiografica—
em que as analises de documentos escritos fornecem
dados e evidéncias — e o trabalho segundo perspectiva
de carater socioldgico — em que se produzem dados a
partir das vozes dos sujeitos em entrevistas e historias
de vida (Goodson, 2005).

No presente trabalho, a investigacdo volta-se
especificamente a analise de documentos escritos, de
modo que observem a complexidade dos processos
de constituicdo da disciplina lingua portuguesa em
documentos oficiais. Considera-se que, mesmo em
relagdo aos fatores externos atuantes sobre o processo
de constitui¢do das disciplinas, e, dentre eles, aqueles
supostamente mais controlados quanto as possibili-
dades de produgao de sentidos, também se fazem em
arenas com regras proprias de operagdo dos sujeitos,
o0 que implica reposicionamentos para agentes envol-
vidos no processo de constru¢do do curriculo e para
concepgdes de linguagem e de ensino agenciadas na
elaboragdo dos documentos.’

Os documentos que compdem o corpus do pre-
sente trabalho serdo analisados com o objetivo de
perceber as diferentes tensdes que se estabelecem pela
aproximagao de perspectivas distintas para a concep-
¢do de uma proposta curricular. Nesse sentido, os seus
dialogos constituintes nem sempre se produzem como
um discurso homogéneo (ainda que a expectativa

quanto a um documento oficial de referéncia curri-

> Sobre a discussdo a respeito de elaboragdo curricular e

reposicionamento, conferir Goodson (2006, p. 31 ss.).
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cular possa ser essa), mas evidenciam dissonancias,
incompatibilidades e contraposi¢des resultantes da
aproximagao de perspectivas epistemolodgicas distin-
tas, por vezes incompativeis, e de suas relagdes com
projetos politicos e as fungdes que se atribuem para
a escolarizagao.

Goodson (idem, p. 27), em referéncia ao traba-
lho de Hobsbawm e Ranger (1984), considera que
“a elaboragdo de curriculo pode ser considerada um
processo pelo qual se inventa uma tradigdo”; nesse
processo, a elaboragdo do curriculo escrito seria “o
exemplo perfeito” de tal inveng@o. No entanto, o au-
tor afirma que se trata ndo de algo pronto de uma vez
por todas, mas de algo “antes, a ser defendido onde,
com o tempo, as mistificagdes tendem a se construir
e reconstruir”.

Ao observar os documentos curriculares que
compdem o material de analise do presente trabalho,
procura-se evidenciar as tensdes entre tradicdo e
inovacao como fator estruturante do proprio discurso
de que o documento curricular observado ¢ a mate-
rializagdo textual. A relagdo polémica entre discursos
seria, assim, ndo decorréncia da invengdo de uma nova
tradi¢@o0, mas sua propria possibilidade de existéncia,
pois constitutiva do processo interdiscursivo que se
estabelece.’

A disciplina lingua portuguesa: do periodo
colonial a década de 1960

Segundo Soares (idem), a disciplina /lingua por-
tuguesa tem sua inclusdo tardia no curriculo escolar
brasileiro, o que ocorreu nas tltimas décadas do século
XIX. Até esse momento, um longo percurso fez-se
para que a lingua portuguesa se constituisse em objeto
e objetivo de ensino.

¢ O termo polémica ¢ compreendido aqui de acordo com
a nocdo de interdiscurso proposta por Maingueneau (2005). De
acordo com o autor (idem, p. 23), a interdiscursividade constitui-
se como uma situagdo de delimitagdo reciproca entre discursos,
fundamentada em relag@o polémica. Concebido o sistema de res-

tricdes como um modelo de competéncia discursiva, considera-se
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No Brasil colonial, aponta a autora, conviviam o
portugués, a lingua geral (prevalente no cotidiano e
provinda de linguas do tronco tupi) e o latim. O por-
tugués era aprendido na escola ndo como componente
curricular, mas como instrumento para a alfabetizacao.
Desta passava-se direto ao latim, que fundamentava
as praticas, no ensino secundario e superior, para o
estudo da gramatica latina e da retdrica (com base em
autores latinos e em Aristoteles).

Até o século X VII, apesar da producdo de grama-
ticas e dicionarios, o portugués ainda nao se constituira
em area de conhecimento em condigdes de gerar uma
disciplina curricular, o que também decorria de seu
pouco uso no intercurso verbal e de seu pouco valor
como bem cultural.

Na segunda metade do século XVIII, as reformas
pombalinas, com o objetivo de garantir o poder sobre
as colOnias, intervém nas condi¢oes de constitui¢ao da
disciplina, ao tornar obrigatdrio o uso da lingua portu-
guesa no Brasil e proibir o uso de outras linguas. Porém,
tal como concebido pela reforma, o objetivo de saber
ler e escrever em portugués, bem como de conhecer sua
gramatica, tinha ainda carater instrumental, isto &, tornar
possivel o aprendizado da gramatica latina.

Ainda segundo Soares (idem), gramatica e re-
torica prevaleceram do século XVI ao século XIX
na area de estudos da lingua. A retérica, no periodo
em questdo, passou a ser progressivamente estudada
também em autores da lingua portuguesa e incluiu,
inicialmente, a poética, que depois se tornou compo-
nente curricular independente.

Como informa a autora, durante as primeiras
quatro décadas do século XX, com a progressiva per-
da do valor do ensino de latim, assumiu autonomia o
ensino da gramatica do portugués. A retorica também
sofre modificagdes no periodo, quando se substituiu,
como objetivo da disciplina, o falar bem, algo ja nédo

que os enunciadores de um discurso dado apresentam o “dominio
tacito de regras que permitem produzir e interpretar enunciados que
resultam de sua propria formagdo discursiva e, correlativamente,
permitem identificar como incompativeis com ela os enunciados

das formagdes discursivas antagonistas”.
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tao valorizado socialmente, pelo escrever bem, entdo
exigéncia social.

A partir dos anos 1950, comegou a ocorrer real
modifica¢do no contetido da disciplina lingua portu-
guesa, em funcdo da progressiva transformagdo nas
condigdes sociais e culturais e das possibilidades de
acesso a escola, o que exigiu reformulacao das fungdes
e objetivos dessa instituigdo.

Teria se iniciado, a partir de entdo, a modificacao
das caracteristicas do alunado, em razdo da democra-
tizagdo do acesso a escola. A ampliagdo da oferta de
escolarizacdo teria promovido aumento da demanda
por professores — nessa €poca, ja formados em fa-
culdades de filosofia —, o que teria implicado menor
seletividade na contratagdo desses profissionais, e, em
consequéncia, prejuizo para a qualidade de ensino.

Se até entdo, durante as quatro primeiras déca-
das do século XX, gramatica e coletanea de textos
constituiam dois materiais didaticos independentes,
a partir da década de 1950, gramatica e texto, estudo
sobre a lingua e estudo da lingua comegam, afirma
Soares (idem), a constituir realmente uma disciplina
com conteudo articulado.

Desse modo, num processo que se inicia nos anos
1950 e se consolida na década de 1960, a fusdo de
gramatica e livro de textos faz-se de forma progressiva,
¢ 0s manuais passam a apresentar exercicios de voca-
bulario, de interpretagdo, de redacdo e de gramatica.
Estuda-se gramatica a partir do texto e vice-versa, com
primazia conferida aquela.

Nesse momento, em que comeca a ser transferida
ao livro didatico (ao seu autor) a tarefa de preparar
aulas e exercicios, teria se intensificado, segundo a au-

tora, o processo de depreciagdo da func¢do docente.

A década de 1970

Como visto, a democratizag¢do do acesso a escola,
que se iniciou na década de 1950, produziu a necessi-
dade de contratacdo de maior nimero de professores.
A esse fator associam-se a necessidade de formagédo de
professores em grande niimero para atender a demanda

produzida; a implementagao ainda recente dos cursos
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de letras nas faculdades de Filosofia; as mudancas
no carater interno da disciplina /ingua portuguesa,
com a gramatica adquirindo primazia em relagdo aos
demais contetidos da disciplina; e a dependéncia cada
vez maior do professor em relagdo ao autor do livro
didatico.

Essas condigdes sdo amplificadas na década de
1970, quando, pela lei n. 5.692/71, o oferecimento de
oito anos de escolarizagdo passa a ser obrigatorio.

Segundo Soares (idem), quando a ditadura militar
intervém, nas décadas de 1960 e 1970, algumas mu-
dancgas importantes teriam sido operadas em relagéo
ao ensino, em geral e ao ensino de /ingua portuguesa
em particular. Assim, no periodo, segundo a autora,
a educagdo foi colocada a servigo do que se nomeou
desenvolvimento. O ensino teria assumido carater
pragmatico e utilitarista, e seu objetivo seria o de-
senvolvimento do uso da lingua, o que se conseguiria
com alteragdes na disciplina, que se fundamentaria a
partir de entdo em elementos da teoria da comunica-
¢d0. Nesse novo contexto, o aluno seria visto como
um emissor-receptor de codigos os mais diversos, €
ndo mais apenas do verbal.

Ainda segundo a autora, a concepcdo de lingua
como sistema (ensino de gramatica) e a concepgao de
lingua como expressdo estética (ensino da retdrica e
poética, e, posteriormente, estudo de textos) foram subs-
tituidas pela concepgdo de lingua como comunicagdo.

A presenca da gramatica nos livros didaticos teria
sido minimizada, surgindo a polémica (que se mantém
atual) quanto a ensinar ou ndo gramatica.

Teria havido, também, a ampliagdo do conceito
de leitura (n2o mais apenas voltada para a recepgao do
texto verbal, mas também do ndo verbal), e a escolha
dos textos para uso no ensino nao mais se faria exclu-
sivamente segundo critérios literarios, mas segundo a
intensidade de sua presenca nas praticas sociais.

Seria um momento, portanto, em que nao se
encontraria em plena vigéncia o que se convencionou
denominar ensino tradicional, isto é, o ensino funda-
mentado numa variedade Unica da lingua (a escrita,
literaria), representada na gramatica normativa da
lingua portuguesa.

Revista Brasileira de Educagao v. 15 n.43 jan./abr. 2010



Sobre a constituigao da disciplina curricular de lingua portuguesa

O periodo em questdo caracterizar-se-ia, em
relacdo ao trabalho escolar com a linguagem, pela
busca do desenvolvimento da modalidade oral, com
objetivos de promover a capacidade de comunicagéo
do individuo para sua insercao social, principalmente
no campo do trabalho. Haveria, entdo, nesse momento
historico, um hiato na primazia conferida a gramatica
no ensino de portugues.

Segundo Soares (idem), essas mudangas perma-
neceriam até meados dos anos 1980, quando, com o
processo de redemocratizacdo do pais, a disciplina
voltaria a ser denominada portugués e teorias da area
das ciéncias linguisticas, ainda que ja previstas nos
curriculos de formagao de professores desde a década
de 1960, chegariam finalmente ao campo do ensino
de lingua materna.

As mudancas no ensino fundamental,
na década de 1970

As informacdes apresentadas por Soares (idem) em
relag@o as alteragdes na disciplina /ingua portuguesa na
década de 1970 sao pertinentes quando se consideram
os fatos sem se fazer diferenciacdo de trés diferentes
aspectos em jogo naquele momento histérico.

De forma geral, o ensino de /ingua portuguesa
parece ter apresentado, em determinadas instancias, as
caracteristicas relatadas pela autora, como a alteragdo
do nome da disciplina; as mudangas em seus conteudos
e objetivos; a ruptura em relag@o ao ensino tradicional,
que se fundamentava no ensino de gramatica. Porém,
ao serem observados separadamente os fatores relati-
vos ao didatico, ao académico e ao oficial, percebe-se
que cada uma dessas trés esferas contribuiu de modo
diferenciado para o conjunto de forgas existente no
periodo em analise.

Em relagdo as proposi¢des formuladas pelos
orgaos oficiais para o ensino basico em sua estrutura
curricular e as relagdes que se estabeleceram entre essas
proposicdes e aquelas produzidas no meio académico,
o periodo caracteriza-se pela diversidade de perspecti-
vas presentes, tanto tedricas quanto sociais e politicas.
Tal diversidade se constituiu em func¢@o de o proprio
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momento histdrico ser reconhecido por mudangas es-
truturais importantes, sem que houvesse muitas vezes
o devido planejamento para sua realizagao.

As alteracoes estruturais
na escolarizacao basica

A principal alteracdo proposta no periodo em
relagdo a estruturacdo do ensino basico referiu-se ao
aumento do tempo de escolarizagdo obrigatéria no
ensino fundamental (de quatro para oito anos) e ao
estabelecimento de continuidade de seriagdo entre os
graus (12¢ 29), o que contribuiu para o fim dos exames
de admissdo para aqueles que concluiam os quatro
anos do grupo escolar e se dirigiam para perfazer os
quatro anos do ginasio.

Essas alteracdes foram propostas pela lei
n. 5.692/71, que previa tanto a ampliagdo do acesso
ao ensino fundamental de oito anos quanto a reestru-
turagdo curricular com o objetivo de tornar possivel a
implementagdo dessas mudancas nos diferentes con-
textos socioeconOmicos em que as escolas estariam
inseridas.

Ainda que paradoxal, considerando-se o regime
politico instalado no momento historico em que tais
objetivos foram propostos, as altera¢des no curriculo,
de acordo com a lei n. 5.692/71, visavam a propor-
cionar ao professor liberdade para o planejamento
de seu trabalho, de modo que pudesse elaborar a
disciplina sob sua responsabilidade em fung¢do das
caracteristicas da comunidade em que se encontrasse
a escola, e, portanto, em funcdo dos alunos a quem a
institui¢do atendia.

Nesse sentido, como apontam Silva e Arelano
(1985), houve, por parte do grupo de trabalho que
elaborou as diretrizes para a referida lei, o cuidado
de garantir que a nova concepg¢do curricular fosse
implementada de modo que nao anulassem o nivel
de autonomia que se procurava conferir ao professor
e a escola.

Tal cuidado se mostra nas tentativas de possibili-
tar a adequac@o dos curriculos aos diferentes contextos

existentes na sociedade e, a0 mesmo tempo, garantir
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um conjunto de conhecimentos comum a todas as
escolas, de modo que possibilitassem a existéncia de
um sistema de ensino minimamente homogéneo.

Essa preocupacio esteve diretamente relacionada
a propria interpretagdo do texto da lei: segundo ela,
haveria uma recomposic¢ao curricular que implicaria,
inclusive, a alteracdo dos sentidos tradicionalmente
atribuidos a termos como matéria, disciplina e drea
de estudo. A alteragdo tinha como objetivo ndo mais
fixar contetidos e metodologia que compusessem um
curriculo obrigatdrio, mas deixar que professores e
escolas construissem o curriculo em conformidade
com as condi¢des em que atuavam.

Assim, ainda segundo Silva e Arelano (idem), a
disposi¢do proposta pelo grupo de trabalho para a nova
estrutura curricular previa que as atividades de ensino
se iniciassem na atividade do aluno, que, considerada
no interior de uma area de estudos, seria objeto de um
inicio de sistematizacdo, para, a seguir, localizar-se
no interior de um conjunto de conhecimentos siste-
madticos, a que se denominava disciplina. As autoras
chamam a ateng@o para o fato de que o estabelecimento
desse percurso ja caracteriza um tipo de instrucdo
metodologica a que o referido grupo de trabalho, a
principio, se colocara contrariamente.

A necessidade de estabelecer um conjunto de co-
nhecimentos que compusesse um minino obrigatorio,
somada as dificuldades de interpretacdo dos termos
empregados no processo de reestruturagdo curricular,
geraram impasses que se refletiram no ensino, de modo

que produziram equivocos ou resisténcia.

As alteracoes curriculares
no ensino fundamental

O fato de se considerar necessario o estabele-
cimento de um conjunto minimo de conhecimentos
comuns para o ensino em carater nacional levou a
que se produzisse um movimento contrario ao que
primeiramente se prop0s para a estruturagao curri-
cular. Nas palavras de Silva e Arelano (idem, p. 35):
“percebe-se, sem duvida, que, apesar de se reconhecer
a necessidade de indicar ‘disciplinas’ obrigatorias

e mesmo um conteiido minimo (programas) a ser
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desenvolvido, havia pruridos disto ser admitido no
papel, como se isto ferisse a ‘autonomia’ dos sistemas
estaduais de ensino”.

As autoras chegam a referir a “aversdo da lei
por ditar normas” (idem), porém, ainda que houvesse
tal aversdo, a necessidade do curriculo minimo ¢ a
dificuldade imposta pela ressignificacdo dos termos
no texto da lei levaram a que, na propria continuidade
do processo de elaboracgdo da legislagdo sobre as re-
formas no ensino, ndo se considerasse o sentido para
o termo matéria tal como previsto na proposta inicial
de reformulagdo curricular e que se compreendesse o
termo disciplina em seu sentido tradicional.

A principio, trés matérias (comunicagdo e ex-
pressdo, estudos sociais e ciéncias) organizariam o
curriculo em seu carater macroestrutural e possuiriam
o0 objetivo de constituir referéncia para a sistematiza-
¢do das atividades realizadas na escola, porém, em sua
interpretagdo posterior, a nogao de matéria se limitou
a agrupar ¢ denominar conjuntos de disciplinas.

Assim, a resolucao CFE n. 8/71 associou cada
uma das matérias a um conjunto de disciplinas obriga-
torias: a matéria de estudos sociais incluia as discipli-
nas geografia, historia e organiza¢do social e politica
do Brasil; a matéria de ciéncias incluia matemadtica e
ciéncias fisicas e biologicas.

Em relacdo a matéria de comunicagdo e expres-
sdo, a questdo torna-se um pouco mais complexa,
pois ha diferentes apresenta¢des em relagdo a sua
constitui¢do, a ponto de por vezes ela ser considerada
equivalente a propria disciplina lingua portuguesa.

Nesse sentido, mesmo no artigo de Silva e Arelano
(idem) encontram-se diferengas em relagdo aos modos
como sdo apresentadas as disciplinas que constituiriam
amatéria em questdo. Ha, no texto, dois momentos em
que aparecem os nomes das disciplinas obrigatérias:
num deles, hd apenas referéncia a disciplina /ingua
portuguesa, que comporia como elemento unico a ma-
téria de comunicagdo e expressdo. Em outro momento
do artigo, quando ¢ feita nova referéncia as disciplinas
obrigatorias, aparecem, dessa vez, também as discipli-
nas educagdo fisica e artes, porém, nessa passagem, as
disciplinas so referidas sem que seja feita alusdo ao fato
de elas constituirem, em conjunto, uma matéria.
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Os Guias curriculares para o ensino de 1° grau
(Sao Paulo, 1975, p. 5),7 por sua vez, quando se re-
ferem a matéria de comunicagdo e expressdo, nela
incluem educagdo artistica e educacgdo fisica, o que
parece indicar que tal matéria, segundo a perspectiva
oficial, ndo se associaria, a ponto de se equivaler, a

disciplina lingua portuguesa:

Descontinuidade dos “programas” referentes as matérias
tradicionais somada a introdugéo de novos conteudos curri-
culares, sem lastro historico na organizagao escolar, decidiram
a individualiza¢ao dos detalhamentos das atividades de cada
um dos contetidos especificos das matérias (excegao feita a
Estudos Sociais). Estruturados a base do curriculo centralizado
na matéria, sao sete os guias propostos, como modelos de refe-
réncia abrangendo o Nucleo Comum: trés para Comunicagdo e
Expressao — lingua portuguesa, educacdo artistica e educagdo
fisica; trés para Ciéncias — matematica, ciéncias € programa
de satide; um para Estudos Sociais, que, com o acréscimo da
proposta referente a Formagdo Especial, constituem-se em

subsidios para implantagdo da escola de 1° grau.

Nota-se, na passagem transcrita, que a associagao
das disciplinas as matérias componentes do curriculo
apresenta diferencas para com a propria resolugdo
CFE n. 8/71: estudos sociais sdo tratados como uma
disciplina especifica, e ndo como matéria que incorpo-
ra as disciplinas de geografia, historia e organizagdo
social e politica do Brasil; e entre as disciplinas que
compdem a matéria de ciéncias: em lugar de biologia
ha a referéncia a programa de saude.

Percebe-se, assim, que houve diferentes modos
de apropriacdo® das propostas presentes no projeto de
reestruturagdo curricular do ensino fundamental.

7 Doravante denominados, neste trabalho, Guias curriculares.

8 A nogéo de apropriagdo é compreendida, neste trabalho,
conforme o sentido que lhe confere Chartier (1990, p. 136): para o
autor, tal nogao ¢ ttil “porque permite pensar as diferengas na divisao,
porque postula a invengao criadora no proprio cerne dos processos de
recepcao”. Uma abordagem que centra suas atengdes na distribuigao
dos objetos culturais seria, entdo, substituida por outra que centrasse
a sua atengao “nos empregos diferenciados, nos usos contrastantes

dos mesmos bens, dos mesmos textos, das mesmas ideias”.
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A associagdo, em termos de equivaléncia, entre
matéria de comunicagdo e expressdo e disciplina /in-
gua portuguesa parece ser algo realizado exteriormen-
te as instancias oficiais € mesmo ao meio académico,
quando considerada sua contribuicao para a elaboragéo
dos Guias curriculares (idem).

Talvez a mudanga na denominagao e nos objeti-
vos da disciplina lingua portuguesa a que refere Soares
(idem) se tenha realizado, de fato, na apropriagao
didatica das propostas de reestruturagdo do ensino fun-
damental no pais. Nesse sentido, a apropriagdo, pelos
produtores de material didatico, do que se propunha na
lei n. 5.692/71 parece ter sofrido mais fortemente os
efeitos da confusdo semantica ocasionada pelas altera-
¢oes nos significados tradicionalmente atribuidos aos

termos matéria, drea de conhecimento e disciplina.

Os Guias curriculares para o ensino de 12 grau
no estado de Sao Paulo

Os Guias curriculares, produzidos na década de
1970, tiveram sua publicagdo financiada com recursos
da quota federal do salario-educagdo, com base no
convénio MEC/DEF/FNDE de 1973.

Em sua carta de apresentacdo dos Guias curri-
culares, o entdao Secretario da Educacao do Estado de
Sdo Paulo afirma a consonancia do documento para
com o texto da lei federal de reorganizacao do ensino
fundamental, considerando-os o “primeiro esfor¢o de
estruturagdo de uma escola fundamental de oito anos
de escolarizagdo, dotada de atributos de unidade e
continuidade”, cujo objetivo seria consolidar “uma
politica educacional inspirada no principio democra-
tico de maior oportunidade para todos, ja irreversivel
no Estado de Sdo Paulo”.

De acordo com seu texto introdutorio, a elabora-
¢do dos Guias curriculares fez-se de modo que esses
documentos ndo se constituissem em modelos para
reproducdo em sala de aula, mas “como pontos de
referéncia para o planejamento das atividades a ser
elaborado pelo professor”. Nesse mesmo sentido, a
elaboragdo fez-se com base no principio da colabora-
¢do de representantes de todos os graus do sistema de

ensino, a fim de assegurar “uma visao do total processo
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escolar”. O documento registra, entdo, a novidade de
que “pela primeira vez um didlogo profundo estabe-
lecia-se entre professores de todos os niveis”.

Ainda em respeito ao que se encontra na lei
n.5.692/71, os Guias curriculares (idem, “Considera-
¢Oes gerais”) propdem-se a ser adaptaveis a diferentes
condi¢des, que incluiriam as diversificagdes culturais,
as diferencas individuais e a disponibilidade desigual
de recursos materiais. O objetivo da flexibilidade seria
oferecer ao professor a possibilidade de adaptar as
propostas de ensino as circunstancias que encontrasse
em seu contexto de trabalho:

Organizadas e ordenadas, as proposi¢oes pretendem ser
abrangedoras, isto ¢, buscam considerar todos os aspectos
significativos da matéria, de modo que seus conteudos
venham a refletir o que se passa no mundo da cultura atual
e atender as necessidades de organizacdo humana. A multi-
plicidade de objetivos que se operacionalizam e de situagdes
de experiéncias que se sugerem pode parecer pretensiosa.
Todavia, tém propriedade: além de atender a uma escola
que se quer a melhor, permite que as proposi¢des ganhem
outro atributo — a flexibilidade, isto €, sdo elas adaptaveis
as condigdes particulares de localidade, de escola, de classe,
de aluno. Em razdo dessa multiplicidade, ndo se especifi-
cam proposi¢des considerando diferengas devidas a sexo,
condi¢des econdmico-culturais ou, mesmo, considerando
diferentes condigoes fisicas da escola, suas instalagdes e

equipamentos ou da extensao da jornada diaria.

Nas referéncias aos modos como ¢ concebido o
trabalho pedagdgico e o processo de apropriacdo de
conhecimentos com objetivos didaticos, nos Guias
curriculares (idem), em sua Introdugao, afirmam-se
os cuidados por ndo se seduzir pela facilitacdo, pela
rotina e pelo apego as teorias da moda:

Recolhem os contetidos curriculares todas as experiéncias
valiosas. Ndo se questionou a taxa de inovagdo ou con-
serva¢ao com que contribuem. O que se questionou foi a
validade dos modelos propostos, com a preocupagdo de
ndo mascarar solugdes velhas com rotulos novos e a de ndo
propor solucdes apressadas e indefinidas e, por isto, falsas,

para a qualquer titulo inovar.
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Esse cuidado respondia a uma preocupagdo, ja
presente a época, em relacdo aos modos como as teo-
rias e concepgoes cientificas eram transpostas para os
materiais didaticos, que, para se mostrarem modernos,
faziam uso duvidoso ou inapropriado da producdo
académica de conhecimentos.

Como se pode ler em suas “Consideragdes ge-
rais”, os Guias curriculares apresentam um conjunto
de diretrizes provenientes de campos diversos de co-
nhecimento, refletindo concepgdes distintas de sujeito,
de linguagem, de ensino e de aprendizagem. Afirma-
se, nos documentos, que estes se fundamentam “nas
generalizagdes das ciéncias pedagogicas e da filosofia”
e pondera-se que “os contetidos foram selecionados
em funcao de seu valor instrumental, isto ¢, pela sua
condi¢@o de recurso habil em promover a formagao
da criancga e do pré-adolescente”.

Ao tratar de sua organizagdo, os elaboradores dos
Guias curriculares afirmam terem sido eles produzidos
concebendo-se o ensino segundo uma ordem que previa
um processo de estruturagdo que seguiria do mais simples
para o mais complexo. Essa ordem diria respeito a aqui-
sicao de comportamentos que o aluno deveria apresentar
ao final das oito séries: “ao se definirem os objetivos
relativos as unidades, buscou-se hierarquiza-las de modo
que a aquisi¢do de comportamentos mais simples se
situasse, na escala das séries, com anterioridade a aquisi-
¢do de comportamentos mais complexos”. Uma vez que
as mudangas comportamentais se fizessem manifestas,
poderiam ser, entdo, diretamente controlaveis.

O ensino e a aprendizagem, fundamentados no
que se denominava estruturagdo, far-se-iam com
base na repeticdo, no treino, até que o aluno tivesse
“captado inteiramente sua completa formulacao sis-
tematica”.

Fundada em considerac¢oes de Jerome Bruner,’ a
nocdo de curriculo que se apresenta nas “Consideracdes
gerais” propde como objetivo do ensino e da aprendiza-

° Nio se apresenta bibliografia no documento em anélise,
mas, apos a citacdo de palavras de Jerome Bruner (1968), ¢ feita,
na pagina 2 das “Consideragdes gerais”, referéncia a obra O pro-
cesso da educagdo.

n. 43
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gem a emancipacao do sujeito e a construgao de possibi-
lidades para que este atue em seu contexto, consideradas
as caracteristicas culturais de sua comunidade.

Com base nas ideias desse autor, as propostas
presentes nos Guias curriculares fundamentam seus
objetivos em principios que enfatizam o desenvolvi-
mento de habilidades, da criatividade, da responsa-
bilidade do aluno no seu proprio desenvolvimento, o
que possibilitaria ao aluno chegar “a uma concepgao
clara da cultura de seu meio e da sua época”, com base
no “desenvolvimento gradativo de valores estéticos,
morais, civicos, econdmicos e culturais”.

Tais principios, apoiados nas ideias de Bruner,
como referido, concebem que o desenvolvimento
possui uma base social, cultural, o que, para esse autor,
constituiria a possibilidade da producao dos significa-
dos, e, portanto, da interpretacao, da criagao.

Termos como comunicagdo, informagdo, criati-
vidade, que, consideradas as diversas instancias em
que foram empregados, apresentam forte polissemia
no periodo em estudo, precisam ser compreendidos,
portanto, no texto dos Guias curriculares, em conso-
nancia com uma concepg¢ao de linguagem e de conhe-
cimento que prevé a func¢ao constitutiva do outro para
a insercao no que ¢ social, cultural.

Comunicagdo, no sentido que possui para a pers-
pectiva da psicologia cultural de Bruner, refere-se a
possibilidade de producao de significados, que ocorre
sempre situada contextualmente como fungao da cultura
e em dependéncia das relagcdes com os outros sociais.
Assim, segundo a perspectiva em questdo, a informagdo
em si mesma ¢ desprovida de valor, na medida em que
nao possui sentido, ndo produz significado.

A concepcdo de criatividade, segundo tal
compreensdo do desenvolvimento, também precisa
ser considerada em sua relacdo com a producdo de
significado, e, nesse contexto, como resultante do
trabalho de interpretagdo dos sujeitos. A criatividade
¢ compreendida em sua relagdo com o aprendizado
do uso da linguagem, que implica apropriar-se da
cultura e produzir significados que sejam apropriados
a cultura. Como comenta Correia (2003, p. 511), em
sua discussao das proposi¢oes de Bruner:

n. 43
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O significado dos conceitos sociais esta no mundo, na
negociagdo entre as pessoas; a propria cultura, que € um
produto do uso da linguagem, precisa ser interpretada
por quem participa dela. E a cultura ¢, a0 mesmo tempo,
um processo que estd em constante recriagdo, através das
interpretagdes e negociagdes de seus participantes. Assim,
a linguagem néo tem a fungdo apenas de transmitir, ela cria
realidades e consciéncia, fornece novos meios a cognigéo
para investigar e explicar o mundo. A interpretacdo, a inven-
¢do e a revisao dos sistemas de simbolos estariam por tras
de muitos dos nossos conhecimentos, agdes, artes, ciéncias,
do nosso mundo em geral, ou seja, os significados de tais
sistemas dependem da cultura, ainda que possam usar os

mesmos simbolos.

De acordo com as bases tedricas gerais dos
Guias curriculares, nogdes como as de informagdo,
comunicag¢do e criatividade, ou mesmo compor-
tamento e habilidade, sao compreendidas em uma
perspectiva construtivista, de base social, a partir
de ideias da psicologia cultural. Desse modo, néo se
encontra, nas diretrizes curriculares para o periodo
analisado, compreensao desses termos a partir dos
preceitos da teoria da comunicagdo — que, de acordo
com Soares (idem), teria prevalecido nesse momento
histérico, a0 menos em relagdo a disciplina /ingua
portuguesa (ou, em sua outra denominagao, a comu-

nicagdo e expressdo).

O ensino de lingua portuguesa
na composicao dos Guias curriculares

As concepgoes de sujeito, de linguagem e de co-
nhecimento que os Guias curriculares apresentam em
sua parte introdutéria geral diferem das que se encon-
tram em sua se¢do destinada especificamente a /ingua
portuguesa. Na parte introdutoria aos Guias curricu-
lares especificos de lingua portuguesa, as perspectivas
teoricas sobre linguagem sdo apresentadas como de
carater funcional, as quais se adicionam perspectivas
de base racionalista, considerando-se os modos como
concebida a associag@o de pensamento e linguagem.

Em relac@o ao carater funcional da linguagem,
1é-se no documento em analise:
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O guia que ora se apresenta baseia-se no carater funcional
da lingua e esta centrado no objetivo geral da matéria: de-
senvolver a habilidade de comunicar-se mais ampla e mais

eficazmente nas diferentes situagdes de discurso:

Troca de informagao;
Manifestagdo de emogdes;

Manifestagdes volitivas etc. (Sao Paulo, 1975, p. 11)

Ainda que a referéncia a eficacia comunicativa
na passagem citada seja compreendida no interior de
perspectiva teorica de carater funcional, a ideia de co-
munica¢do nao se fundamenta simplesmente em nogao
de referéncia de base estruturalista, que considera que
o valor dos signos se constitui em relagdes de oposi-
¢do internas a um sistema. No paragrafo seguinte ao
referido, torna-se claro que a nogdo de comunicagdo
¢ compreendida com base em relagdo de interdepen-

déncia entre lingua e pensamento:

Lingua e pensamento sdo conceitos inseparaveis, interde-
pendentes. Enquanto se aprende lingua, estrutura de lingua,
desenvolvem-se os esquemas mentais pela possibilidade de
abstrair das coisas e do tempo que a lingua permite. Proces-
sos e procedimentos linguisticos favorecem o pensamento e
a sua organizagao. Nao devemos esperar que um se realize
primeiro: a partir do momento em que a crianga adquire a
linguagem, os dois se interinfluenciam. Dai a importancia do
ensino da lingua para a simultanea evolugao dos dois tipos
de estrutura. O objetivo, pois, consiste fundamentalmente
em favorecer a aquisi¢do de comportamentos de lingua e de

pensamento e ndo apenas em informar. (idem, ibidem)

Temos assim, fundamentando os Guias curricula-
res para o ensino de /ingua portuguesa, uma nogao de
referéncia bastante sofisticada, que associa elementos
proprios a perspectiva estrutural e a perspectiva racio-
nalista: considerando as relativas autonomias da lingua
e do pensamento, concebidos enquanto estruturas,
integra-os em um processo de desenvolvimento em que
se relacionam constitutivamente.'° E nesse contexto ted-

10" A presenga de ideias elaboradas pelo professor Carlos
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rico que se compreendem termos como comportamento,
comunicag¢do, informagdo ou modelo.

Assim, como também visto em suas “Conside-
racdes gerais”, ndo ha, nas concepg¢des de ensino e
de aprendizagem que fundamentam os Guias curri-
culares, a prevaléncia de concepgdes de linguagem
fundamentadas na teoria da comunicagao.

Encontra-se, nos Guias curriculares, uma relagao
polémica'' com base na contraposigdo entre os conhe-
cimentos gramaticais normativos tradicionais e os
conhecimentos gramaticais elaborados pelos estudos
linguisticos modernos. Segundo os documentos em
analise, as propostas de mudangas no ensino de /ingua
portuguesa seriam obtidas em fungdo da aquisigao, por
parte dos professores, dos conhecimentos oferecidos
pela linguistica:

Se encontramos de um lado a minoria de professores de
lingua portuguesa que tenta mudar procedimentos didaticos
fundamentados em contribuigdes da linguistica, vemos por
outro lado uma grande maioria insatisfeita, as vezes ame-
drontada com mudangas que sao urgentes e necessarias. A
formacao para ensino de linguas que receberam baseava-se
em conceitos, hoje, superados diante dos progressos da
linguistica, conceitos que necessitam de reformulagdo para
se atingirem os objetivos reais do ensino da lingua materna.
Isso tem entravado a evolugdo do ensino de nossa lingua na
escola de 1° grau a ponto de nos depararmos com a situagao

insustentavel da atualidade. (idem, ibidem)

Na sequéncia do texto, apresentam-se algumas
causas de tal situagdo, como a critica ao ensino funda-

mentado na gramatica normativa tomada como fime a

Franchi ¢ evidente se consideradas as concepgdes de linguagem e os
termos utilizados para expressa-la. Nos Guias curriculares, ao final
darelagdo de nomes que compuseram a equipe elaboradora da parte
referente ao ensino de lingua portuguesa, ha mengao destacada a
colaboragao especial do professor Carlos Franchi.

" Como ja referido, o termo polémica é compreendido
aqui de acordo com a nog¢do de interdiscurso proposta por Main-

gueneau (2005).
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auséncia, na escola, de conhecimentos cientificos sobre
linguagem e sobre os objetivos de se ensinar lingua.
A nogdo de gramatica considerada interessante
nos Guias curriculares parte do principio de que o
aluno é um “competente falante de sua lingua nati-
va”, o que propde a necessidade de alterar o ensino
fundamentado nas concepgdes proprias a gramatica

normativa tradicional:

Neste trabalho, gramatica ¢ a explicitagdo dos conhecimen-
tos que o falante nativo tem a respeito do funcionamento

da sua lingua.

Nesse sentido gramatica ¢ diferente da tradicional gramatica
normativa que ditava regras prescritivas para o uso erudito
da lingua. Decorre, dai que o papel da gramatica ¢ tornar
o falante consciente do sistema de transformagdes que os
modelos sofrem para atingir um grau de aceitabilidade
dentro da lingua. Partindo de sua propria linguagem o aluno
serd levado a reconhecer e utilizar formas caracteristicas de
outros registros (por exemplo, o do professor). Este papel
da gramatica esta ligado ao desenvolvimento mental e aos
processos de equilibragdo e nos da maior possibilidade
de compreender o processo de continuo desenvolvimento

linguistico de um falante. (idem, p. 12)

Nesse sentido, o ensino de /ingua portuguesa
partiria do principio de que a lingua se define por
sua estrutura, e ensinar lingua consistiria, entdo, em

realizar

[...] exercicios de lingua (exercicios estruturais, de analise,
de sintese, de classificagdo, de relacionamento, de trans-
formagdes), para que o aluno se habilite a usar a lingua
para produgdo e compreensao de frases, na medida em que
consegue variedade e complexidade de estruturas e amplia
suas possibilidades de escolha e selecdo ao comunicar-se.

(idem, ibidem)

O ensino de /ingua portuguesa ndo se faria, por-
tanto, com base na apropriagdo, por parte do aluno,
de metalinguagem propria ao conhecimento grama-

tical tradicional, mas se fundamentaria no trabalho
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com a linguagem. Como ¢ afirmado no documento
em analise, “ndo ¢ a gramatica normativa que ensina
lingua, mas sim a prépria lingua”. Encontra-se, desse
modo, um deslocamento em relacdo as concepcdes
de lingua e gramatica que fundamentam posturas
prescritivas, as quais destruiriam a livre-expressao
do aluno.

Ha, portanto, uma nova concepg¢ao de gramatica
proposta pelos Guias curriculares, concepgao que se
contrapde a gramatica normativa tradicional e aos seus
usos escolares. As praticas de ensino, em consonancia
com essa nova concepg¢do, deveriam também ser al-
teradas, a fim de privilegiar as atividades linguisticas
e ndo o trabalho com metalinguagem.

Nesse sentido, € necessario reconsiderar a ideia
de que haveria um hiato, em relacdo ao ensino de
gramatica na escola, no momento historico observado.
Segundo Soares (idem), a gramatica normativa tradi-
cional teria deixado de ser, no periodo em questdo, a
base do ensino de lingua portuguesa na escola, que
passaria a se fundamentar, como referido, em elemen-
tos proprios a teoria da comunicagao.

Ainda que a auséncia da gramatica (ou a0 menos
a diminuicao de sua importancia) possa ser algo cons-
tatado em outras instancias, como as de elaboracdo de
materiais didaticos, o0 mesmo ndo se pode constatar
nas propostas curriculares para o ensino de lingua
portuguesa no estado de Sdo Paulo. Nesses documen-
tos, que sdo elaborados com base em conhecimentos
produzidos na academia, a gramatica ¢ tomada como
referéncia para o ensino de lingua materna.

Essa referéncia pode ser compreendida de duas
maneiras: ou em relacdo a contraposicao entre a gra-
matica normativa tradicional e a gramatica fundamen-
tada nos estudos linguisticos modernos; ou em relag@o
ao fato de os conhecimentos gramaticais tradicionais
serem tomados ndo mais como finalidade do ensino,
mas como meio para possibilitar ao aluno desenvolver
sua competéncia comunicativa. Tanto num caso como
no outro, ndo é a auséncia da gramatica, mas a presenga
de uma nova concepgdo de gramatica, em situacao de

relacdo polémica para com a normativa tradicional,
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que fundamenta as propostas curriculares para o ensino

de lingua portuguesa como lingua materna.
Consideracoes finais

As alteragdes na disciplina curricular de /ingua
portuguesa na década de 1970 do século XX, no
Brasil, fazem-se em fun¢ao de fatores diversos, espe-
cificos das diferentes instancias em que o processo de
constitui¢do da disciplina se realizou.

Nesse contexto historico, encontra-se um conjun-
to heterogéneo de concepgdes de lingua portuguesa e
de seu ensino em que concorrem saberes gramaticais
tradicionais, saberes produzidos pelos estudos lin-
guisticos e ideias elaboradas em conformidade com a
teoria da comunicagao.

Como visto, essa heterogeneidade parece ser resul-
tante das diferentes interpretagdes realizadas do texto da
lei n. 5.692/71, que altera ndo apenas a estrutura curri-
cular do ensino fundamental, mas a propria concepgao
de ensino e de aprendizagem, ressignificando termos
como disciplina, matéria e drea de estudos, o que levou
a considerar-se de modos diversos, em diferentes ins-
tancias, a constituicdo da disciplina lingua portuguesa,
inclusive em relag@o a sua denominagao.

Se em determinadas instancias, como as pro-
dutoras de material didatico, se compreendeu que a
disciplina passava a ser denominada comunicagdo e
expressdo € que seus objetivos eram fungao da propos-
ta pragmatista de ensino de lingua estabelecida pelo
regime militar, em outras instncias, como a acadé-
mica ou mesmo a oficial — considerando-se a relagdo
que estabelece com os conhecimentos elaborados na
academia —, a compreensdo da organizagao curricular
e dos objetivos do ensino de /ingua portuguesa fez-se
em funcdo de perspectiva construtivista, de base cul-
tural, sobre ensino e aprendizagem, e de perspectiva
funcionalista de linguagem.

Nesse sentido, se houve, como afirma Soares
(idem), um hiato em relagdo ao ensino de gramatica em
determinadas instancias, ndo se percebe esse hiato nos
documentos oficiais sobre ensino de /ingua portuguesa
e nas instancias académicas que colaboraram para

a elaboracdo dos Guias curriculares de Sdo Paulo.
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Fundamentados em ideias linguisticas, havia ja nesses
documentos a polémica entre linguistica e gramatica
que vai consolidar-se na década seguinte e que se man-
tém atual em producdes que defendem a necessidade
de mudancas no ensino de lingua portuguesa.

Os resultados da andlise dos documentos de
referéncia curricular elaborados no periodo historico
observado mostram também que, mesmo em espagos
institucionais responsaveis por garantir maior controle
dos sentidos, dado o objetivo do estado de regular o
processo escolar de saberes e praticas, a produgdo dos
sentidos se faz com base em relagdes interdiscursivas
fundadas em polémica.

A elaboracdo de documentos de referéncia curri-
cular parece ndo se fazer, portanto, com a transposi¢@o
didatica de conhecimentos produzidos nas ciéncias de
referéncia, mas segundo regras proprias de produgéo
discursiva. Assim, compreender o processo de escola-
rizagdo em suas especificidades parece ser produtivo
também para considerar as praticas discursivas que se
desenvolvem externamente a escola, mas com o obje-
tivo de produzir efeitos sobre ela. Os documentos de
referéncia curricular ndo se constituiriam, entao, como
um produto, algo pronto, a produzir efeitos a serem
controlados em decorréncia mesmo do carater prescri-
tivo de tais instrumentos. Talvez seja mais interessante
considera-los em fungao de suas condi¢des de produgio,
dos saberes e praticas que se produzem nesse espago
heterogéneo que envolve relagdes entre elementos pro-
prios ao académico, ao oficial, ao pedagogico.

Os documentos de referéncia curricular podem
funcionar tanto para o controle dos sentidos quanto
para a produgdo de efeitos de sentido imprevistos,
segundo relagdes interdiscursivas ndo anteriormente
consideradas. Possibilitam inventar uma tradi¢cdo que
pode caracterizar-se ndo apenas pela homogeneidade
ou pela tentativa de reprodugdo de um sentido unico
que construisse filiagdo com o passado mas pelo seu
direcionamento para o futuro, ao fundar-se na ideia da
necessidade da inovagdo. Paradoxalmente, esse pro-
cesso pode levar a que se constitua uma nova tradigo,
caracterizada pela repeticdo da polémica em que se
fundamenta: da critica ao tradicional e da afirmacao

de que ¢ preciso modernizar.
n. 43
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Resumos/Abstracts/Resumens
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Sobre a constitui¢io da disciplina
curricular de lingua portuguesa

O objetivo deste artigo foi considerar
mais detalhadamente um momento do
processo historico de constitui¢do da
disciplina curricular lingua portuguesa
no Brasil. Na década de 1970, alterou-
se a organizagao da escolariza¢do ba-
sica e instancias oficiais responsaveis
pelo ensino publicaram documentos
que subsidiavam, teoérica e metodologi-
camente, as mudangas curriculares pro-
postas. Fundamentada em perspectiva
discursiva, a analise de documentos
produzidos no periodo revela carac-
teristicas importantes a respeito dos
modos de apropriagdo, com objetivos
pedagogicos, de saberes académicos
sobre linguagem. A analise possibilitou
também evidenciar a complexidade
desse momento historico, caracterizado
pela diversidade de aspectos académi-
cos, politicos e didaticos em concor-
réncia.

Palavras-chave: ensino de lingua
portuguesa; curriculo; historia das
disciplinas.

On the constitution of Portuguese as
a curriculum subject

This paper considers a moment in
the historical process of the constitu-
tion of Portuguese as a curricular
discipline in Brazil. In the 70s of

jan./abr. 2010

the twentieth century, changes were
carried out in the structure of the
educational system. The authori-

ties responsible for the educational
system produced documents to
subsidize, theoretically and method-
ologically, the curricular changes
proposed. Discursive analysis of
these documents reveals important
characteristics about the modes of
appropriation, with didactic objec-
tives, of academic knowledge about
language. The analysis also provides
evidence that the referred moment is
characterized by concurrent concep-
tions of knowledge, public policy and
language teaching.

Key words: teaching of the Portuguese
language; curriculum, history of

school subjects.

Sobre la constitucion de la disciplina
curricular de la lengua portuguesa
Este articulo tiene como objetivo
considerar mas detalladamente un
momento del proceso historico de
constitucion de la disciplina curricular
Lengua Portuguesa en Brasil. En la
década de 1970, fue alterada la orga-
nizacion de la escolarizacion basica e
instancias oficiales responsables por
la ensenianza publicaron documentos
que subsidiaban, teorica y metodolo-
gicamente, los cambios curriculares
propuestos. Fundamentada en la
perspectiva discursiva, los documen-
tos producidos en el periodo, fueron
analizados y revelaron importantes
caracteristicas con respecto a los mo-
dos de apropiacion., con objetivos pe-
dagdogicos, del saber académico sobre
lenguaje. El andlisis también posibili-
to la muestra de la complejidad de ese
momento historico, caracterizado por
la diversidad de aspectos académicos,
politicos y diddcticos en concurrencia.
Palabras claves: enseiianza de la len-
gua portuguesa, curriculo; historia de

las disciplinas.
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