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Consideragoes preliminares

Quais sd0 as primeiras palavras que nos vém a
mente quando nos colocamos a pensar sobre umacon-
fissdo? Pecado, virtude, maldade, crime, diabo, infer-
no e salvacdo provavel mente estariam entre elas, prin-
cipalmente para agueles que pertencem a tradigdo
judaico-crista.

Acostumamo-nosapensar naconfissdo como uma
cena cléssica que ocorre dentro das igrejas ou, no mé-
ximo, dentro dos tribunais, e ndo fora deles. Acostu-
mamo-nosaimaginar o Diabo em confronto com Deus,
uma identidade que é fixada na exata medida de seu
oponente e através de suas arenas, discursos e rituais
especificos de combate, como encarnacfes do mal e
do bem radical. O Diabo, “[...] Uma identidade temi-
vel. Um conjunto de saberes. Representagcdo do mal ra
dica. Arquiinimigo sobre-humano. Ardiloso, engana-
dor, tentador. Alucinacgo. Sombra. Espelho daperverséo
do coracdo humano” (Corazza, 20013, p. 1).

* O presente texto resulta dos estudos de doutorado em cur-
so no Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.
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Assim, quem diria que o Diabo pode estar vivo
dentro de uma instituicdo como a escola e circulando
por ela, umaingtituicdo carregada de tantos significa
dos virtuosos e esperangosos? Ha muito o que pensar
em nossa ambigua e complexa trgjetéria de afirmagéo
da escola publica como um espago laico de formacdo
das novas geractes, um local por exceléncia de &fir-
magao da razdo, da ciéncia, de formag&o da conscién-
ciacritica, da cidadania. Tendo em vista essa tradi¢céo
discursiva, quem diria que a escola pode ser vistatam-
bém como um local de confisstes? O que se confessa
ria na escola?

Este € um trabalho que pretende refletir sobre
tais possibilidades, tomando como material empirico
oslivrosde ocorrénciade umaescolapublicade gran-
de porte localizada em Curitiba, que oferta ensino de
primeira a quarta série, nos turnos da manhé e datar-
de, atendendo a uma populagéo de baixo poder aqui-
sitivo.! Esses livros relatam casos de alunos conside-

! Por questBes éticas, omitirei qualquer dado que possa, direta
ou indiretamente, levar a identificacdo da escola ou das pessoas
envolvidas nos registros dos livros de ocorréncia em processo de
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rados pela escola como probleméticos e indisciplina-
dos, contendo em 1998 um total de 278 ocorrénciase
em 1999, 239 ocorréncias.?

Trata-se, sobretudo, de uma primeira aproximar
cdo analitica com alguns aspectos da tematica da
confissdo em suas possiveis relagdes com as narrati-
vas trazidas nos livros de ocorréncia, tendo em vista
as préticas confessionais de tipo juridico e de tipo re-
ligioso. Embora a definicdo socia de certas virtudes
sgjam imanentes ao funcionamento do ato confessio-
nal, minha énfase, neste texto, recaira sobre aspectos
relacionados a suas dimensdes criminosas e pecami-
nosas, sob inspiracdo do referencia tedrico pos-es-
truturalista, com destaque as contribuic¢oes de Michel
Foucault.

Produzindo crimes

OsaunosAirton e Tadeu (turma“x”), nasaidaparao
recreio, entraram nasaladaturma“z’, mexeram nas malas,
reviraram os materiais e afanaram caixa de lapis de cor,
|&pis preto, canetas, chaveiro. Fato constatado pela serven-
te Estela e pelas criangas lesadas e até mesmo porque ambos
confessaram que furtaram o chaveiro. Estava no bolso de
Tadeu. E os outros materiais ndo se sabe onde esconderam.
Os dois [alunos] foram aertados por essa atitude erronea.
[Constam Curitiba, data, assinam duas pedagogas e registra-
se um polegar, o que indica que um dos responsaveis por um
dos aunos esteve na escola tomando ciéncia da ocorrén-

cia, ndo sendo possivel suaidentificacao]. [grifo meu]®

investigagdo. Aproveito para, mais umavez, agradecer a disponi-
bilidede da escola.

2Tal levantamento faz parte de minha pesguisa de doutora-
do, iniciado em agosto de 2000, nalinha de pesquisa Estudos Cul-
turais em Educacao, sob a orientacéo do Professor Alfredo Veiga-
Neto.

3Todas as ocorréncias citadas neste trabalho sfo a transcri-
Gao literal e completa do relato encontrado nos livros, incluindo
abreviaces, erros gramaticais ou de ortografia, bem como qual-
quer outra marca existente na narrativa, com a intengdo de man-
ter, 0 mais possivel, intacto o registro. Para garantir o anonima-
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Aos“x” diasdomés“x” de[ano], apésasaidadas 17
horas, a senhora Jacira Vieira Guimaraes, mée da aluna
Marcia Vieira Costa, da turma “x”, esteve aqui na escola
parafazer queixacontrao aluno Jodo Paulo de Brito Alves,
turma “x” [mesmaturma], pois 0 mesmo vem diariamente
agredindo a menina fisicamente e neste dia, na saida da
escola (na rua), o auno foi chutando a menina e deu-lhe
também aguns tapas. Os dois envolvidos foram chamados
a Coordenacdo Pedagogica para esclarecer o ocorrido. O
menino confirmou ter agredido a menina devido as suas
provocagdes em sala de aulajuntamente com outraaluna, a
Marisa Xavier de Lemos, turma “x” [mesma turma]. As
meninas confirmaram as provocagdes. Apos a conversafi-
cou decidido que os trés envolvidos iréo parar com as pro-
vocagdes, pois, seisto continuar, a Coordenagdo Pedagdgi-
ca ird comunicar aos pais ou responsaveis. [Constam
Curitiba, data, a assinatura dos trés alunos envolvidos e de
uma pedagogal

Os aunos Rosa Franca e Alfredo Figueira, da turma
“X", bateram no aluno Manoel que estava quieto em seu
lugar fazendo atarefa, chegando a cortar o 1abio do meni-
no. Alfredo disse que bateu nele porque Manoel falou coi-
sas obscenas para ele e Rosa porque Manoel bateu em ou-
tra menina. Conversamos e todos se descul param, prome-
tendo ndo mais incorrer no mesmo erro. [Consta ainda a
data, e sd a pedagoga assing]

A duna Sdnia Amaral foi pega furtando umatesoura
naaulade“x" [nome dadiscipling] ao qual foi encaminha-
daaté asaladadiregdo ao qual negater feito o furto. Apos

conversarmos, disse-me que poderia ser chamado os res-

to, substitui 0 nome das pessoas envolvidas por nomes ficticios,
procurando seguir a estrutura da narrativa: se 0 nome e sobreno-
me s80 citados, inventei um nome e sobrenome correspondentes;
Se apenas 0 home € citado, apenas 0 nome é substituido. Tomel o
cuidado de selecionar ocorréncias nas quais os/as alunos/as en-
volvidos/as ndo sdo reincidentes. Quando a data da ocorréncia, a
série do/a aluno/a envolvido/a ou o tipo de aula foram menciona-
dos, substitui pelas letras finais do alfabeto. Destaquel em itédlico
alguns trechos e inseri breves consideragdes, entre colchetes, na
tentativa de facilitar a leitura e localizar certas énfases. Assim,
néo mais repetirei, ao final de cadatranscricéo dos livros de ocor-
réncia, que os destaques s8o frutos de minha interveng&o.
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ponsaveis porque ndo haveria problema. Continuamos nes-
te impasse ao qual ja estava com um bilhete a0 qual seria
enviado pelo inspetor quando Sonia resolveu tirar de den-
tro da jaqueta o material do furto, ou seja, a tesoura. A
mesma quando interrogada o porqué de fazer tal fato a
mesma disse que queria “ sacanear” a professora e que ndo
havianecessidade de furtar atesoura. Ficou esclarecido que
tal comportamento ndo sera mais aceito em salade aula e
que se houver proximavez os pais seréo convocados acom-
parecer naescola. Esta ocorréncia seré assinada por mim e
a aduna em questdo. [N&o constam a data, nem a turma;
assinam a diretora e a aluna]

Aos “X” dias do més “x” de hum mil novecentos e
noventa e “x”, foi trazido a sala da Coordenadora o auno
Douglas de Freitas Alves, da turma “x”, porque 0 mesmo
na hora de fazer fila para sair, aproveitou-se da situagéo e
bateu com o punho no vidro da janela, quebrando-o e con-
sequientemente feriu o pulso. Tentou negar o fato, mas a
prova esta no seu braco [que esté cortado? — trecho apaga-
do na fotocdpial.* Seus colegas presenciaram a cena e sao
unanimes em dizer que foi ele mesmo. A familia tera que
vir a escola amanh@ para assinar e tomar ciéncia da ocor-
réncia. [Assinam uma pedagoga e, provavelmente, a méae

do aluno, pois o sobrenome coincide]

Eis situacBes cotidianas nessa escola que podem
suscitar uma série de reflexdes. A primeira ocorrén-
cia citada traz uma situacéo consideradafurto, regis-
trando a confissdo explicita dos dois alunos envolvi-
dos. Como conseqiiéncia, ambosforam a ertados sobre
0 erro cometido, subentendendo-se que houve algum
tipo de conversa conscientizadora.

A segunda ocorréncia relata um caso de agres-
sd0. A narrativa apresenta areclamagao de umaméae,
guefoi até aescolaqueixar-se de que suafilhaestaria
sendo agredida fisicamente por um colega de sala. A

4 Quando tentei refazer a fotocOpia das poucas folhas que
continham pequenos trechos apagados, a pedagoga com a qual
tive contatos, sempre muito gentil, informou-me que os livros de
ocorréncia de 1998 e 1999 infelizmente haviam sido extraviados.
Dado o cardter muito esporadico desses trechos, isso ndo compro-
meteu o levantamento dos dados coletados.
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alunae o auno envolvidos sdo chamados para escla-
recimentos, e 0 menino confirma a agressdo — por-
tanto, confessa —, argumentando ter sido provocado
pelaalunae suaamigaque, por suavez, também con-
firmam suas responsabilidades, ou seja, um novo mo-
mento de confissdo. Como conseqiiéncia, houve tam-
bém uma conversa com os alunos envolvidos, naqual
ficou decidido que os comportamentos inadequados
ndo se repetiriam, pois, do contrério, 0s pais seriam
comunicados.

Naterceiraocorréncia, osenvolvidos confessam,
uma vez que explicam os motivos da agressdo, con-
firmando o ato realizado.

A quarta ocorréncia apresenta o relato de uma
situacdo também consideradafurto, praticado por uma
aluna, que a principio ndo assume a realizacéo de tal
ato, mas, sob pressao —um bil hete provavel mente con-
vocando 0s responsaveis —, acaba por confessa-lo,
apresentando o objeto do roubo e explicando seus mo-
tivos, depois de interrogada. Apds uma conversa de
cunho esclarecedor, ficou combinado quetal compor-
tamento ndo mais se repetiria, com a condi¢gdo ou
ameaca de convocar 0s pais, em caso de reincidéncia.

Na quinta ocorréncia, 0 menino ndo tem como
negar o relato apresentado na ocorréncia, e as marcas
fisicas dos cortes acabam funcionando como uma es-
pécie de confissao.

O que h& de comum nesses exemplos? Por ora,
destacarei que, dentre os varios possiveis el ementos
identificaveisnessas narrativas, hasinaisde que osau-
nos envolvidos confessaram algo. Se as criancas con-
fessam, sera por que cometeram algum tipo de crime?

Tendo em vista a légica juridica, em linhas ge-
rais, trata-se de apurar se um crime efetivamente ocor-
reu, quem o praticou, em quais circunstancias, quais
as provas disponiveis, quais as motivagdes. O inqué-
rito® visa exatamente produzir ou estabel ecer taisver-
dades, disponibilizando os elementos sobre os quais

5 Numa perspectiva foucaultiana, Maia (1998) sintetiza al-
guns elementos histéricos e descritivos das préticas de inquérito,
situando diferentes formas histéricas judiciérias de producdo da
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se emitira um veredicto final em termos de inocéncia
ou culpabilidade. E, em caso de afirmagéo da culpa,
cabe decidir o tipo de punicdo compativel com o cri-
me cometido.

Nesse projeto de justica, a confissdo tem uma
forga peculiar tendo em vista que representa a verda-
de em i, o fim das incbmodas nebulosidades, a luz
no fim do tanel. E o porto seguro das incertezas, da
fluidez das inUmeras possibilidades, no ancoradouro
dadefinicao do real e daverdade estéveis. Nadiregdo
do que afirma Foucault, com a confissdo, a sociedade
inocenta-se.

[aconfissdo] constitui uma prova téo forte que néo ha ne-
nhuma necessidade de acrescentar outras, nem de entrar
na dificil e duvidosa combinagdo dos indicios; a confis-
sdo, desde que feita na forma correta, quase desobriga o
acusador do cuidado de fornecer outras provas (em todo
caso, as mais dificeis). Em seguida, a Unica maneira para
gue esse procedimento perca tudo o que tem de autorida-
de univoca, e setorne efetivamente umavitdriaconseguida
sobre 0 acusado, a Uinica maneira para que a verdade exer-
¢a todo o seu poder, € que o criminoso tome sobre si 0
proprio crime e ele mesmo assine o que foi sabia e obscu-
ramente construido pelainformagéo. [...] O criminoso que
confessa vem desempenhar o papel de verdade vival...].
(Foucault, 1977, p. 37-38)

A confissdo publiciza o crime de forma decisi-
va, enfraguecendo a necessidade do |evantamento de
outras provas incriminadoras. Com €ela, 0 réu assume
diante dos outros o reconhecimento da responsabili-
dade pelo crime €, indiretamente, da culpa que Ihe é
inerente, bem como da justica da punic&o. Elarepre-
sentaum dosimportantesrituais de compartilhamento
das verdades definidoras dos acontecimentos.

Muito dessalégicajudiciaria pode ser encontrada
nos livros de ocorréncia que estou pesquisando, cujo

verdade, especialmente retomando as el aboragdes de Foucault em

A verdade e as formas juridicas (1996). N&o me deterei em tais
dimensdes, posto queimplicariam significativas digressdes, alheias
as preocupacoes centrais que norteiam este texto.
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nome, até mesmo, remete a uma associagao imediata
aos corriqueiros boletins de ocorréncia das delegacias
de policia. Asssm como foram mostrados nos exem-
plosiniciais, seusregistros sdo gera mente estruturados
em torno de trés partes centrais, ndo necessariamente
naquela ordem. Apresentam os dados de identificagdo
dos alunos ou aunas envolvidos ou sgja, dog/as acusa-
dos/as (nome, série, professor/aresponsavel); em mui-
tos casos, trazem inclusive sua assinatura.® Narram a
situacdo ocorrida, aespécie de crime cometido, muitas
vezes registrando os indicios ou provas, materiais ou
ndo, que o atestariam: marcas fisicas das agressdes,
testemunhos, confissdes, acareagdes, dentre outros. E
explicitam as conseqiiéncias, uma espécie de veredic-
to final com adecorrente pena, sgianaformadetudo o
que jafoi feito anteriormente para resolver o proble-
ma, como parte das justificativas para as providéncias
tomadas, ou como prova dos esforgos da escola para o
encaminhamento de solugdes; seja na forma de uma
ameacado que futuramente serafeito, em caso derein-
cidéncia; sganaformadaprovidéncia presente, isto €,
damedida que a escol a efetivamente encaminha, dian-
te da situagdo narrada.

Além desses trés elementos basicos, geralmente
consta a data da ocorréncia. Essa data pode estar no
inicio da narrativa, tal qual aformatipica de registros
feitos em livros de ata, como é o caso dos livros de
ocorrénciadessaescola. Em outros casos, adataé apre-
sentada no final da narrativa. Em outros mais, ela apa-
rece tanto no inicio quanto no fina do registro.”

6 Também é comum aparecer aassinaturade quem foi respon-
savel pelo registro (geramente, as pedagogas), e ainda dos respon-
saveis pelas criangas envolvidas nas ocorréncias. Embora os livros
segjam destinados aos alunos da escola, os pais sfo freqlientemente
convocados paratomar ciénciadosfatos, ciénciacomprovada, muitas
vezes, pela assinatura. Com certa freqiiéncia, a assinatura das
pedagogas aparece na forma de uma rubrica.

7 A escrita da data pode aparecer por extenso ou de forma
abreviada, acompanhada ou ndo do registro do local (Curitiba..).
Nagrande maioriados casos, adata é especificada. Quandonéo o €,
torna-se possivel inferir adata aproximada daocorréncia, posto que
os livros de ata de 1998 e 1999 seguem uma ordem cronol dgica.
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Como poderaser visto nosdemaisexemplos apre-
sentados neste texto, nem sempre os relatos trazem
todos esses detalhamentos, embora eles componham
aforma, digamos, modelar de assegurar o registro nos
livros de ocorréncias. Em todo caso, eles sempre
explicitam alguns dados de identificagdo do auno ou
aluna envolvidos e narram o delito cometido, com
maior ou menor detal hamento.

A confissdo é parte importante nafabricacéo do
cendrio criminoso. Parafixar averdade de cada caso,
a escola monta essa espécie de inquérito, para solu-
cionar essas espécies de crimes ou de infragdes co-
metidas no cotidiano escolar. Sdo manifestacdes
atuais do funcionamento do que Foucault chamou
de micropoderes, naforma de microtribunais (1996,
p. 120), reproduzidos no cotidiano das instituigoes
como meio de atuar sobre as infra ou micropenali-
dades que preenchem o “ espaco deixado vazio pelas
leis’ (1977, p. 159).

E possivel entender sob diversos angulos a di-
mensao inquisitorial identificavel nos livros de ocor-
réncia. Os registros desses livros sfo efetivados pelas
pedagogas da escola, ficando sob a sua responsabili-
dade e guarda.® E a escrita delas que fixa e eternizaa
veracidade dos fatos, as provas disponiveis, as penas
cabiveis. Dessa forma, numalogica juridica, €las de-
sempenham concomitantemente o papel dejuizas, pro-
motoras e juradas, definindo, em Ultima insténcia, o
gue de fato ocorreu — se uma briga, uma brincadeira,
um furto, umafuga etc., suas circunstancias especifi-
cas, bem como as medidas pertinentes.

Emboraeu ndo vaaprofundar essas questées aqui,
vale lembrar que tais defini¢des sdo feitas em meio a
complexateiaformada pela coexisténcia entre tudo o
gue poderia ser identificado como elementos de sub-

8 Excepcionalmente, a diretora da escola aparece como a
responsével pelos registros, em vez das pedagogas. Durante o pe-
riodo em que os dados empiricos foram coletados, trés pedagogas
da escolarevezavam-se nos turnos da manha e da tarde, cada uma
cumprindo umacarga horariade trabalho especifica. Realizel duas
entrevistas com a pedagoga que permanecia mais tempo na esco-
la, trabalhando tanto no turno da manha quanto no da tarde.
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jetividade presentes nas pedagogas que trabal ham nes-
saescola, em suas relagBes com os regimes de verda-
de® que socia mente condicionam nossas maneiras de
ver o mundo, direcionando e constituindo aleiturado
gue chamamos de mundo real.

Também em umadiregdo coletiva, as pedagogas
ndo agem independentemente das demais instancias
de controle em ac&o na escola. As criangas que po-
voam os livros de ocorréncia apenas eventual mente
procuram as pedagogas por vontade préopria. De modo
geral, sdo trazidas a sala da coordenagdo pedagdgica
ou pelas préprias pedagogas, ou pelos inspetores/as e
professores/as que, teoricamente, ndo conseguindo re-
solver os problemas em sua esfera propria de atua-
¢do, procuram uma instancia superior. Esta rede hie-
rarquica de disciplinamento atua numa relagdo de
mUtuacomplementacdo, e, no caso doslivrosde ocor-
réncia, as pedagogas parecem ocupar uma espécie de
tribunal superior de justica.

Assim, é pertinentefrisar que elasnéo atuamiso-
ladamente, mas sim em nome das regras, normas, ver-
dades, expectativas, papéis, enfim, do que poderia-
mos chamar de cultura escolar e social, ndo perdendo
de vista preocupagdes com as metanarrativas (Silva,
1996), com as probleméticas construgdes de unidade
cultural (Hall, 1999) e de monoculturalismo (Grignon,
1995).

Nesse contexto, nem € necessario haver o registro
da confissdo por parte dog/as estudantes. Nos casosem
gue assinam a ocorréncia, havendo ou néo sinais
confessionaisexplicitosnosrelatos, professam seuscri-
Mes e assumem suas cul pas, ao reconhecer com aassi-
natura a veracidade desses mini-inquéritos. E ndo im-

9 Para Foucault (1982), “Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politicageral’ de verdade: isto €, ostipos de discur-
so que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros, os mecanis-
mos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verda-
deiros dos falsos, a maneira como se sancionam uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo
da verdade; o estatuto dagueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro” (p. 12).
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porta que provavel mente ndo hgjavaor legal nessaas-
sinatura; ha o compartilhamento das verdades ali &fir-
madas, bem como de suas implicacoes.

Nos casos em que ndo assinam a ocorréncia, isso
ndo parece ser decisivo para a alteragdo dos pressu-
postos que atravessam o funcionamento desses livraos,
uma vez que as autoridades escolares potencial mente
sempre tém a razéo e o poder de afirmar a verdade.
Assim, parece tratar-se de umadindmicanaqua o au-
No ou a a una ocupam uma permanente posi ¢&o poten-
cia de culpa; os livros de ocorréncia seriam apenas
um dos momentos de confirmagdo dessaculpa, detrans-
formacdo do potencial em redl. Taislivros, nesse senti-
do, sfo uma espécie de livros de confissao: ou a crian-
caconfessa, atravésde suapaavraou assinando olivro
e conferindo veracidade ao que nele consta, ou 0 adul-
to confessa por €ela, ja que seu discurso potencialmen-
te afirmaaverdade, independentemente da concordan-
ciaou ndo da crianca.

Em uma perspectiva mais abrangente, estar na
posicao de estudante, nesse cendrio, € estar na condi-
¢do de potencialmente culpado, inclusive tendo em
vista 0s que nunca estiveram ou hunca estardo pre-
sentes nos livros de ocorréncia, mas que se encon-
tram sob sua sombra ameacadora, o que justificaria
um regime de constante liberdade vigiada

Produzindo pecados

E possivel identificar ainda uma outra dimensio
confessional nos livros de ocorréncia. Eis alguns
exemplos:

As dunas Isabel, Cristiane, Paula e Lavinia estive-
ram reunidas na Coordenacdo Pedagdgica para conversa
rem com a Pedagoga sobre um desentendimento que houve
entre as mesmas. Conversamos, esclarecemos os fatos e as
meninas descul param-se, prometendo ndo mais brigar nem
fazer fofocas. [Consta a data, mas néo a série; assinam as
quatro aunas e uma pedagoga]

Os alunos Felipe, Helena e Rita se envolveram numa
brigano horério do recreio, se desrespeitaram e se reconci-
liaram na minha presenca [da pedagoga). [Assinam os trés

alunos e a pedagoga; ndo consta a data, nem a série)
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Os alunos Alexandre, Jorge, Nilo, Pedro e Besatriz, na
aulade“x” [nome dadiscipling), se organizaram e entraram
na sala em frente (série “Xx”) para retirarem das méaos dos
alunos daquela turma diversos materiais, entre eles, 14pis de
cor ecola. Apésareclamagdo da professora Reging, os obje-
tos foram devolvidos e os aunos ficaram cientes de que se
ocorrer novamente o fato, as autoridades competentes serdo
acionadas. Os alunos se propuseram a seretratar diante da
turma“ X" . [Constam Curitiba, data, aassinaturadapedagoga
e dos cinco alunos; so consta a série de um dos alunos)

A aunaSilvanaFonseca, turma“x”, xingou azeladora
Véaniacom palavras de baixo cal&o. A professora convocou
as partes para possivel entendimento. [Constam adatae a

assinatura da pedagogal

Nesta se¢cdo, gostaria de chamar a atencéo para
uma dinamica ja presente no bloco de exemplos ini-
ciamente transcritos. Apés as situacles consideradas
probleméticas, ocorrem conversas nas quais fica ex-
plicito haver movimentos de conscientizacao, descul-
pas, retratagdes, busca de entendimento, fim dos con-
flitos e promessas de ndo reincidéncia. E, por ora, ndo
importa 0 qudo consensual foi esse desfecho, ou sgja,
em que medidaosaunosou aunasenvolvidos seiden-
tificaram efetivamente com tal versdo dos fatos: a cul-
pa fica indiretamente caracterizada, bem como um
rato estabelecido. Tal dimensado reconciliatoria e apa-
zZiguadora é tipica da | 6gica confessiona religiosa. Se
€ possivel perceber essa aproximagdo, a escola seria
também um espaco de circulacdo de pecados?

Do ponto devistareligioso, tendo em vistaatra-
dicdo judaico-cristd, a confissdo € o reconhecimento
do ato pecaminoso:

Confesso a Deus Todo-Poderoso e a vés irmaos que
pequei muitas vezes, por pensamentos e palavras, atos e
omissdes, por minha culpa, minhatéo grande culpa. E pego
a Virgem Maria, aos anjos e Santos e a vOs irmados que
rogueis por mim a Deus nosso Senhor. Amém. (Manual do
devoto de Nossa Senhora Aparecida, 1984)%°

10 Um dos atos de contrigao, oragdo catdlicarezadanas mis-
sas e apos a confissdo.
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Trata-se do necessario movimento de afirmagéo
dos pecados cometidos em meio a um processo de
conscientizacdo, arrependimento e peniténcia. Neste
caso, o padre é o juiz que decidira a pena, como re-
presentante de Deus na Terra e guardido das verdades
daféreligiosa

O pecado é apresentado como tudo aquilo que
vai contraou desafiaalei, avontade, o poder de Deus.
E LUcifer, 0 anjo que ao cair do céu recebeu o nome
de Diabo ou Satanés, como a encarnacdo das forcas
encarregadas da fomentacdo dos atos pecaminosos.

A confissdo, nessa ldgica religiosa, assegura o
reencontro com o bem, com a verdade. E um movi-
mento decisivo de reconciliagdo e comprometimen-
to, de purificagdo e salvagdo. Diante do medo dastre-
vas, do abandono, dos sofrimentos, desse inferno que
se da de tantas formas, confia-se no poder do perdao,
promete-se controle e distancia do diabdlico, espera-
se 0 merecimento de um futuro de paz e realizacso. E
uma espécie de acordo entre as partes baseado na pre-
missa de que a confissdo liberta e inocenta:

Meu Deus, estou arrependido de tudo o que fiz de
errado e de todas as vezes que me afastei de vosso plano
de amor. Estou arrependido e quero voltar ao caminho que
Jesus Cristo me ensinou. Conto sempre, meu Deus, com
VOSSO amor e vossa gjuda para que eu possa sempre reco-
megar a seguir as estradas do amor, da alegria e dafelici-
dade. Meu pai, perdoai-me e ajudai-me a ser um bom fi-
Iho, imitando Jesus e obedecendo avoz do espirito deamor.
Amém. (Manual do devoto de Nossa Senhora Aparecida,
1984)1

E preciso confessar, é preciso que cada um reco-
nheca seus erros, através de sua propriavoz, seu cor-
po, sua consciéncia, sua ama. Trata-se da busca da
peniténcia para a expiacdo da culpa e purificacdo da
alma, diante da desobediéncia dos designios de Deus
e da conseqgiiente auto-entrega da alma as tentacfes
do Deménio.

1 Ato de Contricéo, oraggo catélica rezada apds a confissio.
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Nesse tipo de discurso moral de cunho religioso,
o Diabo é apresentado como instanciaexternaanoés e
a Deus, tendo por meta desviar-nos dos caminhos do
bem. Nesse sentido, 0 mal e o bem devem se enfren-
tar, numa relacdo de exclusdo reciproca, cabendo a
cada sujeito a missdo de afastar-se das forgas malig-
nas, reafirmando-se constantemente ao lado de Deus.

Uma possivel versao dos sete pecados capitais

Os livros de ocorréncia, dentro da fabricacéo de
um cendrio pecaminoso no cotidiano escolar, podem
ser vistos como uma das atualizagBes dessa incessante
luta do bem contra o mal. Se quisermas, podemos até
visualizar os cléssicos sete pecados capitais nas narra-
tivasdoslivros. N&o seria o pecado capital dairareco-
nhecivel numa dessas tantas brigas cotidianas entre
colegas? O pecado da luxdria identificavel em ocor-
réncias que narram possivei s obscenidades sexuais en-
tre as criangas? O pecado da preguica no/aauno/aque
deixa de fazer suas tarefas? O da cobica nos casos em
gue as criangas se apoderam do que ndo |hes pertence?
O damentira em criangas que negam atos cometidos?
Os pecados da inveja e da vaidade como possiveis
motores de tantas outras ocorréncias?

E o pecado da gula, ndo poderia ser visto como
uma das hipéteses de interpretacdo da seguinte ocor-
réncia?

Os aunos Claudio Bevilaqua e Henrique Gomes, da
turma “x”, estdo sendo advertidos por arrancarem cabelo
da colega Lisiane e colocarem no lanche para que a profes-
sora 0 trocasse na cantina. Segundo a professora Diana, néo
éaprimeiravez. Os alunos comem um pouco do lanche e,
como n&o tem repeticdo, no restante misturam cabelo para
gue a professora trogue o lanche por outro. Caso torne a
acontecer, 0 caso serd levado ao conhecimento dos pais. A
mae do aluno Claudio seré convocada a escola para tomar
ciéncia desta ocorréncia e também da Ultima, quando Clau-
dio desacatou aprofessoraL enira. [Constam ainda Curitiba,

data e a assinatura da pedagoga]

Nessa versdo escolar dos sete pecados capitais,
pode-se perceber a crianga, tao fragil e propensa a
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todas essas tentagdes, como uma espécie de encarna-
¢&o do demoniaco. No caso, a criancageralmente ndo
val atras dapedagoga paraconfessar-se; elaéinduzida
ou forgada a confissdo, momento em que os pecados
Ihe sGo apresentados e, de certa forma, ensinados. E,
durante essa espécie de confissdo, a crianga tem a
oportunidade de aprender a exorcizar o mal, guiada
pelos adultos, que |he mostram o caminho da salva-
¢do, mediante o arrependimento e a conscientizagéo.

Assim, as alunas e 0s aunos, vistos como seres
desprotegidos, imaturos, impulsivos, nos quais se su-
blinhao quelhesfalta, estariam especialmente amercé
das influéncias do mal. Caber& particularmente aos
adultos e a escolaafuncéo julgadora e corretiva para
fix&los nos caminhos do bem. “O infantil € mau, na
medida em que ndo se retém, em que ndo achao limi-
te, a boa-medida de sua exasperante e insuportavel
infantilidade” (Corazza, 2001b, p. 3).

O livro de ocorréncias seriaum dos meios de esse
adulto mostrar os limites a crianga ma. Esse adulto,
que agora se vé forte por ter domado seus impulsos
destrutivo-infantis, reage a forga das paixdes infantis:

Porque o forte, naconcepgao do Adulto, é aquele que
pode impedir-se de agir infantilmente, enquanto o “fraco”
€ qualquer um que poderia agir, a0 modo do Adulto, mas
ndo o faz. O Adulto da Pedagogiaculpao Infantil pelo fato
de ele ndo reter os efeitos da forca de sua infantilidade, de
deixar que se manifestem quando poderia e deveria, pelas
préticas escolares, pedagdgicas, curriculares, ver-se livre
deles. (Corazza, 2001b, p. 4)

Em perspectivas laicas, ndo dispondo explicita-
mente dos nomes de Deus e do Diabo, de suas perso-
nalidades, linguagem, interesses e arenas de comba-
tes especificos, a afirmagdo do bem se da em nome
darazdo, e ndo mais dafé, com forte apoio dos sabe-
res produzidos nas diferentes ciéncias.

O mal pode entdo ser apresentado como o resulta
do da entrega do ser humano as suas tendéncias mais
primitivas, incontrolaveis, imprevisiveis, ignorantes,
danosas. O madl seria o resultado daaiangado ser, que
neste momento se vé como fraco, com tudo o que so-
cialmente pode simbolizar o demdnio e suas tentagdes.
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Nesse sentido, o diabolico estariatambém fora de nés
e em tudo o que nos ameaca, seduz, incomoda.

Uma das dificuldades das perspectivas dicotbmi-
cas entre o0 bem e 0 mal é a de desconsiderar que esse
demoniaco, que encarnatudo o que é social mente | egi-
timado como o0 mal, pode estar dentro de nés mesmos.
Complementarmente, pode ser esse mal vivido que, in-
ternamente, uma vez percebido nos outros, mostra-se
como um diferente de nds, repulsivo e censuravel. A
percepcdo, no outro, do diabdlico, téo duramente con-
trolado e amortecido dentro de nds. A monstruosidade
e seu “excesso de presenca’ (Gil, 1994, p. 86).

Outra face dessa alteridade demoniaca pode ser
percebidaainda como a satanizagdo do outro em fun-
¢do daguilo que insiste em ser diferente de nds, ndo
necessariamente sendo nossa desagradével imagem
refletida e invertida no espelho, mas como aquilo que
desestabiliza nossas certezas, referéncias e poder de
dominacdo. Um diferente que, por semelhanca, anta-
gonismo, ou qual quer justificativaque possafazer sen-
tido, precisa ser negado para que a identidade sgja
afirmada.

Segjaproduzindo crimes, sgjaproduzindo pecados,
oslivros de ocorréncia parecem fazer parte de um mo-
vimento que busca absolver-nos através da cul pabili-
zacdo do outro, tendo em vista que os critérios de jul-
gamento ficam reduzidos ao simplismo da excluséo
reciproca das duas balizas de vaoragdo, sintetizadas
nas grandes figuras do Bem e do Mal. Talvez essarea
¢80 acusatdria com relagdo ao outro, por Sser 0 que se
apresenta diferente de nds, sgja a resposta condiciona-
da e automética de uma cultura que fabrica identida-
des em meio aos varios binarismos, epistemol dgicos e
morais, religiosos e laicos, informando, assim, Nosso
processo de constituicdo como sujeitos.

Seres confessantes

No total de 517 ocorréncias registradas nos li-
vros referentes a 1998 e 1999, nem todas explicitam
diretamente as duas dimensdes confessionai s aponta-
das neste texto, ou sgja, ajuridica e areligiosa. H4,
por exemplo, ocorréncias sucintas que identificam os
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alunos considerados transgressores e apenas relatam
brevemente a situac&o ocorrida:

O auno Rafael Lopes da Luz, da turma “x”, [turno
da] tarde, aluno da professora lara, ndo respeitando a mes-
ma, “mostrou a lingua’. [Assinam a pedagoga e o aluno;
ndo consta a data)

O auno Gilberto Cardoso de Medeiros feriu um alu-
no da turma “x”, em uma brincadeira na hora do recreio.
[Consta a data, e somente a pedagoga assing)

OsalunosTomaz, Deivid, Arlindo Pintassilgo e Lauro
Buarque ndo assistiram aaula de “x” [nome da disciplina]
no dia de hoje [cita a data abreviada], por motivos diver-
sos. atraso, mau comportamento, etc. [Somente os alunos
Tomaz e Deivid assinam|

Osdunos Victor, CloviseMurilo, turma“x”, Profes-
sora“x” [nome apagado], molharam-se no recreio e debo-
charam da cara da professora. [Consta a data, e os trés alu-
nos assinam|

Osalunos Breno Rossi, Eduardo Duarte Brand&o, Al-
varo Maciel Braga, Joaguim M. Penha, Geraldo S. Carnei-
ro e Gabriel Arraes [ap06s cada nome, consta entre parénte-
sesasérie do aluno, todos damesmaturma] chegaram atra-
sados no dia de hoje [consta adata], mesmo estando a tem-
po na escola. [Assinam a pedagoga e os seis aunos]

Asaunas Rute, Luciana, Dagmar e Rebeca, daturma
“x", fugiram da aula de “x” [nome da disciplina] e foram
mexer nas latas de tinta e pincéis. Se sujaram e estragaram
asroupas. [Constam Curitiba, adata, e somente a pedagoga

assing

Essas sdo algumas das narrativas nas quais os/as
alunos/as parecem néo ter confessado, ndo ha men-
¢ao de provas, nem de conversas conscientizadoras e
reconciliatorias. No entanto, como jafoi indicado an-
teriormente, havendo ou n&o nas narrativas palavras
gue indiguem confiss&o ou crime, havendo ou ndo a
assinatura das pessoas envolvidas atestando o ocorri-
do, mantém-se certas direces analiticas, a medida
gue articulo o referencial tedrico escolhido com os
cruzamentos entre os varios dados colhidos até o mo-
mento, avangando em direc&o as | 6gicas norteadoras
do funcionamento desseslivros de ocorréncia. Eisum
dos motivos pelos quais a dimens&o quantitativa des-
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ta pesguisa é bastante secundaria, pois o fato de ele-
mentos explicitos de confissdo, de inquérito, ou de
qualquer outra caracteristica em questdo, aparecerem
em uma, dez ou cem ocorréncias ndo afetaem nada a
gradativa definicdo das diversas dimensdes analiti-
cas a serem aprofundadas ao longo da investigagéo.

Assim, estabel ego sua dimensdo juridica, jaque,
independentemente de seus contelidos especificos, tais
livros funcionam como prova geral concreta que ins-
titui os casosinfratores, bem como, de modo geral, as
providénciastomadas pel as autoridades escolares, ain-
da que nestes Ultimos exempl os €l as ndo sejam expli-
citadas.

Esseslivros de ocorrénciasfuncionam como pro-
vatanto do ponto de vistainterno, como instrumento
de controle e direcionamento das condutas infantis
infratoras, quanto do ponto de vista externo, ao pro-
teger a escola de possiveis acusacfes de negligéncia
ou irresponsabilidade. Em ambas as diregdes, o ins-
trumento age no sentido de comprovar a culpabilida-
dedos ou das estudantes eainocénciadaescola. Como
jaafirmei em outro momento deste texto, mesmo seo
registro ndo explicitaaconfissdo pelas proprias crian-
¢as como parte dos indicios, sua culpaficaimplicita,
uma vez que nesse ritual Nndo ha espago instituciona-
lizado para advogados de defesa.

Entretanto, mesmo que os relatos ndo registrem a
existénciade conversas apaziguadoras, tudo indicaque
€elas provavelmente ocorreram, dado o caréter ortopé-
dico imanente a esse tipo de instrumento pedagogi co.
A pedagogaqueentrevistei, umadas responsaveispelo
registro desseslivros, explicou quetais conversas sem-
pre sdo asseguradas, embora na correria do dia-a-dia
nem sempre hajatempo para registra-las.

Na direcdo do que afirma Foucault, para além
dos rituais e discursos especificos da prética confes-
sional religiosa, a confissdo foi se alastrando como
prética corrente de producdo da verdade nas mais di-
ferentesinstituices e relacbes sociais, conforme seus
propdsitos e instrumentos especificos:

[...] aconfissdo passou a ser, no Ocidente, uma das técni-
cas mais atamente valorizada para produzir a verdade.

Desde ent&o nos tornamos uma sociedade singularmente
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confessanda. A confissao difundiu amplamente seus efei-
tos: na justica, na medicina, na pedagogia, nas relacoes
familiares, nas relagcbes amorosas, na esfera mais cotidia-
na e nos ritos mais solenes; confessam-se os crimes, 0s
pecados, 0s pensamentos e 0s desgjos, confessam-se pas-
sado e sonhos, confessa-se ainfancia; confessam-se as pro-
prias doencas e misérias; emprega-se amaior exatidao para
dizer o mais dificil de ser dito; confessa-se em publico,
em particular, aos pais, aos educadores, ao médico, aque-
les a quem se amg; [...]. Confessa-se — ou se é forgado a
confessar [...]. A obrigag&o da confissdo nos &, agora, im-
posta a partir de tantos pontos diferentes, j& esté tdo pro-
fundamente incorporadaanos que nao a percebemos mais
como efeito de um poder que nos coage; parece-nos, ao
contrério, que a verdade, na regido mais secreta de nés
préprios, ndo “demanda” nada mais que revelar-se [...].
(Foucault, 1999, p. 59-60)

Eis um dos trechos nos quais Foucault nos con-
vida a pensar sobre a intimidade presente nas rela
¢Oes entre verdade e poder. Quanto a verdade, pode
ndo ser libertadora; quanto ao poder, pode dar-se de
formas muito sutis, ndo exclusivamente agindo atra-
vés darepressdo. Nesse sentido, os livros de ocorrén-
cia, mesmo possuindo uma forte dimensdo repressi-
va, represando tudo o que encarna esse demoniaco e
criminoso infantil, escondido, perverso, revelador do
mal e da mentira que insistem em sobreviver sorra-
teiramente, mesmo agindo no sentido da negagéo de
tais sinais, age também de modo intensamente pro-
dutivo e afirmativo, pois gera verdades e produz su-
jeitos que nelas se baseiam para construir suas vidas.

Larrosa (1994), em “Tecnologias do eu e educa-
¢ao”, aponta instigantes caminhos de pesquisa, espe-
cialmente interessado em explorar questbes com base
no entendimento foucaultiano de ética, “entendida
como a elaborac&o de umaforma de relacéo consigo
que permite ao individuo constituir-se como sujeito
de uma conduta moral” (Foucault, 1998, p. 219).
Larrosaindicafecundas dimensdes de andlise sobre a
produtividade imanente aos processos de saber e de
poder que nos constituem, relacionando NOssos pro-
cessos de subjetivagdo atraveés, dentre outros, do fun-
cionamento das tecnologias do eu, “aquelas nas quais
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um individuo estabelece uma relag@o consigo mes-
mo” (Larrosa, 1994, p. 56). Trata-se de explorar as
variadas maneiras por meio das quais a escola
direciona o que vemos em nds, como nos dizemos —
discursando e narrando sobre 0 que e quem somos —,
€OmMo Nos julgamos e Nos governamos.

Os livros de ocorréncia operam produtivamente
nesses termos, mesmo considerando que agem tam-
bém por repressdo. Este texto indica algumas possi-
bilidades iniciais de aproximagdo com as mdltiplas
direcdes de subjetivacdo em questdo — nesse caso, ana-
lisando o funcionamento de uma dinémica confessio-
nal em seus possiveis efeitos —, 0 que abre a possibi-
lidade de futuros desdobramentos para esta e outras
pesquisas.

Jame encaminhando parao final destetexto, pen-
so ser importante explicitar que os questionamentos
que fago ndo vao na diregdo de denlincias como: ve-
jam que absurdos a escola é capaz de fazer com nos-
sas criangas... Ou na diregdo do estabelecimento de
umanovaverdade diante de possiveis equivocosiden-
tificados: a escola fala em democracia, em cidada-
nia, em autonomia, mas produz efeitos contrarios ao
verdadeiro sentido desses principios. Ou, ainda, na
direcé@o de uma condenagdo moral: € errado repreen-
der as criangas quando elas praticam furtos ou ape-
nas parecem estar brincando.

Também ndo parto do pressuposto de que a
democracia, a disciplina, a liberdade, assim como
qual quer outro valor ou principio, sgam, emsi, bons
ou ruins. Trata-se sim de problematizé-los em suas
dinamicas geradoras e em seus efeitos. Desse modo,
escolas que ndo usam livros de ocorréncia podem
produzir préticas disciplinadoras cuj 0s pressupostos,
funcionamento e efeitos sejam muito semelhantes
aos gue serdo apontados ao longo do desenvol vimen-
to desta pesqguisa.

Aquilo que em um discurso é considerado res-
peito aliberdade e as individualidades, didogo, par-
ticipago, democracia, disciplinaconsciente, tudo iSso
podeinscrever-seno interior derelagdes de poder mais
sutis, sem davida, mas ndo menos direcionadoras,
cujos possiveis efeitos democraticos, respeitosos, ou
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qualquer outro, precisam ser problematizados no con-
texto cultural em que se ddo. Nesse sentido, Deleuze
(1998) alertaparaapermanente questéo: “ Nao sedeve
perguntar qual é o regime mais duro, ou 0 mais tole-
ravel, pois é em cada um deles que se enfrentam as
liberalizacOes e as sujeicdes” (p. 220).

Acusacles, testemunhas, provas, inquéritos, ver-
dades, crimes, pecados, confissdes. Esses livros de
ocorréncia, mesmo elegendo as criangas como obje-
tos centrais de disciplinamento? e foco explicito de
exercicio das relacdes de poder, expressam uma di-
namica muito mais ampla de producgéo. Os adultos
dessa escola também sabem que, a qualquer momen-
to, podem ser colocados nos bancos dos réus ou no
movimento de expiacdo de seus crimes e pecados,
tendo em vista que podem ser acusados de negligén-
ciapor pais, pelo Estado, pelaimprensa, por instanci-
as juridicas, dentre outras.

Assim, os livros de ocorréncia sdo usados tam-
bém para proteger aescolanestarede de micropoderes
multidirecionais, dentro da hierarquia de controles e
vigilancias que, a qualquer momento, podem se aba-
ter sobre qualquer um dos personagens de qualquer
uma destas instituicdes. Essa teia pode funcionar
produzindo crimes e pecados, motivando todo um
conjunto extraordinario de instrumentos, variados,
produtivos, em meio a um enorme volume de docu-
mentos, avaliagdes, diagndsticos, anamneses, regu-
lamentos, pesquisas, saberes, verdades.

N&o setrata, portanto, de substituir a satanizagdo
dog/as alunos/as pela satanizacdo das pedagogas ou
das demais autoridades escolares. Mesmo sem per-
der de vista as desvantagens do primeiro pélo em re-
lagdo a0 segundo nas dindmicas de poder peculiares
a nossa sociedade, cabe ndo esguecer que todos po-
demos perceber, aqualquer inusitado momento, o es-

12 A disciplina é aqui entendida “tanto como fragmentacéo,
disposicéo e delimitagdo de saberes, quanto como conjunto de
normas e regras atitudinais, na forma de preceitos implicitos e
explicitos [...] s@o dispositivos que participam da fabricaggo dos
sujeitos modernos’ (Veiga-Neto, 1995, p. 46).
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treitamento de nossas possibilidades de existéncia, ao
sermos reduzidos ora a posi¢éo de culpados, ora de
inocentes; ora a servico do bem, orado mal.

E em meio ao ambiguo processo histérico de
laicizacdo da sociedade; em meio a constatacdo da
dimensdo quixotesca de vencer o demoniaco que ain-
da sobrevive, apesar de tudo; em meio a desconfian-
¢a de que as confissdes nunca teriam fim, diante de
cadanovo pecado, Corazza (2001c) afirmaaimanén-
ciado diabdlico:

Saté é deste mundo, de nosso mundo. N&o é alteridade
radical, ndo é o completamente outro. N&o se defronta ao
humano, como o que é alheio a sua natureza, como o que 0
nega e anula. Mas, vive entre nés, dentro de nés, todo o
tempo. Reina, como Principe, aqui, neste mundo onde vi-
vemos. Sgja como ameaga, limite, ou ensinamento, Saté
esté instalado na vida cotidiana. Esta aqui, no coragdo das
coisas e dos humanos. Ele dissolve asfronteiras daverdade
e da quimera, e guarda a memoria das grandes ameagas

malignas. (p. 2)

A escolha do cotidiano escolar, seus instrumen-
tos, rituais e as variadas préticas pedagogicas que o
constituem, € um dos caminhos para pensarmos nao
somente a cultura escolar em suas diferentes mani-
festacBes, mas também a nds mesmos. E para os que
visualizam que o diabdlico pode estar vivo haescola,
eis aqui algumas exploragdes iniciais, em mares téo
infernais.
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the concept of habitus, based on the
singularity of those social and cultural
conditionings experienced by modern
societies.

Key-words: socialisation, habitus,
configuration, modernity.

Marisa Vorraber Costa

Ensinando a dividir o mundo; as
perversas licdes de um programa de
televiso

Ao andlisar o programa di&rio da Rede
Globo de Televisdo — Bambulua — diri-
gido acriangas e adolescentes, eu apre-
sento esse artefato cultural como um
dispositivo que integra o aparato peda-
gdgico das sociedades governamentais,
ensinando muitas coisas as pessoas,
entre elas, um conjunto de verdades
que compde o curriculo no qual se
aprende adividir o mundo. Meu argu-
mento € que boa parte da modelagem
identitaria empreendida pelas socieda-
des neoliberais é levada a efeito pela
midia e por outros artefatos da indus-
tria cultural. Autores/as que desenvol-
vem andlises da cultura contemporanea
como Shirley Steinberg, Douglas
Kellner e Stuart Hall, com pesquisado-
res/as de um campo que vem sendo de-
nominado estudos foucaultianos (Jorge
Larrosa, Nikolas Rose, Alfredo Veiga-
Neto), g udam-me a entender ar-
tefatos como linguagens que investem
no entretenimento como uma forma de
produzir significados convenientes a
projetos politicos, sociais e culturais
hegemanicos, colocando em funciona
mento técnicas de governo que forjam
consciéncias e moldam comportamen-
tos. Eles séo parte da politica cultural
que dispde pessoas e grupos hierarqui-
camente nas sociedades em que vivem.
Palavras-chave: midia e educacéo, edu-
cacdo e televisio, pedagogias culturais,
estudos culturais, curriculo.

Teaching how to divide theworld;
the perverse curriculum of a
television programme

In analysing a Brazlian daily
television programme for children and
young people — Bambulua— | present
this cultural artefact as a device used
for integrating the pedagogical
apparatus of governmental societies,
teaching people many things, including
a set of truths which make up the
curriculum through which we learn to
divide the world. | argue that media
pedagogies and other artefacts of the
cultural industry carry out much of the
identity shaping that is undertaken by
contemporary neoliberal societies.
Authors like Shirley Seinberg,
Douglas Kellner and Suart Hall,
along with researchers froma field
called Foucaultian studies (Jorge
Larrosa, Nikolas Rose, Alfredo \eiga-
Neto), have helped me to under stand
these artefacts as languages which
invest in entertainment as a way of
producing convenient meanings for
political, social and cultural
hegemonic projects, putting into
operation governmental techniques
which conflate consciousness and
shape behaviour. They are part of a
cultural policy that deploys people and
groups hierarchically in the societies
in which they live.

Key-words: media and education,
education and televison, cultural
pedagogies, cultural studies,
curriculum.

Rosa Maria Bueno Fischer

ProblematizacBes sobre o exercicio de
ver: midia e pesquisa em educacao
Apresento e discuto uma proposta
metodol 6gica para investigagdes que,
no campo educacional, tratam da andli-
se de produtos da midia, especial mente
datelevisdo. Apoiada em autores como
Foucault e Deleuze, Beatriz Sarlo e
Martin-Barbero, argumento em favor
de um trabalho de pesguisa que busgue
descrever, a partir de um estudo da lin-
guagem audiovisual, os discursos que,

Resumos/Abstracts

circulando como verdade em nosso
tempo, produzem, paraindividuos e di-
ferentes grupos sociais, determinados
modos de subjetivacdo. A andlise dos
discursos da midia é entendida como
uma ferramenta para descrever préticas
discursivas e ndo-discursivas, o visivel
e o enunciavel dos modos de ver con-
temporéaneos.

Palavras-chave: midia, recepcao, andli-
se do discurso, pesquisa em educacéo,
subj etivacéo.

Problematising ways of seeing:
media and educational research

This article presents and discusses a
methodological proposal for
investigating media, especially
television products, in the educational
field. With theoretical support from
authors like Foucault, Deleuze, Beatriz
Sarlo and Martin-Barbero, | argue for
investigations into audio-visual
language that seek to describe
discourses circulating as hegemonic
truths, in order to produce determined
ways of subjectivation. Analysis of
discourse, related to media products,
works as a "tool" for describing
practices of discourse and non-
discourse about ways of seeing in
contemporary life.

Key-words. media, reception, analysis
of discourse, educational research,
subjectivation.

Ana LUcia Silva Ratto

Cenarios criminosos e pecaminosos
nos livros de ocorréncia deuma
escola publica

O artigo identificarelagBes entre a
temaética da confissio e a narrativa exis-
tente nos livros de ocorréncia recentes
de uma escola publica de Curitiba, base-
ando-se em referencials analiticos pos-
estruturaistas. Esses livros relatam ca-
sos de alunos considerados pela escola
como probleméticos e indisciplinados,
contendo um total de 517 ocorréncias
nos anos de 1998 e 1999. Trata-se de
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visualizar, no registro dos livros de ocor-
réncia, elementos produtores de cenérios
Criminosos e pecaminosos no cotidiano
escolar, naguilo que podem expressar em
termos das préticas confessionais de

tipo juridico e religioso. Do ponto de
vistajuridico, aconfissdo évistaem al-
gumeas de suas possiveis articulagdes
COm outros elementos presentes no rela-
to dos livros, como testemunhos, pro-
vas, indicios, fazendo parte de uma es-
péciedeminiinquérito didrio daescola,
produtor de acusaces, crimes e penas.
Do ponto de vistareligioso, adinamica
confessional € vista através desseslivros
como parte de um processo de circula-
¢ao de pecados, em que atradicional ba-
talha do Bem contrao Mal, de Deus
contrao Diabo, é apresentada e, de certa
forma, ensinada.

Palavras-chave: disciplinaescolar,
culturaescolar, confissao.

Criminal and sinful scenarios in
the registers of occurrences of a
public schoal in Curitiba

Thetext identifiesrelations between the
theme of confession and the narration
extant in therecent registers of
occurrences of a public school in
Curitiba, based on post-structuralist
analytical references. Theseregisters
relate cases of students considered by
the school as problematic and
undisciplined and contain 517
occurrences for the years 1998 and
1999. In the records of the registers, we
focus on elements that produce criminal
and sinful scenariosin daily school life,
with regard to that which they may
express in terms of confessional
practicesof ajuridical and religious
type. Fromthejuridical point of view,
confession is seen in some of its
possiblearticulationswith other
elements present in the narrative of the
registers, like evidence, proof, clues,
making part of a kind of daily mini-
inquiry of the school, and in so doing
producing accusations, crimes and
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punishment. Fromthereligious point of
view, the confessional dynamicisseen
through these registers as a part of the
process of "circulation of sins', in
which thetraditional battle between
Good and Evil, between God and the
Devil, ispresented and, in a certain
way, taught.

Key-words: school discipline, school
culture, confession.

AlessandraArce

Lina, uma crianca exemplar!
Friedrich Froebel e a pedagogia dos
jardins-de-infancia

O presente trabalho dedica-se aanalisar
um importantissimo texto de Friedrich
Froebel (1782-1852), fundador dos
jardins-de-infancia (kindergartens):
"De como Linaaprendeu aescrever ea
ler: Umahistéria paracriancas que
gostam de estar ocupadas’. O texto
expde, naformaescritade uma
historinha, os mais importantes
principios educacionais de Froebel. O
objetivo foi apresentar, a partir da
historinha, as idéias do autor arespeito
de como se deve pensar e fazer
educagdo parainfancia. Retomou-se as
idéias de um dos pioneiros da educacdo
de criangas menores de 6 anos, por
considerar-se que suateoriaeducacional
traz os germens das discussdes atuais
que sdo travadas em prol da construcéo
deuma pedagogiadaeducagdo infantil.
Palavras-chave: Friedrich Froebel,
jardim-de-inféncia, historiadaeducacgo.
Lina, a wonderful child! Friedrich
Froebel and the pedagogy of
kindergartens

This work analyses an important text
written by Friedrich Froebel (1782-
1852), creator of the Kindergartens.
Thetext, entitled "On how Lina learnt
toread and write: a story for children
who like to be busy”, explains, in story
form, the most important educational
principles of Froebel. The aim of this
paper isto present theideas of the

author with regard to how one ought to
think and practice education for early
childhood, taking the story asthe
starting point. Theideas of one of the
pioneers of education for early
childhood (children of lessthan six
years of age) arere-discussed since it
isconsidered that his educational
theory presents the seeds for current
discussionsin favour of constructing a
Pedagogy for Child Education.
Key-words: Friedrich Froebel,
kindergarten, educational history.

Nelson De Luca Pretto

Formacé&o de professores exige rede!
O andisaas politicas pablicas de co-
municacdo e de educagdo, com énfase
na formacdo de professores. Os proje-
tosgovernamentais nadreade educa
¢do adistancia, especialmente o Pro-
grama TV Escolae o PROINFO, sdo
analisadosidentificando adistancia
que existe entre os planos governa-
mentais earealidade educacional brasi-
leira. Ficaevidente, no discurso oficial,
que, em Ultimainstancia, se as politi-
cas ndo derem certo, a cul pa serd sem-
pre do professor. 1sso vem se dando
em razdo da desvalorizagéo continuada
do professorado, reforgada contempo-
raneamente com aimplantagéo de pro-
gramas de educagdo adistanciaparaa
formacao de professores. Namaioria
dasvezes, isso sedadeformaaligeira-
da e superficial, preocupando-se 0s
programas, em Ultimainstancia, ape-
nas com a certificagdo dos professores
paraatender a LDB. Em oposicdo a
1SS0, enfatiza-se a necessidade de for-
talecimento da escola e do professor
através de, entre outras coisas, ofereci-
mento de sdlidaformagdo e da
melhoriadas condigdes detrabal ho, in-
cluindo ai anecessariapresencadas
Tecnologiasdalnformag&o e Comunica-
¢20 (TIC). Naandlise dessa paliticas,
evidenciase adistdnciado MEC do sis-
tema publico de ensino superior, em es-
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