Disponivel em www.scielo.br/prc

Eteitos de Duas Modalidades Tutoriais
para a Crianca Tutora em Tarefas Espaciais

Effects of Two Tutorial Modalities on Tutor Children in Spatial Tasks

Irene Franciscato® & Maria Regina Maluf **

“Faculdade de Sio Bernardo do Campo, Sdo Bernardo do Campo, Brastl e Faculdades Oswaldo Cruz, Sio Paulo, Brasil
Y Pontificta Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, Brasil e Universidade de Sio Paulo, Sdo Paulo, Brasil

Resumo

O estudo investiga efeitos da tutoria para o tutor, na aprendizagem de nog¢des espaciais, em duas modalidades:
explicagio oral e explicagdo oral com demonstragio. Participaram 40 criangas de 8 a 9 anos, em trés grupos
experimentais e um grupo controle. A pesquisa teve delineamento experimental, com pré-teste e pos-testes.
No pré-teste e pos-testes 1 e 2 foram aplicadas duas provas de nog¢des espaciais. A tarefa experimental consistiu
na realizagdo do jogo do parking em trés condigGes: criangas sozinhas, criangas em diades na modalidade
explicagéo oral ou na modalidade explicagéo oral com demonstragio. Os resultados mostraram que a tutoria
favoreceu a aprendizagem das nogdes espaciais para a crianga tutora, com vantagem para a modalidade
explicagio oral com demonstragdo. Foram identificadas variagdes nos progressos alcangados pelos tutores
nas duas modalidades tutoriais. Sdo feitas consideragdes sobre as vantagens da tutoria no campo educacional.
Palavras-chave. Tutoria; crianga tutora; interagéo crianga-crianca; aprendizagem de nogdes espaciais.

Abstract

The study concerns the effects of tutoring on tutor children, on the learning of spatial notions, in two
tutorship modalities, oral explanation and oral explanation with demonstration. Subjects were 40 children
aged 8 to 9 years old, randomly assigned to three experimental groups and a control group. The study design
is experimental, with pre-test and post-test. Two spatial tasks were employed as pre-test and post-tests (1 and
2). The experimental task consisted in a parking game carried out under three conditions: children alone,
children in pairs for both oral explanation and oral explanation with demonstration. Results showed that
tutor’s learning on the focused spatial notions was favored by tutorship especially under the oral explanation
with demonstration condition. Some variations on the tutor’s progress were also identified on both modali-

ties. The results provide some grounds on which tutorship may be debated in the educational field.
Keywords. Tutorship; tutor children; child-to-child interaction; spatial notions learning.

Nos estudos sobre tutoria nio encontramos uma de-
finigdo consensual a respeito do conceito de tutoria ou
tutor. Hartup (1983) refere-se a tutoria como sendo um
desempenho de criangas semelhante aquele de professo-
res, em diferentes contextos de interagao. Barnier (1989,
1994) e Verba (1996) nio apresentam uma definigao,
embora ambos se refiram a pesquisas em que um parcei-
ro orienta outro.

Neste artigo, quando nos referimos a tutoria ou tutor,
entendemos ser a interagdo social em que um individuo
mais capaz, mais experiente ou mais adiantado na reali-
zagdo de uma tarefa atua com o objetivo de ajudar outro
individuo, seu parceiro. Este, por sua vez, é menos expe-
riente ou menos adiantado na atividade em torno da qual
se exerce a tutoria. As situagdes de interagio de tutela sio
vistas como benéficas tanto para aquele que ajuda, o tutor,
quanto para aquele que é ajudado, o tutorado.
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O principal objetivo deste estudo é examinar os efeitos
da relagfio de tutoria para a crianga tutora, na realizagio
de tarefas que envolvem nogdes espaciais. A interagio en-
tre criangas favorece a autoconflanga e a aquisi¢io de co-
nhecimento, desenvolvendo a capacidade de aprender, como
ja demonstrado em trabalhos anteriores (Moro, 1991;
Nemirovsky, 1992). Outros estudos trataram explicita-
mente dos efeitos da interagdo de tutoria para o sujeito
tutor (Barnier, 1994; Berzin, 1999; Filippaki, Barnier &
Papamichél, 2001; Gandon-Cretois, 2001). Nessa mesma
perspectiva, a tutoria serd analisada como um fator de fa-
cilitagdo dos processos de socializagio e de aquisi¢io de
conhecimentos e ndo como processo implicado no desen-
volvimento cognitivo propriamente dito.

Conforme Barnier (1994), o primérdio da tutoria re-
monta a pensadores como Soécrates, na Antigiiidade,
Quintiliano, no século I'V e Comenius, no século XVII. Na
maiéutica socrética, através do encaminhamento de per-
guntas pelo sébio ao aprendiz, este avangaria em seu pen-
samento ao constatar a insuficiéncia de suas respostas, o
que o langaria a um nivel de reflexdo anteriormente
inexistente. Na recomendagio quintiliana, a crianga deve-
ria ser ensinada junto a outras criangas, acreditando que
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através da imitagio, comparagio e auxilio mudtuos, as crian-
cas aprenderiam melhor do que quando deixadas sozinhas.
Na prescrigido de Comenius, referindo-se ao ensino de to-
dos para todos, propde-se que, complementarmente ao
ensino do mestre, os alunos ensinem uns aos outros, pois
ao fazerem o papel de mestre instruiriam a si mesmos,
apropriando-se efetivamente do saber.

A idéia original da tutoria se manteve, mas sua moda-
lidade sofreu mudangas nos séculos X VI a X VIII, inicial-
mente em escolas religiosas francesas. Dada a escassez de
pessoal preparado para o ensino da leitura e escrita, essas
escolas adotaram o pareamento de um tutor para um gru-
po de estudantes, dando origem & monitoria. Este tipo de
pareamento adentra ao século XIX, na Inglaterra, através
do Sistema Monitorial de Bell e Lancaster que incluiu
rudimentos da aritmética e foi posteriormente difundido
em varios pafses europeus.

Da segunda metade do século XX em diante, programas
de ensino como o ASPIRAMACE, nos Estados Unidos e o
PERACH, em Israel, sustentaram os beneficios da tutoria
para tutores e tutorados (Barnier, 1994). Outras experién-
cias educacionais com a tutoria entre jovens estudantes
universitarios na Inglaterra (Button, Simns & White, 1990)
e entre criangas, como a de Nemirovsky (1992) na Espanha
e a de Finkelsztein e Ducros (1989) na Franga, retomaram
a tutoria como importante estratégia de aprendizagem en-
tre criangas. A experiéncia realizada com criangas espanho-
las demonstrou a possibilidade de aplicagdo de estratégias
de tutoria junto a alunos com idades bastante diferenciadas,
e a que foi realizada com criangas francesas defendeu o ca-
rater preventivo da tutoria frente ao fracasso escolar.

Mais recentemente, estudos sobre a interagio de ajuda e
imitagdo interativa colocaram em evidéncia as vantagens
da tutoria no campo pedagdégico (Baldi, 2000; Gartner,
Kohler & Riesmman, 1971; Goodlad & Hirst, 1989;
Winnykamen, 1997, 1998) e outros trabalhos apontaram
as vantagens das interagdes de tutoria para a aceitagio
social de criangas portadoras de necessidades especiais
(Custer & Osguthorpe, 1983; Fenrick & Peterson, 1984;
Jones, 1988; Shafer, Egel & Neef, 1984).

Na mesma perspectiva destacam-se também os estudos
de Barnier (1989, 1994), realizados com criangas france-
sas que resolviam tarefas envolvendo nogdes espaciais.
Barnier verificou que a realizagio das tarefas em parceria,
em que a crianga tutora orientava verbalmente a crianga
tutorada, trouxe maiores progressos as criangas tutoras
quando comparadas as que executaram sozinhas as mes-
mas tarefas.

A presente pesquisa, realizada com criangas brasileiras,
foi inspirada em Barnier (1989) e introduziu uma segunda
condigdo experimental, designada como orientagio verbal
acompanhada de demonstragio. A decisdo de acrescentar
as explicagdes orais a demonstragio foi tomada em decor-
réncia de nossa observagio empirica e de relatos de pes-
quisa sobre a interagio crianga-crianga. Conforme nossa
observagdo, criangas interagem orientando suas parceiras
enquanto brincam ou enquanto estudam, ndo s6 explican-
do oralmente, como também demonstrando a parceira

como proceder para a realizagido de uma atividade. Em
relatos de pesquisas como as de Gées (1995), Oliveira e
Rossetti-Ferreira (1993), Perret-Clermont (1978), Verba
(1996), além da fala, ha freqiientes referéncias a gestos e
demonstragdes na interagdo entre criangas, permitindo
interpretar que outros fatores, além da linguagem oral,
sdo determinantes na interagio. Observe-se ainda que en-
quanto para esses pesquisadores a demonstragio é consi-
derada apenas implicitamente, Balacheff (1982) a consi-
dera como importante condigio nas interagdes no campo
do ensino-aprendizagem, especialmente quando nogdes
espaciais estdo em jogo.

Portanto, além da condigio de explicagao oral examina-
da por Barnier (1989, 1994), a presente pesquisa incluiu
mais uma modalidade tutorial, a saber: a crianga tutora,
além de explicar oralmente, demonstra a parceira como
realizar a tarefa.

As hipéteses que direcionaram este trabalho de investi-
gagdo foram:

1. Criangas tutoras que interagem em dfades orientan-
do suas parceiras na realizagio de uma tarefa espacial,
em duas modalidades, a saber, explicagdo oral wversus
explicagdo oral com demonstragao, obtém maiores
progressos em nogdes espaciais quando comparadas
a criangas que se exercitam sozinhas.

2. Criangas que tutoram seus parceiros para a realiza-
¢do de uma tarefa espacial segundo a modalidade ex-
plicagio oral com demonstragio, obtém maiores pro-
gressos nas nogdes espaciais do que as que tutoram
na modalidade explicagdo oral.

Também foi objetivo da pesquisa compreender algu-
mas especificidades da interagio entre tutor e tutorado,
nas duas modalidades de tutoria.

Método

Participantes

Das 177 criangas de 2*. e 3*. séries do ensino funda-
mental de uma escola da rede publica, que inicialmente
fizeram o pré-teste, foram selecionadas 40 criangas, sendo
20 meninas e 20 meninos, com idade entre oito e nove
anos, eliminando-se os extremos de idade. Além da série,
idade e equiparagdo quanto a sexo, utilizou-se como crité-
rio de selegio o resultado obtido no pré-teste, a saber, um
minimo de trés acertos em pelo menos uma das provas e
um maximo de nove acertos nas duas provas do pré-teste.

As criangas selecionadas foram distribuidas aleato-

riamente em trés grupos experimentais e um grupo con-
trole, cada um deles formado por cinco meninos e cinco
meninas:

1. GE I: 10 criangas que realizam o treino (jogo do
parking) sozinhas.

2. GE II: 10 criangas tutoras na modalidade 1: explicar
oralmente ao parceiro como realizar a tarefa.

3. GE III: 10 criangas tutoras na modalidade 2: ex-
plicar oralmente e demonstrar ao parceiro como re-
alizar a tarefa.

4. GC: 10 criangas que nfo realizam o treino.
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Foram colocadas na condigio de tutoradas 20 crian-
¢as que freqiientavam a primeira série da mesma escola,
sendo 10 meninas e 10 meninos, com idade entre 6 e 7 anos,
eliminando-se os extremos de idade. As diades tutor-
tutorado foram constituidas com criangas do mesmo sexo.

Procedimentos

A pesquisa tem delineamento experimental com pré-teste
e pos-testes.

No pré-teste, pbs-teste 1 e pds-teste 2, foram utilizadas
as mesmas provas espaciais empregadas por Barnier (1989,
1994): projecdo espacial e transformagio espacial.

Na prova de proje¢io espactal (Anexo A) o examinador
apresentava a crian¢a uma folha contendo 12 desenhos
(figuras humanas), em posi¢des variadas. A crianga deve-
ria apontar o lado direito da figura humana, levando em
conta a mudanga de posigdo (em frente) em relagio a seu
proéprio corpo.

Na prova de rotagio e transformagio espactal eram apre-
sentados a crianga seis cartdes sucessivamente (Anexo B).
Em cada cartdo estavam distribuidas trés figuras geomé-
tricas. O examinador mostrava o cartdo-modelo a crianga
e apresentava um outro, no qual sé estava colocada uma
das figuras geométricas. A crianga devia completd-lo co-
locando as outras duas figuras na mesma posigéo espacial
do modelo.

O pés-teste 1 foi feito apés 12 dias da realizagio do treino
experimental e o pbs-teste 2 apds 22 dias. Foram utilizadas
as mesmas provas, com pequenas modificagdes: na ordena-
¢do e cores na prova de projegio espacial e nas formas geo-
métricas e cores ha prova de transformagio espacial, evi-
tando-se assim a apresentagio repetitiva do material.

Os resultados das criangas foram analisados atribuin-
do-se um ponto para o item acertado e zero para o item
errado, em cada uma das duas provas. A crianga poderia
receber de zero (nenhum acerto) a 12 pontos (méximo de
acertos permitido pela prova).

Tarefa experimental.

Antes da realizagdo da tarefa experimental, as 20 crian-
¢as selecionadas para serem tutoras passaram por uma
atividade prévia de tutoria junto as que seriam suas tuto-
radas na atividade experimental, com o objetivo de fa-
vorecer a interagfo entre elas. Nessa atividade a crianga
tutora orientava a crianga tutorada a realizar uma dobra-
dura, em uma das duas modalidades, explicagio oral ou
explicagio oral com demonstragio.

No experimento foi utilizado o jogo do parking, como em
Barnier (1989). O jogo do parking é inspirado na prova das
trés montanhas, de Piaget e Inhelder (1948) e na prova da
cidade (village) de Doise e Mugny (1981). Trata-se de uma
atividade envolvendo orientagdes e relagdes espaciais que
coloca problemas de realizagio que tornam possiveis ex-
plicagdes que dizem respeito ao entendimento da tarefa e
procedimentos para soluciond-la. O material consiste em
uma superficie quadrada de papelao, quatro carrinhos em
miniatura, uma arvore e um boneco (guarda), conforme
esquema no Anexo C.
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No jogo do parking, o examinador montava previamente um
estacionamento e o apresentava a crianga tutora, que o usava
como modelo para a atividade de tutoria. A crianga tutorada
recebia os mesmos materiais para montar o seu estaciona-
mento e desenvolvia essa atividade orientada pela tutora.

Cada um dos grupos realizou a atividade em uma das
trés condi¢oes:

1. GE I (individualmente): o experimentador apresen-
tava A crianga o estacionamento-modelo e oferecia o
material para que ela montasse o seu estacionamento.

2. GE II (tutoria oral): o experimentador apresentava
a diade o estacionamento-modelo e oferecia o mate-
rial a crianga tutorada. A crianga tutora deveria ob-
servar e ajudar a sua parceira na montagem do estacio-
namento, explicando-lhe oralmente como proceder.

8. GE III (tutoria oral com demonstragio): o experi-
mentador apresentava o estacionamento-modelo a
diade e oferecia um jogo de material a crianga tutora.
Esta deveria usé-lo para explicar e para demonstrar a
parceira como proceder. A crianga tutorada recebia o
material necessério para montar o seu préprio estacio-
namento.

No jogo do parking foram apresentadas quatro seqtiéncias
as criangas do GE I, GE II e GE III, para que fossem
montadas as pegas do estacionamento. A cada vez que o
examinador apresentava o estacionamento-modelo, havia
mudanga da posigao da porta de entrada, implicando em mu-
dangas dos demais componentes do estacionamento. Na tilti-
ma seqiiéncia foi acrescentado mais um carrinho, totalizando
cinco carrinhos a serem dispostos no estacionamento.

As anotagdes do desempenho das criangas foram feitas
em protocolo. Também foram feitas videogravagdes e ano-
tagdes sob a forma de registro cursivo, por dois observa-
dores, com o objetivo de permitir a andlise das caracterfs-
ticas das interagoes.

Resultados

O teste de Kolmogorov-Smirnov foi aplicado a cada um
dos quatro grupos e seus resultados mostraram distribui-
¢des normais, o que permitiu que fosse utilizada a anélise
de variincia para a comparagio dos resultados.

A anélise de variancia (comparagdo multipla de médi-
as), para as duas provas do pré-teste (projecdo espacial e
transformagio espacial ) para amostras independentes, foi
realizada com o objetivo de verificar se os quatro grupos
a serem comparados poderiam ser considerados seme-
lhantes quanto ao seu desempenho antes do experimen-
to. Os resultados obtidos (F=0,14 e p=0,46 para a prova
de projegao espacial; '=0,77 e p=0,27 para a prova de
transformagdo espacial), mostraram que ndo existiam
diferengas significativas, aceitando-se portanto, que os
grupos apresentaram desempenho equivalente nas pro-
vas do pré-teste.

As médias e resultados do teste de comparagio de médi-
as entre pré-teste, pos-teste 1 e pos-teste 2 para os quatro
grupos, nas provas de projecdo espacial e de transforma-
¢lo espacial, estdo expressos na Tabela 1.
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Tabela 1

Resultados do Teste de Médias para Amostras Dependentes, para os Quatro Grupos no Pré-teste, Pés-teste 1 e Pos-teste 2,

nas Duas Provas Espaciais

Proje¢io Espacial

Transformagédo Espacial

Grupos Pré-Teste Pés-Teste 1 Pés-Teste 2 Pré-Teste Poés-Teste 1 Pés-Teste 2
GEI 6,4 6,4 5,5 5,8 5.4 5,8

GEIIL 6,3 8,0 8, 7% 6,5 6,9 6,8

GEIII 6,7 8,4% 8,7*¥ 5,8 6,9% 6,3

GC 6,9 6,5 7.0 5,9 6,0 -5,0%%

Nota. Comparagdes em relagio ao pré-teste. * p<0,05 *#*p<0,01

Projegio Espactal

Como se vé na Tabela 1, o teste de comparagio de mé-
dias para amostras dependentes mostrou uma diferenca
estatisticamente significativa (p<0,02), indicativa do pro-
gresso das criangas tutoras do GE II (explicagio oral) no
pés-teste 2, em projec¢do espacial. O grupo de criangas
tutoras do GE III (explica¢io oral com demonstragio)
mostrou avangos no pés-teste 1 (p<0,02) e no pos-teste 2
(p<0,01). No GE I (criangas que realizaram sozinhas a
atividade) e no GC ndo foram observadas diferengas esta-
tisticamente significativas.

Este resultado permite a aceitagio da hipétese de que as
criangas tutoras, que explicam para outra crianga como
resolver uma tarefa, obtém maior progresso na nogao de
projecio espacial do que as criangas que fazem sozinhas a
mesma atividade e do que as criangas que nio passaram
pela atividade experimental. Aceita-se, portanto, que a tu-
toria na modalidade explicagio oral com demonstragio
gerou maiores beneficios para a crianga tutora do que a
tutoria apenas com explicagdo oral, no que diz respeito a
aquisi¢do de nogdes de projegio espacial.

Transformagdo Espacial

Nessa prova, como se vé na Tabela 1, s6 houve progres-
so estatisticamente significativo das criangas do GE III,
ou seja, daquelas que exercitaram uma atividade de tuto-
ria na condigdo de explicar oralmente e demonstrar na
agio (p<0,04 no pos-teste 1). A diferenca significativa nao
se manteve no pos-teste 2.

Esse resultado sugere a aceitagio da hipétese de que a
tutoria na modalidade explicagio oral com demonstragio
traz maior beneficio para a crianga tutora, na aquisi¢do da
nogio de transformagio espacial, quando comparada a tu-
toria apenas com explicagdo oral ou a execugiio da tarefa
sem interagfio com outra crianga.

Embora os outros resultados do teste estatistico ndo te-
nham mostrado diferencas no nivel de confianga aceito
(p<0,05), o exame das médias permite nio descartar a
hipétese de que as criangas tutoras (GE II, tutoria com
explicagdo oral e GE III, tutoria com explicagdo oral e de-
monstragdo) obtiveram maior progresso na nogio de
transformagcio espacial, quando comparadas as criangas que
trabalharam sozinhas e as que nao realizaram a atividade.

Essa conclusio é reforgada pela anélise qualitativa dos
progressos obtidos pelas criangas, verificando-se a traje-

téria do desempenho das criangas tutoras (GE II, explica-
¢do oral; GE III, explicagdo oral com demonstragio) no
pré-teste, pos-teste 1 e pos-teste 2. Os resultados mostra-
ram que das 20 criangas tutoras, 13 obtiveram aumento
de pontos nas duas provas (a0 menos em um dos p6s-tes-
tes) e sete obtiveram progresso ao menos em uma das
provas, em um dos pds-testes.

Considerando-se os pontos obtidos nos pés-testes 1 e 2,
verificou-se que a modificagdo da pontuagio nas duas pro-
vas nio se configura numa ascendéncia continua para os
tutores do GE II e GE III. Foram observadas variagoes
para mais e para menos na pontuagio obtida, comparando-
se pré-teste e pés-testes, assim designadas: progresso con-
tinuo (aumento de pontos no pré-teste 1 e esse aumento
continua no pré-teste 2), progresso estdvel (aumento de
mesmo nimero de pontos nos dois pés-testes), progresso
irregular I (aumento no pés-teste 1, mas o niimero de pon-
tos no poés-teste 2 é igual ou menor que no pods-testel),
progresso irregular II (queda no pés-teste 1 e aumento
apenas no pés-teste 2) e progresso irregular III (p6s-teste
1 igual ao pré-teste e aumento apenas no pds-teste 2).

As Interagées entre as Diades de Criangas

A anélise das seqiiéncias interativas videogravadas e das
anotagdes feitas pelo examinador durante as sessdes de
tutoria, permitiu a identificagdo de especificidades na
interagdo dos tutores nas modalidades explicagiio oral e
na explicagdo oral com demonstrago.

Foram observadas trocas de olhares entre tutor e
tutorado, gestos e sons com finalidade comunicativa utili-
zados pela crianga tutora, tanto na modalidade explicagdo
oral quanto na explicagio oral com demonstragio.

No uso da linguagem oral, o tutor fazia perguntas como
“Onde vocé vai colocar?” ou “Vocé nio acha que tem uma
coisa diferente do seu?”; dizia palavras de incentivo como
“Isso... vai indo” ou “Vocé pode comegar a fazer”; ou ainda,
expressava palavras que apontavam o equivoco do tutorado
de forma bastante direta como “T4 errado, olha aqui!”, em
ambas as modalidades tutoriais.

Além dessas manifestagdes, explicagdes orais propria-
mente ditas foram observadas no tutor da modalidade ex-
plicagdo oral e no tutor da modalidade explicagdo oral com
demonstragio. Essas explicagdes eram de alcances dife-
rentes: curtas, indicando procedimentos a serem seguidos
pelos tutorados, como “O, vocé tem que olhar. Vé esse
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aqui, 6. Ele ta reto aqui”, ou longas, em geral estabelecen-
do mais de uma relagéo espacial entre os objetos do mode-
lo do jogo do parking, como “0, a sua arvore t4 de frente
pro seu guarda, ndo t4? Nao precisa ser reto como esse. Se
modificar um pouco, pde o carro na frente da arvore, mas
como este aqui”.

Explicagdes curtas apareceram nas duas modalidades
tutoriais, porém, explicagdes mais longas foram utiliza-
das com maior freqiiéncia pelos tutores do GE III. Con-
siderando-se ainda explicagdes curtas e longas juntas, a
freqtiéncia de utilizagdo de explicagdes pelo tutor junto
ao tutorado foi mais freqiiente no GE III (167 explica-
¢oes) quando comparada a freqtiéncia no GE II (113 ex-
plicagdes).

Algumas diferengas entre meninos e meninas se mani-
festaram nas interagdes tutoriais: no GE II (explicagio
oral), os meninos tutores corrigiram mais os seus parcei-
ros do que as meninas; por outro lado, as meninas tutoradas
fizeram mais perguntas do que os meninos. No GE III
(explicagdo oral com demonstragdo) ndo foram observa-
das diferencas que pudessem estar relacionadas ao sexo.

Discussio

Os resultados mostraram que criangas tutoras obtive-
ram beneficios na aquisi¢do das nogdes espaciais exami-
nadas, na modalidade explicagio oral e na modalidade ex-
plicagio oral com demonstragdo. Verificou-se também que
na modalidade explicagio oral com demonstragio os pro-
gressos foram maiores, o que nos sugere que a demons-
tragdo tem papel importante na aquisi¢io das nogdes es-
paciais.

Na observagio da tendéncia geral dos resultados, con-
firmou-se a diregdo para o progresso na aprendizagem da
crianga tutora, com vantagem para a tutora que explica e
demonstra a tutorada como realizar as tarefas que envol-
vem nogdes de projegdo ou transformagdes espaciais.

Os resultados deste estudo corroboraram os achados
de Barnier (1989) no que diz respeito a superioridade da
interagio tutorial para o avango das criangas em nogdes
espaciais que requerem projegio da nogédo de direita e es-
querda e projegdo de objetos que guardam entre si rela-
¢Oes espaciais. Observou-se também a tendéncia ao pro-
gresso no desempenho do GE I (criangas que realizaram
sozinhas a atividade), tal como foi verificado no estudo de
Barnier. Concordamos com Barnier quanto a explicagao
de que a ocorréncia de algum progresso, para a crianga
que sozinha resolve a tarefa espacial, pode ser atribuida ao
conflito cognitivo gerado pela agdo ao realizar a tarefa.
Porém, enquanto que para a crianga que resolve a tarefa
sozinha é mais dificil admitir outra perspectiva que nio a
sua prépria, dada a auséncia de um interlocutor, na dfade
interativa, dada a interagfio com o parceiro, a crianga tuto-
ra é levada com mais facilidade a admitir a possibilidade
da existéncia de outra perspectiva que nfo a sua. Acres-
cente-se a explicagiio que, mesmo que na avaliagio do tu-
tor a perspectiva do tutorado nio seja a mais correta, ele
tera de leva-la em conta para reorientar seu parceiro e ao
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fazer isso, o tutor precisa confrontd-la com a sua. Exem-
plo dessa ocorréncia, em nosso estudo, foi o de uma tuto-
ra do GE II que, face a discordancia da tutorada, insistia
para que esta explicitasse as razdes que a levavam a con-
trapor-se a sua orientagio, provavelmente tentando apre-
ender e compreender a l6gica do outro em confronto com
a sua propria.

Os resultados da presente pesquisa diferiram dos de
Barnier (1989, 1994) quanto ao nimero de criangas que
obtiveram beneficios da tutoria: enquanto que no trabalho
de Barnier duas das doze tutoras que explicavam oral-
mente nio obtiveram progresso algum, em nosso estudo
todas as criangas obtiveram algum progresso (dez crian-
¢as da modalidade explicagio oral e dez criangas da moda-
lidade explicagdo oral com demonstragio). Barnier tam-
bém encontrou relagio entre maior ntimero de explica-
¢bes orais dadas pelo tutor e maior progresso nas nogdes
espaciais em dois dos doze tutores. Em nosso estudo nao
confirmamos essa relagdo no GE II (modalidade de tuto-
ria com explicagdo oral), pois a tutora com maior freqiién-
cia de interagdo obteve progresso apenas em uma prova
(projegdo espacial). Porém essa relagdo foi confirmada no
GE IIT (modalidade explicagdo oral com demonstragio):
o tutor com maior freqiiéncia de interagao oral e demons-
tragio, obteve progresso nas duas provas espaciais. De todo
modo, a cautela é bem-vinda frente a esse resultado, uma
vez que outro tutor do mesmo grupo, que também apre-
sentou alta freqiiéncia de explica¢des, apenas obteve pro-
gresso em uma das provas (projegdo espacial).

Barnier (1989) concluiu que a crianga tutora, que
interage com a parceira explicando-lhe oralmente como
resolver a tarefa espacial, ap6ia-se na produgéo desta, para
mentalmente elaborar sua proépria solugio. Nossos resul-
tados sugeriram que, além do apoio visual na produgio do
outro, a utiliza¢do da demonstragio permite ao tutor refe-
rir-se e apoiar-se em objetos concretos para operar mani-
pulando-os. Por outro lado, a interagio social entre par-
ceiros, quando apoiada na demonstragéio, possibilitaria
maiores beneficios para o tutor, quando comparada a
interagdo social baseada apenas na linguagem oral voltada
para a ajuda na realizagao da atividade.

Os resultados sugeriram uma certa hierarquia quanto
ao beneficio da interagéo tutorial para a aprendizagem das
nogdes espaciais: entre tutoria com explicagio oral e tuto-
ria com explicagio oral e demonstragéo, esta tiltima pare-
ce produzir maiores beneficios. Entre realizagio solitaria
da tarefa e tutoria na modalidade explicagio oral, a condi-
¢do que mais favorece a aquisi¢ido das nogdes espaciais é
esta tltima.

Comparando-se os efeitos da tutoria nas duas provas, os
progressos das criangas tutoras, nas duas modalidades
tutoriais, foram mais evidentes quando diziam respeito as
nogdes espaciais de projecgdo de direita e esquerda (proje-
¢do espacial). Essa diferenca nos beneficios cognitivos pode
estar ligada as diferencas de dificuldade entre as provas
utilizadas. A prova de proje¢io espacial solicita da crianga
a nogdo espacial de direita e esquerda sobre um objeto,
tendo de fazer a rotagdo da nogido de direita e esquerda
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que tem diante de si para identifici-la nas figuras huma-
nas. No entanto, a prova de transformagao espacial parece
ser mais dificil, uma vez que solicita da crianga a nogio de
relagdes espaciais entre varios objetos, o que demanda a
rotagdo de trés figuras geométricas ao mesmo tempo, sendo
por essa razio, mais complexa.

Mesmo assim, quando a demonstragio é adotada pelo
tutor, é possivel dizer que na prova mais complexa, a de
transformagao espacial, houve progresso cognitivo das
criangas tutoras que orientaram suas parceiras valendo-
se da explicagio oral e da demonstragéo, pois das dez crian-
¢as tutoras que exercitaram essa modalidade de tutoria,
todas tiveram algum aumento na pontuagio, a0 menos em
um dos pés-testes dessa prova.

Observando-se as orientagdes dadas pelas criangas tu-
toras na modalidade explicagio oral com demonstragio,
trés delas orientaram suas parceiras acertadamente nas
quatro seqiiéncias do jogo do parking e obtiveram dife-
rentes tipos de progresso: contfnuo/estavel, continuo/
irregular I e irregular I/irregular I, respectivamente nas
provas de projecdo espacial e transformagéo espacial. Por
outro lado, outras trés tutoras orientaram erroneamente
suas parceiras nas quatro seqiiéncias do jogo e também
obtiveram diferentes tipos de progresso: continuo/irre-
gular, irregular/irregular e irregular/irregular. Esses
resultados sugerem que embora a demonstragdo tenha
papel importante na aprendizagem de nogdes espaciais
mais complexas, é possivel que em criangas mais desen-
volvidas, os progressos sejam ainda maiores, conforme ja
sugeria Damon (1984) sobre beneficios da tutoria para o
tutor. Segundo ele, quanto mais sabe o tutor, maior o be-
neficio da tutoria, porém quando este se encontra menos
desenvolvido, progressos menores ocorren, pois mesmo
na condigio de dominio mais restrito de um dado conheci-
mento, a necessidade de amplid-lo também traz alguma
contribui¢do ao tutor.

No que se refere a necessidade de competéncia minima,
os resultados desta pesquisa sugerem que essa condigdo
se aplica a interagio tutorial, como vimos. Contudo, é pre-
ciso assinalar que ela nio elimina a possibilidade de que a
tutoria seja desempenhada por criangas com dificuldades
de natureza cognitiva ou comportamental. Mostraram-se
favoraveis a essa hipétese os resultados de Custer e
Osguthorpe (1983) e Maher (1984), com a recomendagio
de que se observe a escolha de 4rea de atividade em que o
tutor se mostre competente.

Foram verificados comportamentos comuns aos tuto-
res nas duas modalidades tutoriais, como a ocorréncia do
tempo de espera frente ao tutorado: os tutores mostra-
ram-se capazes de levar em conta o tempo necesséario que
o parceiro parecia necessitar para resolver a tarefa, in-
terferindo em seguida, a0 mesmo tempo em que acompa-
nhavam e avaliavam a realizagio da tarefa pelo tutorado,
parecendo reorganizar o que deveria ser feito, fosse na
continuidade ou na corregio da performance do tutorado.
Esse tempo de espera ocorria tanto no inicio da atividade
tutorial quanto intercalado aos episédios interativos en-
tre tutor e tutorado.

Nas duas modalidades tutoriais, formas complementa-
res a linguagem oral, como sons, gestos indicativos com o
dedo indicador, gestos com a cabega e rotagdo de corpo,
além da troca de olhares, apareceram quando conversa-
vam e manipulavam as pegas nas pranchas do jogo do
parking. Os tutores se valeram de corregdes diretas na
orientagdo dos tutorados, mas também utilizaram per-
guntas, lembrando a maiéutica socratica, em que estas sdo
consideradas instrumento do mais sdbio para levar o ou-
tro a tomar consciéncia da insuficiéncia de suas respostas,
na tentativa de chamar a atengio para aspectos da resolu-
¢io da tarefa espacial que ainda nao haviam sido observa-
dos pelos tutorados. Todos os tutores dos dois grupos
langaram perguntas a seus tutorados como forma de
orienta-los na realizagio da tarefa espacial. Contudo, foi
no Grupo III, modalidade explicagdo oral com demons-
tragfio, que se concentrou o maior nimero de perguntas
dos tutores aos tutorados.

Os tutores das duas modalidades valeram-se também de
explicagbes que variaram em complexidade: mais curtas,
em que o tutor orientava o procedimento de modo direto,
e mais complexas, em que o tutor procurava chamar a aten-
¢do do tutorado para a observagio das relagdes espaciais
que as pegas do jogo do parking conservavam entre si. Ex-
plicagdes curtas ocorreram nos dois grupos tutoriais, mas
no GE III explicagdes mais detalhadas surgiram com maior
freqtiéncia. Resultados apontando diferengas nas explica-
¢oes de alunos que orientam a outros foram referidos tam-
bém por Webb (1991).

Quanto a uma possivel relagio entre freqiiéncia de intera-
¢bes e progressos obtidos na aprendizagem das nogoes
espaciais, j4 apontada na analise dos resultados, a formu-
lagdo de Moro (1991) a respeito da diferenciagio entre,
de um lado a participagdo mais ou menos intensa na tare-
fa, e de outro a solugdo mais ou menos adiantada para a
tarefa, também parece apropriada ao que foi observado
nos dois grupos de tutores desta pesquisa: ndo é o ntime-
ro de interagdes o fator decisivo para o progresso, mas a
interagdo empreendida como melhor solugio da tarefa,
desencadeada pela necessidade de orientagio ao parceiro,
que parece explicar os beneficios cognitivos obtidos.

Algumas diferengas atribuidas ao sexo dos tutores foram
encontradas. Guardado o cuidado de que essa manifestagio
nio apareceu em todos os tutores, observou-se ligeira predo-
minancia do sexo masculino sobre o feminino, na corregio
direta, mas tutoras fizeram mais perguntas do que tutores
aos tutorados, como forma de orientagdo aos parceiros.
Também em relagio ao ntimero de explicagdes fornecidas
ao tutorado, o sexo feminino predominou em relagdo ao
masculino. Nos limites desta pesquisa, essa diferenca lem-
bra alguns estudos filiados a outro quadro tedrico-meto-
dolégico, a psicoetologia, em que se encontra referéncia a
diferengas de sexo no comportamento de cuidado, com pre-
dominancia no sexo feminino (Carvalho, 1996).

Os resultados desta pesquisa também devem ser consi-
derados a luz do grau de conhecimento entre as diades
que interagem como tutor e tutorado na realizagio da ta-
refa experimental. Neste estudo, tivemos a preocupagio
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de garantir um certo grau de conhecimento prévio entre
as criangas das dfades, fazendo com que realizassem jun-
tas uma atividade antes do experimento. Porém, apesar
dessa aproximagcio, verificou-se que em algumas dfades,
alguns tutores pouco interagiram na situagio experimen-
tal. Indagamos se os progressos dos tutores teriam sido
diferentes se o grau de familiaridade entre tutores e
tutorados fosse ainda maior do que o possibilitado por
aquela atividade.

Sobre essa variavel, grau de conhecimento entre parcei-
ros como fator de influéncia em estudos tutoriais, autores
como Custer e Osguthorpe (1983) constataram aumento
de interagdes (de 5% no inicio do experimento para 46%
no final) e de aceitagio social entre criangas tutoras e suas
tutoradas, na medida em que houve maior tempo de con-
vivéncia entre elas.

O fortalecimento das interagBes entre criangas, decor-
rente de maior tempo de convivéncia, também é referido
por Emmel (1990) em estudo em que foram previstos
varios encontros dos sujeitos. Por outro lado, outros pes-
quisadores observaram que, quando as criangas se conhe-
cem bem, surgem aspectos constituintes da interago nem
sempre favoraveis. Gées (1995), por exemplo, admite que
entre pares conhecidos ocorre avaliagdo da capacidade de
uma crianga pela outra de modo constante, seja a intera-
¢do de carater instrutivo ou néo e, também, que parceiros
determinam uns aos outros o lugar de cada um na rede de
relagdes pessoais, concedendo ou negando lugares de
prestigio. Burk (1996) admite que a amizade desempe-
nha papel importante na interagio social, mas ndo é o
determinante tinico para sua ocorréncia. Frente a essas
indagagdes sobre o grau de conhecimento entre as dfades
e sua relagdo com os progressos obtidos pelas criangas
tutoras, apropriamo-nos da recomendagio de Burk quan-
to a necessidade de outras pesquisas sobre a influéncia da
amizade nas interagoes.

Considera¢oes Finais

As possiveis implica¢des dos resultados das pesquisas
que tratam das interagdes entre criangas para a aprendiza-
gem e desenvolvimento ainda nio estdio suficientemente
consolidadas (Seidl de Moura, 1998) no campo educacio-
nal e o mesmo parece acontecer com a tutoria, embora sua
raiz epistemolégica seja bastante antiga. Por essa razéo
sdo tecidas a seguir algumas consideragoes, resultantes
desta pesquisa, que consideramos importantes para o cam-
po pedagdgico.

A tutoria pode ser importante estratégia para promo-
Ver avangos e progressos cognitivos, bem como fortalecer
a auto-estima dos alunos em diferentes situagées em sala
de aula. Ela pode coexistir com a realizagdo individual de
tarefas pedagogicas, ja que ndo s6 traz vantagens para o
tutorado, por aprender com um parceiro mais capaz, Como
também para o tutor, por aprender ainda mais aquilo que
empreende como contetido de ensino ao parceiro. Espe-
cialmente em relagdo a explicagio oral com demonstra-
¢do, vale lembrar atividades pedagdgicas como resolugio
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de operagées aritméticas bésicas, resolugio de problemas
geométricos ou de representagdes cartograficas, experi-
mentos na area de ciéncias e atividades plasticas, em que a
demonstragio acompanha a explicagio oral.

Pode ainda a tutoria responder a condigio de heteroge-
neidade dos alunos em relagio ao processo de alfabetizagio
na lingua materna, se adotada sistematicamente como for-
ma de troca entre os alunos mais e menos adiantados, com
beneficios nfo sé para tutorados, mas também para tutores,
contribuindo para a superagio de problemas relativos a
alfabetizac@o, nas séries escolares iniciais. Como refere
Amaral (2001), criangas brasileiras com dois a trés anos de
insucesso escolar submetidas a programa especial de suple-
mentagio para melhoria do desempenho escolar, permane-
cem com marcas hegativas na auto-imagem, decorrentes
do fracasso escolar anteriormente experimentado. Nesse
sentido, a tutoria colabora preventivamente, evitando fra-
cassos e fortalecendo a auto-estima do aluno, desencadean-
do o denominado efeito “bola-de-neve” ja demonstrado nos
estudos de Lippitt (1976) e Gartner, Kohler e Riesman
(1971), em que a aquisigdo da autoconfianga impulsiona a
aquisi¢io de novos conhecimentos e estes, por sua vez,
retornam ao tutor em forma de maior auto-estima.

No atendimento educacional de alunos com necessidades
especiais, a tutoria pode proporcionar-lhes beneficios nao
s6 como tutorados, mas também como tutores, desde que
se garantam algumas habilidades ou conhecimentos mini-
mos sobre um dado assunto. Ressalta-se que para criangas
com limitagdes cognitivas, na condi¢do de tutorado ou de
tutor, a modalidade em que a demonstragio acompanha a
explicagio oral mostra-se como potente recurso no auxilio
de lacunas da linguagem oral e apoio concreto para a apren-
dizagem dos contetidos escolares mais abstratos.

Lembrando que necessidades especiais néo se referem
apenas a dificuldades, mas também a talento ou capaci-
dade superior em algumas habilidades (Alencar, 1986),
alunos talentosos que tomam o lugar de tutores podem
retirar dessa condigfo beneficios pessoais, desenvolven-
do ainda mais as habilidades em que se sobressaem. No
atendimento educacional desses alunos, a tutoria pode
acontecer tanto intra-sala, em horario normal, como
intersalas, em horério alternado, através de programas,
como Clubes da Matemaética, Clube das Ciéncias, Oficina
de Artes, Oficina de Leitura, alternativas ainda pouco
exploradas nas escolas brasileiras. Vantagens em habili-
dades ou conhecimento poderiam ser mais aproveitadas
desde o ensino basico, principalmente em atividades em
que a demonstragio seja condigdo necessaria.

Finalizando, cabe lembrar que a tutoria, enquanto es-
tratégia educacional promotora de aprendizagem para
tutorados e tutores, pode ser adotada ndo s6 nos segmen-
tos iniciais de escolaridade como também em segmentos
mais adiantados, inclusive em cursos superiores de gra-
duacio.
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Anexo A

Prova de Projecio Espacial
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Anexo B

Prova de Transformacio Espacial

< N

® AN

@

o
N

@
O

215



Psicologia: Reflexdo e Critica, 19(2), 206-216.

Anexo C

Experimento: Jogo do parking
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