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Resumo

O presente estudo objetivou verificar a influéncia de estimulos visuais na produgao escrita de escolares
com e sem queixas de alteragdes na escrita. Para tanto, 50 escolares de 4° ¢ 5° anos, divididos em G1
(sem queixas) ¢ G2 (com queixas) foram instruidos a realizar produgdes escritas com base em dois
diferentes estimulos visuais. Utilizou-se para analise dos dados as Competéncias Comunicativas, sendo
que em relagdo a Genérica, predominou a narragdo para ambos os estimulos, nos dois grupos. Quanto
a Competéncia Enciclopédica, somente para as figuras em sequéncia, houve diferenga significante.
No que diz respeito a Competéncia Linguistica, houve diferenga apenas para a Coeséo Global. N&o
houve influéncia dos estimulos visuais para ambos os grupos. Entretanto, fatores individuais e sociais
podem ter influenciado os resultados obtidos.

Palavras-chave: Educagio, escrita manual, avaliagdo, escolaridade, narragdo.

Abstract

This study aimed to verify the influence of visual stimuli on the written production of students with
and without complaints of writing disorders. As subjects, it had 50 students from 4" and 5™ grades of
elementary school divided in G1 (with no complaints) and G2 (with complaints) who were instructed
to perform a written production based on two different visual stimuli. Communicative Competence
criteria were used in order to analyze the data. Regarding Generic Competence, the narrative genre
was the most used for both groups. In relation to Encyclopedic Competence, there was significant
difference only for the figures in sequence. Concerning Linguistic Competence, there was difference
only in the Global Cohesion. There was no influence of the visual stimuli on the written production

for both groups. Nevertheless, individual and social factors might have influenced the results.
Keywords: Education, handwriting, evaluation, schooling, narration.

Para escrever bem o individuo deve ser habil em
transformar as estruturas orais em estruturas escritas,
dando forma ao texto (Myhill, 2009). Uma das maneiras
de se produzir a escrita esta na composi¢ao de narrativas,
presentes desde cedo na infancia em diversas perspectivas,
seja escrita ou oral, lidas ou contadas (Ozyildirim, 2009),
em diferentes contextos, cultura ¢ épocas.

No Brasil, quase a totalidade das criangas ingressam
no sistema educacional (Fernandes, 2007). Contudo, ndo
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se pode negar que hd uma parcela significativa da popu-
lacdo brasileira com dificuldades referentes a apropriag@o
e ao uso da linguagem escrita, sejam essas produzidas por
fatores sociais, escolares ou familiares (Garcia, 2004). O
fato € que esses individuos podem estabelecer uma relagao
de sofrimento, resisténcia e desprazer com a linguagem
escrita, favorecendo o desconhecimento acerca de suas
fung¢des, valores e usos (M. L. C. A. Machado, 2007; Massi
& Berberian, 2005).

Sabe-se que a elaboragdo e a implementagdo do
Curriculo Nacional por si s6 ndo ¢ suficiente para mudar
o quadro de indisciplina, formagao docente precaria,
desinteresse pelo trabalho escolar e falta de relevancia
da aprendizagem para a vida social que principalmente
a escola publica apresenta. Nesse sentido, uma série de
transformagoes curriculares deve ser acompanhada de po-
liticas voltadas para a formagao continuada de professores,
com salario digno, estrutura de apoio (acervo de livros,
supervisdo, materiais didaticos, instalagdes adequadas) e a
valorizagao do trabalho docente (Moura & Fonseca, 2003).
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Em virtude disso, ha uma constante preocupacéo sobre
como ira se desenvolver o processo de alfabetizagido. Para
auxiliar os estudantes ¢ importante compreender a origem
de suas dificuldades e resolvé-las. Para tanto, € necessario
o conhecimento de fatores que determinam o aprendizado
da linguagem escrita (Santos, 2007). De acordo com Main-
gueneau (2002), existem trés Competéncias que intervém
no conhecimento do discurso e devem estar relacionadas
para que o sujeito seja capaz de produzir um discurso
adequado. A Competéncia Genérica é a capacidade de pro-
duzir enunciados no ambito de certo nimero de géneros.
A Competéncia Linguistica relaciona-se com o dominio
da lingua e a Competéncia Enciclopédica refere-se ao
conhecimento de mundo.

A possibilidade de mensurar e qualificar as caracteristi-
cas das produgdes escritas auxilia a entender a aquisicao e
o desenvolvimento da linguagem oral e, em consequéncia,
do aprendizado da escrita em criangas que apresentam al-
teragdes nesse processo (Miilher & Avila, 2006), uma vez
que a avaliagdo da linguagem escrita ¢ um indice sensivel
para detectar problemas sutis e residuais da linguagem oral
(Bishop & Clarkson, 2003).

Segundo Carnio e Santos (2005), a aquisi¢do da leitura
e da escrita torna-se interessante para a crianga a medida
que esta entra em contato com situagdes sociais informais
que permitam a diferenciacdo do uso social da escrita,
revelando sua importancia e sua relacdo com a oralida-
de. Marcuschi (2003) afirma que o desenvolvimento da
escrita pode ser acelerado com as praticas baseadas no
letramento escrito

Silva e Spinillo (2000), em estudo com criangas de 1?
a 4° séries, analisaram a influéncia de diferentes situagoes
de producdo escrita, como: producdo livre, produgido
oral/escrita, produgdo a partir de sequéncia de gravuras
e reprodugdo de uma historia ouvida. Como resultado, as
autoras encontraram que a gravura foi importante para o
desenvolvimento da narrativa escrita, pois proporcionou
historias mais elaboradas, dado que a sequéncia das qua-
tro gravuras apresentadas englobava um tema, uma cena,
0s personagens, uma meta e uma situagdo-problema que
deveriam ser resolvidas pelos personagens.

A importancia da imagem no desenvolvimento da
linguagem também foi notada por autores como Luchesi e
Reily (2007), muito embora esses tenham estudado o papel
do desenho elaborado pela propria crianca. Além disso,
Bohn, Roehrig e Pressley (2004), em pesquisa realizada
para avaliar a eficacia dos professores em sala de aula,
apontaram que os docentes que mais valorizavam o ladico
nas atividades escolares obtiveram maior envolvimento
dos alunos nas tarefas que exigiam um longo empenho
académico. Nesse sentido, € possivel inferir que a imagem
¢ uma ponte para o processo de alfabetizag¢do e para as
praticas terapéuticas.

Dessa forma, ressalta-se a importancia de investigar o
desenvolvimento da linguagem escrita em individuos com
e sem queixas de altera¢des na escrita, de modo a observar

como diferentes tipos de imagens podem contribuir para o
desenvolvimento da produgéo escrita. Sendo assim, este
estudo teve por objetivo verificar a influéncia de estimulos
visuais na producao escrita de escolares com e sem queixas
de alteracdes na escrita.

Método

Consideracées Eticas

Esta pesquisa foi desenvolvida no Laboratoério de
Investigacdo Fonoaudioldgica em Leitura e Escrita do
Departamento de Fonoaudiologia, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional da Faculdade de Medicina da Universidade
de Sao Paulo (FMUSP) apos aprovacgao pela Comissao de
Etica para Anélise de Projetos de Pesquisa (CAPPesq), da
referida instituicao sob o protocolos n°1066/08 e 065/2008.

Local

Os dados foram coletados em uma Escola Publica
Estadual, da zona oeste de Sdo Paulo, que atende familias
de classe média-baixa.

Participantes

Participaram 50 escolares, de 3% e 4* séries (4° e 5°
anos) do Ensino Fundamental, divididos em dois gru-
pos: O Grupo 1 (G1) foi formado por 25 sujeitos sem
queixas de alteracdes na escrita; o Grupo 2 (G2) contou
com 25 sujeitos com queixas de alteragdes na escrita. Os
escolares foram selecionados, independente do género e
faixa etaria.

Para a sele¢do da amostra, adotaram-se como critérios
de inclusdo: respostas a 20dBNA nas frequéncias de S00Hz
a 4000Hz; frequentar a 3* ou 4° séries (4° e 5° anos) do
Ensino Fundamental da referida escola por dois ou mais
anos, com a finalidade de se garantir a adaptagdo ao pro-
cesso pedagogico da mesma; possuir nivel alfabético e/
ou ortografico (Ferreiro & Teberosky, 1985) de escrita
e auséncia de queixas de alteragdes de linguagem oral e
escrita. Esses tltimos critérios foram avaliados por meio do
Protocolo de Avaliagio da Leitura e Escrita', Questionario
Informativo preenchido pelos professores (Soares, Jacinto
e Carnio, 2012) e anamneses realizadas com os pais. E
importante ressaltar que o termo “queixas” se refere as
dificuldades que o escolar apresentava, ndo acompanhando
o desempenho académico dos demais estudantes em sala
de aula, mesmo com todo o acesso ao conteudo curricular.

Os pais e/ou responsaveis que concordaram com a
participag@o do(s) filho(s) na pesquisa, assinaram o Ter-
mo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além
disso, os professores responsaveis das séries supracitadas
também assinaram um TCLE concordando em fornecer
dados referentes ao desempenho dos escolares.

! Alves, D., & Carnio, M. S. (1999). Protocolos para
avaliagdo de Leitura e Escrita. Manuscrito nao publicado,
Departamento de Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia
Ocupacional, Universidade de Sdo Paulo, SP, Brasil.
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Procedimentos para Sele¢do dos Sujeitos. Para a se-
legdo de sujeitos foi utilizado um protocolo de anamnese
com os pais com a finalidade de se obter dados referentes
a antecedentes pessoais e familiares. Os professores foram
orientados a preencher um questionario informativo sobre
o desempenho académico e caracteristicas comportamen-
tais de cada escolar da amostra, a fim de pré-selecionar
adequadamente os sujeitos da pesquisa. Para confirmacao
dos critérios inclusivos, foi realizada triagem fonoaudiolo-
gica no que diz respeito a linguagem oral e escrita.

Além disso, realizou-se otoscopia e triagem auditiva
por meio dos seguintes instrumentos: otoscopio Mini HEI-
NE 300 e Audiometro Pediatrico (Interacoustics Pediatric
Audiometer - PAS), para garantir o nivel de acuidade
auditiva proposto.

Provas Experimentais

Para a realizacdo das produgdes escritas foi utilizada
uma figura de agdo e quatro figuras em sequéncia (Case-
miro, Ribeiro, Matta, Soares, & Carnio, 2011).

As figuras em sequéncia foram selecionadas com base
em um estudo realizado por Burman, Evans, Nunes e Bell
(2008) e Burman, Nunes e Evans (2007), para validar um
instrumento sensivel a pequenos progressos da aquisi¢ao
na escrita. Em relag@o a sele¢do da figura de aglo, esta
foi retirada de um livro de histéria amplamente utilizado
na area de linguagem para promover a escrita e discurso
narrativo em criangas (Mayer, 1969).

Os escolares realizaram individualmente suas produ-
¢oes escritas e, para tanto, foram alocados em grupos pe-
quenos de forma a ndo se comunicarem durante as provas.
A aplicagdo das provas com os estimulos foi realizada em
dois dias. Os escolares receberam a seguinte instrugéo oral:
“Vocé recebera uma figura e/ou série de figuras e produzira
um texto por escrito sobre esta figura”.

Tabela 1

As produgdes escritas foram analisadas qualitativa e
quantitativamente segundo os critérios das Competéncias
Comunicativas (Linguistica, Genérica e Enciclopédica),
organizadas a partir das idéias de Maingueneau (2002),
adaptadas por Lima e Carnio (2007) e publicadas por
Casemiro et al., 2011. Tais competéncias influenciam o
discurso escrito ¢ devem estar relacionadas para que o
sujeito seja capaz de produzir um texto coerente e coeso.

A Competéncia Genérica refere-se a capacidade de
produzir diferentes géneros textuais (Maingueneau, 2002).
Para analise dos géneros textuais utilizou-se a tipologia do
discurso baseada nas ideias de Dolz, Noverraz € Schneu-
wly (2004) que classificou o discurso da seguinte forma:
Narrativa (mimeses, nas quais, por meio da criagdo de
intriga ocorre a estimulagdo da imaginacdo; possui uma
estrutura composta de introdugdo, conflito e concluséo,
além de caracterizar o desenvolvimento de personagens,
bem como descrigdes de tempo ¢ espaco); Relato (apre-
sentagdo de experiéncias pessoais num dado periodo de
tempo e espago); Argumentacio (uso de ideias ou argu-
mentos para convencer/persuadir; inclui apoio, refutacdo
e negociagdo de argumentos conforme posigdo do autor);
Expositivo (possui a especifica fungdo de aprimorar o
conhecimento; pode ser usado para informar ou ensinar
diferentes procedimentos de areas diversas) e Descritivo
(pode estar relacionado com atividades fisicas, psicologi-
cas ou ambientais).

A Competéncia Linguistica € definida como o dominio
da linguagem, enquanto que a Competéncia Enciclopédica
envolve o conhecimento de mundo adquirido por meio de
experiéncias individuais (Maingueneau, 2002).

Quanto a analise quantitativa, cada item analisado,
com excec¢do da tipologia do discurso, recebeu uma
pontuagdo, conforme descricao e classificagdo propostos
por Casemiro et al. (2011). A pontuacdo geral, de cada

Desempenho em Competéncia Genérica dos Sujeitos com e sem Queixas de Alteracoes na Escrita

Figura de acdo

Grupos Total
Gl G2
n % n % n %
Descrigao 0 0,0 20,0 10,0
Agdo Narragdo 25 100,0 19 76,0 44 88,0
Relato 0 0,0 1 4.0 1 2,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
Figura em sequéncia
Grupos
Gl e Total
n % n % n %
' Descricdo 0 0,0 10 40,0 10 20,0
Sequencia Narragéo 25 100,0 13 52,0 38 76,0
Relato 0 0,0 2 8,0 2 4,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
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sujeito em cada prova, poderia variar de zero (0) a vinte
e dois (22) pontos.

Para se garantir a confiabilidade dos dados contou-se
com a participagdo de cinco juizes com experiéncia e
atuagdo na area de leitura e escrita, que analisaram indivi-
dualmente e pontuaram todas as produgdes escritas, apos
treinamento especifico.

Andalise Estatistica

Foram realizados testes estatisticos comparativos
entre as produgdes escritas com base na figura de acdo e
nas figuras em sequéncia. Em alguns casos a distribui¢ao
dos resultados impediu a aplicagdo de testes estatisticos
especificos. Para a analise estatistica, utilizou-se o Teste
de Fisher, com nivel de significancia de 5%.

Tabela 2

Resultados

Em relagdo a Competéncia Genérica, ndo foi possivel
a aplicagdo de testes estatisticos, para ambos os estimu-
los. No entanto, observou-se que o género narrativo foi
predominante para ambos os estimulos, porém, foram
obtidas algumas producdes escritas descritivas para G2,
principalmente para a figura em sequéncia (Tabela 1).

Embora os dois estimulos visuais tenham propiciado o
desenvolvimento da narracdo, alguns sujeitos produziram
narrativas com sinais de argumentagio quando o estimulo
visual foi a figura de agdo, sugerindo que tal estimulo pro-
picie uma melhor elaboragéo do discurso. No que concerne
a marcagdo de narrador e personagem, observou-se que
a maioria dos sujeitos fizeram essa marcacdo quando o

Desempenho em Competéncia Enciclopédica dos Sujeitos com e sem Queixas de Alteracées na Escrita

Figura de agdo

Grupos Total Teste de Fisher
Gl G2 »)
n % n % n %
0 17 68,0 20 80,0 37 74,0
Uso de titulo Acao 1 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0,519
2 8 32,0 5 20,0 13 26,0
Total 25 1000 25 1000 50 100,0
0 17 68,0 15 60,0 32 64,0
Intertextualidade Agdo 1 5 20,0 6 24,0 11 22,0 Nao aplicavel
2 3 12,0 4 16,0 7 14,0
Total 25 1000 25 1000 50 100,0
o 0 2 8,0 5 20,0 7 14,0
Uso de inferéneias 5 ¢, 1 7 280 17 680 24 480  Nao aplicével
, , s plicave
2 16 64,0 3 12,0 19 38,0
Total 25 1000 25 1000 50 100,0
Figura em sequéncia
Grupos Total Teste de Fisher
Gl G2 »)
n % n % n %
0 18 720 25 100,043 86,0
Uso de titulo Acao 1 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0,014 *
2 7 28,0 0 0,0 7 14,0
Total 25 1000 25 1000 50 100,0
0 25 1000 18 72,0 43 86,0
Intertextualidade Agao 1 0 0,0 5 200 5 10,0 Nao aplicavel
2 0 0,0 2 8,0 2 4,0
Total 25 1000 25 1000 50 100,0
0 2 8,0 7 280 9 18,0
Uso de inferéncias  Agdo 1 3 12,0 13 520 16 32,0  Nao aplicavel
2 20 80,0 5 200 25 50,0
Total 25 1000 25 1000 50 100,0
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estimulo visual foi a figura de ag8o, tanto para G1 quanto
para G2.

Quanto a Competéncia Enciclopédica, os testes esta-
tisticos foram aplicados apenas para o item Uso de Titulo,
sendo que somente para a figura em sequéncia houve
diferenca estatisticamente significativa (p=0,014) na qual
G1 apresentou maior nimero de produgdes escritas com
este recurso (Tabela 2).

Tabela 3

No que se refere a Competéncia Linguistica, foi
possivel a aplicagdo de testes estatisticos apenas para o
item Coesdo Global, sendo que somente para a figura em
sequéncia houve diferenga estatisticamente significativa
(»=0,023) pois a maioria dos escolares do G1 fez uso
adequado deste recurso (Tabela 3).

Desempenho em Competéncia Linguistica dos Sujeitos com e sem Queixas de Alteragoes na Escrita

Figura de acdo

Grupos

Total Teste de Fisher (p)
Gl G2
n % % n %
0 0 0,0 4 16,0 4 8,0
Extensdo do texto Acdo 1 10 40,0 20 80,0 30 60,0 Nao aplicavel
2 15 60,0 1 4,0 16 32,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
0 0 0,0 8 32,0 8 16,0
Pontuagdo Agio 1 23 92,0 16 64,0 39 78,0 Nao aplicavel
2 2 8,0 1 4,0 3 6,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
0 18 72,0 20 80,0 38 76,0
Ortografia Acdo 1 6 24,0 3 12,0 9 18,0 Nao aplicavel
2 1 4,0 2 8,0 3 6,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Coesio global Acdo 1 11 44,0 13 52,0 24 48,0 0,777
2 14 56,0 12 48,0 26 52,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
Figura em sequéncia
Grupos Total Teste de Fisher (p)
Gl G2
n % n % n %
0 1 4,0 2 8,0 3 6,0
Extensdo do texto Aclo 1 9 36,0 22 88,0 31 62,0 Nao aplicavel
2 15 60,0 1 4,0 16 32,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
0 1 4,0 8 32,0 9 18,0
Pontuagao Acdo 1 21 84,0 17 68,0 38 76,0 Nao aplicavel
2 3 12,0 0 0,0 3 6,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
0 14 56,0 13 52,0 27 54,0
Ortografia Acdo 1 8 32,0 6 24,0 14 28,0 Nao aplicavel
2 3 12,0 6 24,0 9 18,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0
0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Coesao global Acdo 1 9 36,0 18 72,0 27 54,0 0,023 *
2 16 64,0 7 28,0 23 46,0
Total 25 100,0 25 100,0 50 100,0

520



Carnio, M. S., Casemiro, J. R., Ribeiro, K. B. & Soares, A. J. C. (2013). Estimulos Visuais e Produgdo Escrita de Escolares com e sem

Queixas de Alteragdes na Escrita.

Discussao

Entender o processo de aquisigdo da linguagem escrita,
identificando recursos facilitadores pode ser uma importan-
te ferramenta tanto em ambito clinico quanto educacional
(Casemiro et al., 2011). Sob essa perspectiva, este estudo
objetivou investigar a influéncia de diferentes estimulos
visuais na produgao escrita de escolares com e sem queixas
de alteragdes na escrita.

Em relacdo a Competéncia Genérica, constatou-se
que o género narrativo foi predominante para ambos os
estimulos, para G1 e G2. Tal fato pode ter ocorrido em
razdo de as figuras em sequéncia propiciarem ndo apenas
adescricdo e identificag@o de a¢des, mas também, o surgi-
mento de habilidades mais elaboradas, tipicas da tipologia
do discurso Narrativo (Bliss, McCabe, & Miranda, 1998).
Entretanto, foram obtidas maior numero de produgdes
escritas descritivas para o G2, principalmente para as
figuras em sequéncia.

Em relag@o aos estimulos, observa-se que a figura de
acgdo propiciou resultados ligeiramente superiores, para
ambos os grupos, sugerindo que este tipo de estimulo pode
ser importante para desencadear o género narrativo, que
exige maior demanda de aspectos linguistico-cognitivos
(Olive, Favart, Beauvais, & Beauvais, 2009).

No que diz respeito a Competéncia Enciclopédica,
a maioria dos sujeitos de ambos os grupos ndo fez uso
de Titulo, dado que sugere imaturidade dos mesmos en-
quanto escritores, uma vez que o uso de titulo ¢ um dos
indicadores de dominio da escrita, pois conduz o leitor de
forma antecipada a intuir o contetido da produgdo escrita
(Ferreira & Correa, 2008).

Os resultados também apontam para o fato de que
a maioria dos sujeitos do G1 utilizou inferéncias ade-
quadas, enquanto os sujeitos do G2 fez tal uso de forma
parcialmente adequada, fato que pode ser explicado pela
presenca de elementos figurativos, ou seja, a linguagem
visual representa a intengcdo e a mensagem que o autor
quer transmitir, permitindo ao escritor realizar inimeras
inferéncias e interpreta¢des (Paolucci, 2009). Em relagdo
a Intertextualidade, muitos sujeitos, de ambos os grupos,
nao pontuaram para ambos os estimulos, demonstrando que
possuem pouco conhecimento de outras producdes litera-
rias, j& que a intertextualidade envolve a leitura de outros
textos ou do conhecimento de outras historias (Miranda,
Simedo, & Mueller, 2007).

A analise da Competéncia Linguistica estd intimamente
interligada & Competéncia Genérica, uma vez que a estru-
tura narrativa engloba a organizacdo de idéias dentro de
uma sequéncia logico-temporal, a qual ¢ demarcada pelos
sinais de pontuagdo (Ji, 2008). Assim sendo, verificou-se
que um numero ligeiramente maior de escolares do Gl
produziu textos longos para ambas as figuras, enquanto
que a maioria dos escolares do G2 apresentou textos de
extensdo média, tanto para figura de acdo quanto para as
figuras em sequéncias.

Sabe-se que o texto escrito é convencionalmente
apresentado em forma de paragrafos, sendo estes, fron-
teiras que facilitam o processo de leitura e apresentacao
da informacdo (Favero, Andrade, & Aquino 1999; Hinds,
1980; Hofmann, 1989). Somando-se a isto, as divisdes
dos paragrafos apresentam a descontinuidade tematica,
podendo ser: temporal, espacial, figura dramatica, topico
e orientacdo (Ji, 2008).

Quanto a Pontuagao, observou-se que, apesar do G1 ter
apresentado um desempenho superior ao G2, o uso deste
recurso foi deficitario para ambos os grupos, para os dois
estimulos apresentados. Este dado corrobora os achados da
literatura, nos quais diferentes autores afirmaram que o uso
de marcadores linguisticos se desenvolve quando a crianga
tem contato com outros materiais escritos € com o avango
da escolaridade (Zuanetti, Corréa-Schnek, & Manfredi,
2008). Tal fato pode ocorrer, pois o escritor iniciante es-
creve como se fala, ¢ na fala a contextualizaggo é dada pela
interacdo simultanea entre o emissor ¢ o receptor. Sendo
assim, o papel da escrita ndo esta bem estabelecido e pode
gerar o risco de ambiguidade pela auséncia ou inadequagao
de Pontuagdo (Arfé & Perondi, 2008).

Em relacdo a analise da Ortografia, a maioria dos su-
jeitos, de ambos os grupos, apresentou mais do que cinco
erros ortograficos, para os dois estimulos apresentados.
Apesar disso, houve indicios de melhora na ortografia para
a figura de agdo em comparacdo a figura em sequéncia. Ja
na comparacdo entre os grupos pesquisados, ndo houve
indicios de diferenca entre os mesmos.

Sabe-se que escrever ortograficamente ¢ uma tarefa
dificil, uma vez que € necessario um aprendizado continuo
e progressivo, envolvendo processos metacognitivos e
metagraficos (analise da grafia) até dominar as regras or-
tograficas. Estas Competéncias devem conferir ao aprendiz
a capacidade de explicar o motivo da forma de escrever
uma ou outra palavra, aprendendo ndo sé o principio
alfabético (associag@o fonema-grafema), como também a
norma ortografica com suas regularidades e irregularidades
(andlises metagraficas e conhecimentos sintaticos; Dias
& Avila, 2008). O uso correto da ortografia envolve o
conhecimento gramatical e € influenciado pela exposigio
amateriais escritos e pelo avango da escolaridade (Zuanetti
et al., 2008).

Como era esperado para estudantes de Ensino Funda-
mental, os erros mais encontrados foram os relativos as
letras que sdo concorrentes na escrita de palavras, os quais
demandam conhecimento morfoldégico e linguistico que
ndo estdo relacionados com a fase inicial de alfabetizagdo.
Os erros de representagdes multiplas sdo dificuldades
encontradas em séries iniciais € podem ocorrer até a fase
adulta (Zorzi, 1998).

O ultimo aspecto analisado da Competéncia Linguistica
refere-se & Coesdo Global, cujos resultados demonstraram
que a maioria dos sujeitos de ambos os grupos soube
utiliza-la de forma parcial ou total, para ambos os estimu-
los. Entretanto, para a figura em sequéncia, foi encontrada
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diferenca estatisticamente significante entre os grupos
pesquisados, uma vez que o G1 realizou maior nimero de
producdes escritas com coesdo global adequada.

A coesao ¢ uma propriedade que define um bom texto
ao nivel do discurso em oposi¢ao a sequéncia de frases
(Connor, 1984). Talvez, esse seja um indicador de que os
escolares pesquisados estejam iniciando um processo de
organizagdo do discurso escrito. Dessa forma, a habilidade
de encadear os elementos coesivos correlaciona-se com a
alta qualidade do texto escrito, uma vez que a ordem logica
dos eventos possibilita a coeréncia do discurso para o leitor
(Favero et al., 1999).

Cabe ressaltar ainda que outros fatores podem estar
relacionados a semelhanga das produgdes escritas de G1
e G2. Pode-se citar a ma qualidade do ensino nas escolas
publicas do pais, registradas nos mais variados indicado-
res; as condi¢oes de infraestrutura, a formacao de muitos
profissionais, os alunos desinteressados e até mesmo as
condigdes familiares e socioecondmicas (N. J. Machado,
2007).

Conforme observado, além de o desempenho dos
escolares apresentar-se ruim na maioria das Competén-
cias analisadas, ndo houve diferencga estatisticamente
significante entre os grupos pesquisados para a maioria
dos itens. Porém, houve indicios de que G1 apresentou
produgdes escritas com melhor desempenho do que o G2
nas competéncias analisadas.

Uma possivel explicacdo para a ndo interferéncia dos
estimulos visuais na produgdo escrita dos escolares deste
estudo pode estar relacionada ao contetido das figuras.
Embora tenham sido tomados todos os cuidados neces-
sarios na selecdo dos estimulos visuais, somente depois
de iniciada a analise das produgdes escritas, notou-se
que ambos continham elementos que poderiam ser dis-
paradores de uma narrativa, sendo esta uma limitagdo
deste estudo.

Considera-se que estudos como estes sdo fundamen-
tais para que se obtenham padrdes de normalidade sobre
producdes escritas de escolares de Ensino Fundamental,
principalmente utilizando-se estimulos visuais para que
se possa ter uma padronizagdo das produgdes escritas.
Contudo, sugere-se, que seja feito um estudo piloto para
a selegdo dos estimulos eliciadores das producdes escri-
tas, bem como comparagdo entre individuos de escolas
publicas e particulares.

Conclusao

Nao houve influéncia dos estimulos visuais nas pro-
dugdes escritas de ambos os grupos. Entretanto, o Gl
apresentou desempenho ligeiramente superior em relacao
a G2, porém com resultados inferiores ao esperado para a
faixa de idade e escolaridade, descritas tanto na literatura
nacional quanto na internacional. Tal dado pode indicar
que fatores externos podem ter alguma influéncia sobre o
processo de aquisi¢do da linguagem escrita.
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