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Néo te rendas. A masmorra é escura,
A firme trama é de incessante ferro,
Porém em algum canto de teu encerro

Pode haver um descuido, a rachadura.
(Borges, 2005, p.169).

“ uem é o outro que sempre anda a teu lado?”,
indagava o poeta T.S. Eliot (2004, p. 163). Essa
mesma questdo ja se interpds no caminho dos

fundamentos teéricos e das praticas educacionais ha um certo

tempo. Campos de investigacdes como a psicanalise, a sociolo-
gia, a antropologia, a etnologia, a linguistica, a filosofia, dentre
outros, erodiram os dominios das certezas em torno do sujeito
imperador de sua conducao racional. Ele deixou de ser aquele
velho detentor das certezas com as quais e pelas quais os pro-
pésitos de uma experiéncia educacional pudessem lograr éxitos
sem desvios, pela justa equag¢dao do caminho comum para con-
duzir, sem precipitacdo de juizos e ddvidas, como bem sonhara

Descartes, a eficiéncia da formacdao humana.

Mas esse humano com o qual somos desafiados a formar, no
sentido pleno do aprender a ser e estar em uma Bildung, escapa-
-nos em sua prépria alteridade. A cultura, a linguagem, a econo-
mia, a ideologia, o desejo, as rela¢des sociais, as tao propaladas
relacdes de poder, a histéria propria de cada sujeito, tudo isso
da prova de que a indagacao de Eliot se torna para nés a sua
propria afirmacdo: “ha sempre um outro que a teu lado vaga”
(Eliot, 2004, p.163).
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Daindagacao a certeza, eis uma ima-
gem incontornavel a desafiar as expe-
riéncias educacionais contemporaneas.
Trata-se dos sujeitos que vagam. Entre
uma teoria e outra, entre uma pratica
e outra, entre um receituario e outro,
deparamo-nos com sujeitos que recu-
sam os pretensos destinos consolidados
pela ordem explicativa que insiste em
captura-los nas identidades igualmente
consolidadas. Eles resistem, porém, er-
rando, vagueando, e vagando-se distrai-
dos em cada escola e nas aulas, no en-
sino dos contelidos, na estranheza, na
alteridade inclassificavel, nos essencia-
lismos, nas identidades, e encontram-se
ao nosso lado. Eles estdao presentes no
cotidiano escolar, nos acontecimentos
infames que nao compreendem — como
se isso fosse possivel — o que estao a fa-
zer ou deixam de fazer. Por vezes nao se
incluem, e para serem incluidos recebem
rétulos de todo tipo: roupas de grifes
pedagdgicas para melhor identifica-los.
Eles sao estrangeiros, eles sao diferen-
¢as que indagam, para nds, as vezes de
forma gritante, as vezes de forma silen-
te: eis-me aqui, ao seu lado, causando
constrangimento por virar a heranca
das verdades de ponta-cabeca — e o que
pode ser feito?

Este cenario faz parte do que o dos-
sié “Didaticas para as diferengas” inten-
ta nos fazer pensar. Do ponto de vista da

filosofia da educacdo, que é por onde a
consisténcia de seus textos se encon-
tra, a problematizacdao das diferencas
vem se consolidando como instrumento
a nos desafiar a pensar e a agir com 0s
outros que andam ao nosso lado. Te-
mas como o da inclusao, o da afirmacao
das subjetividades, o das pluralidades
étnico-raciais, o da constituicao de si
mesmo como sujeito ético encontram-
-se na ordem do dia. Por eles, quase
sempre transitam questdes em torno
do fracasso de uma educac¢ao normada,
normalizante, de captura do singular, do
refratario, do ser sendo o que nao pode
ser pelas condi¢des sociomateriais de
existéncias, interpostas pelas limita-
¢des dos espacos fisicos, restricdes de
convivéncia nas coletividades, exclusao
social, etc.

Muito menos do que indicar solu-
¢des, 0 que seria uma peticao de prin-
cipio, o conjunto dos textos aqui pre-
sentes assinalam para os desafios que a
educacao contemporanea tem diante de
si: aprender a manejar a diferenca como
afirmacao da propria diferenca. Repre-
senta dizer, por exemplo, que a Didatica
nao pode existir mais, sendao como dida-
ticas e em letra mindscula. Toda heranca
da utopia didatica comeniana, prédroma
dos tempos de mercantilizagao da socie-
dade moderna, intentava (ou intenta?)

nao apenas forjar um método universal
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na arte de ensinar. Mas também visava
a ensinar a certeza e com rapidez, pres-
supondo uma verdadeira instrucdo (Co-
menio, 1985, p. 45). As didaticas para as
diferencas, contudo, indagam justamen-
te o que seria uma verdadeira instrucao,
as certezas no ensinar e a eficiéncia de
suas etapas pressupostas em uma tem-
poralidade regrada de aprendizagem.
Mais do que isso, colocam em xeque
toda e qualquer possibilidade regulada
de modus operandi didaticos que igno-
rem os processos de singularizacao e as
proprias diferencas imanentes em cada
sujeito da educacao.

Dessa maneira, o conjunto dos tex-
tos sobre as didaticas para as diferen-
¢as procura avancar no debate teérico
acerca da relacao educacao e diferen-
¢as. No caso, a especificidade temati-
ca visa a problematizar o que esta em
jogo nos processos didaticos quando se
leva em consideracao a afirmacao das
diferencas. Este campo consagrado na
educacdo, a “Didatica”, abarcando as
maltiplas possibilidades de didaticas,
pode encerrar experiéncias de captura,
de homodidatismo, de territoralizacao
fechada, circuitos restringentes de sabe-
res-poderes, um savor-faire fetichizado
pela competéncia reprodutiva ou an-
corada no discurso de autoridade. Mas
bem pode ser uma experiéncia criativa,
némade, curto-circuitando saberes-po-
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deres; um convite para o educador tam-
bém aprender a vagar, a deambular-se
nas incertezas e tentar repensar o seu
lugar, o seu fazer, o seu ser e estar com a
e na educacao, questionando a sua pré-
pria experiéncia com as didaticas, sem
render-se ao cansago desse aprender.
Pensar toda esta dimensao é o fulcro ge-
rador do dossié.

Nesse sentido, o dossié abre o seu
horizonte de problematizagdo com o
texto de Carlos Skliar: “La pronuncia-
cién de la diferencia entre lo filoséfico,
lo pedagédgico y lo literario”. Pensar o
“entre” instalado na prépria diferenca é
ir além do diferencialismo que, por ve-
zes, grassa nas experiéncias concretas
do educar, reduzindo a imanéncia da
diferenga a uma simples aceitagao do
outro. Aceitagdo que reduz a sua prépria
diferenca, pois vai contaminar o sujeito
com o0s signos que sao palataveis ao
aceitavel, ao que se explica, ao que se
pode incluir. Mas e a estrangeiridade ab-
soluta, e o anormal escorregadio a nor-
ma, e o inominavel? Skliar explora essas
imagens por intermédio de trés obras
de Coetzee, a fim de denunciar os fortes
componentes de normaliza¢ao e de re-
gulac¢ao juridica a reduzir a diferenca em
signos identificaveis, tdo presentes na
educacdo. Ir além de tais componentes
acarreta tomar a diferenca como rela-

¢ao, e nao como atributo essencial aos
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individuos para, assim, movermos para
aquilo que se passa e se faz no interior
das instituicdes educativas. A prondncia
da diferenca, nessa perspectiva, implica-
-nos “na decisao acerca de como nos
encontramos com outros, sendo outros,
entre outros”; decisdo que “é educativa,
politica e eticamente educativa”.

Pode ser dito que tais questdes vao
ao encontro do que Fernando Barcena
propde em “La diferencia (de los idio-
tas)”. Levando as dltimas consequéncias
a acep¢do de idiotas (ididtés), isto é,
aqueles seres carentes de uma existén-
cia politica, o texto nos convida a pensar
como a educagao, eivada por uma discur-
sividade normopatologizante e homodi-
data geralmente passa ao largo daqueles
que, em sua experiéncia de fragilidade e
de vulnerabilidade, contrariam a educa-
¢do voltada para o socialmente estabe-
lecido. Para tanto, o autor “analisa a di-
ferenca como diferenca, pensando-a em
sua singularidade, tal e como se tratasse
com um encontro com o estranho”. Para
a educacao, trata-se de questionar a sua
l6gica que impde o dever de fixar em cada
um de nds um “alguém”, um “quem” do-
tado de uma identidade bem definida pe-
los canones da normalidade.

Por isso mesmo, para Hubert
Vincent, no artigo “Individuo, subjetiva-
¢ao e cultura”, o desafio que se interpde

constantemente entre pensarmos as

didaticas para as diferengas e agirmos
potencializando-as encontra-se no pon-
to de inflexao de toda producao de sub-
jetivacao com a cultura. Inequivocamen-
te, a cultura de nossa época, ao mesmo
tempo, que propala a valorizagcao das
diferengas, quando se trata da efetiva
dimensao do individuo, vé-se em contra-
dicdo com os modos pelos quais tende a
tomar a singularidade apenas como uma
ilacdo de um suposto individualismo
contemporaneo. Por conseguinte, a edu-
cacao estaria fadada a nao dar atencao
as diferengas individuais e incontornéa-
veis de seus sujeitos individuos. O que
& necessario, portanto, para acampar
o individuo em sua diferenca em uma
cultura formativa que, como sabemos, é
por principio coletiva?

A questao acima coincide com a forga
da problematica que Pedro Angelo Pagni
suscita, ao abordar o seguinte tema: “Di-
ferenca, subjetivacdo e educagao: um
olhar outro sobre a inclusdo escolar”.
Paira sobre as didaticas para as diferen-
¢as o constante impasse: potencializar
a diferenca em nome da afirmacao pro-
dutiva da subjetivacao singular e, dessa
forma, saber partir da prépria condicao
ontoldgica da diferenca de cada sujeito;
ou aniquilar tal possibilidade em nome
das categorias de homogeneizagdo
de competéncias corporais, estéticas,

mentais, etc. correlacionadas a prépria
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demanda produtiva de uma sociedade
neoliberal e biopolitizada. E é analisan-
do o lugar do deficiente na escola, em tal
contexto, que um olhar outro surge para
a tematica da inclusdo escolar.

Se em todos esses artigos ha, de
fato, um incessante questionamento
acerca da tradigao didatica, entendida
em um sentido amplo como estratégia
de fazer conexdes com o ensinar e o
aprender, é preciso chegar até o texto
de Sandra Mara Corazza para podermos
pensar a for¢a de uma outra traducao di-
datica desde a transcriacao do curriculo.
E assim que em “Didatica da traducdo,
transcriacdo do curriculo (uma escrilei-
tura da diferenca)”, a autora explora o
conceito de diferenca pura para nos pos-
sibilitar a pensar uma didatica da tradu-
¢do. Tal didatica consiste na exploragao
de todo tipo de agenciamento na cena
dramatica da aula, em sua zona pratica
e proximal de criacdo em processo na
aprendizagem com o conceito, com a
arte, com os signos.

A perspectiva anunciada por Corazza
ressoa na reflexdo de Artur José Renda
Vitorino em “A didatica como diferencia-
dor das diferencas pelas poténcias dos
possiveis”. Sustentando que a funcao
da didatica como diferenciador da dife-
renga é ensinar que ha um excesso do
possivel sobre o real, o autor nos con-
trapde aos ramos de uma didatica que
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reproduz apenas um real ou um pos-
sivel. Para irmos além deste territério,
as didaticas sao convidadas a ser um
diferenciador da diferenca, exercendo
um duplo papel: o contelido da for¢a da
propria diferenca e uma potencializado-
ra das passagens entre virtual e atual,
revelando, distintamente, a ontologia da
pura diferenca.

0 que o leitor encontrara neste dos-
sié sao tensdes e pistas que nos levam a
outras falésias, a outras alteridades com
a educacao. Por vezes nos depararemos
com fios rompidos, ainda bem; e indaga-
¢des que suscitam outras indagacoes;
ou uma teia no seu duplo sentido: como
aquilo que foi tecido e como tocha, fa-
cho, archote para atear inquietacdes,
mais ddvidas, suspei¢des, es e ous, di-
ferencas, reticéncias e, ainda, buscas
incessantes nos fios de outras teias de
outras didaticas para as diferencas, com
outras teias ailuminar diferentemente os
caminhos da educagao contemporanea.

Seja como for, o dossié pretende
cumprir com a provocacao suscitada por
Nietzsche (2006), fildsofo certamente
responsavel por abrir o didlogo com as

diferencas:

Precisa-se de educadores que sejam eles
proprios educados, espiritos superiores,
nobres, provados a cada momento, pro-

vados pela palavra e pelo siléncio, de
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culturas maduras, tornadas doces - ndo
doutos grosseirdes que ginasio [escolas]
e universidade hoje oferecem aos jovens
como “amas-de-leite superiores” [itdli-

cos do autor] (p. 58).

*k*

O presente dossié foi pensado em
2013, durante minhas pesquisas de p6s-
-doutoramento no Departamento de
Filosofia e Histéria da Educacao da Fa-
culdade de Educagao (Unicamp). Devo
imensamente a minha gratidao ao meu
supervisor de pesquisas, o professor Dr.
Silvio Gallo, pelo apoio e estimulo para
organizar este dossié. Também sou gra-
to a Professora Dra. Ana Maria Fonseca
de Almeida, editora da presente Revista
e a Roberta Rabello Fiolo Pozzuto, pela
paciéncia ao longo de todo ir e vir na or-
ganiza¢ao que aqui se consubstancia.
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