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Guerrilheiros ou sacerdotes?
Professores de Histdria, consciéncia
historica e construcao de identidades

Caroline Pacievitch” e Luis Fernando Cerri™

Resumo: A preparagio especifica para trabalhar profissionalmente com a Histéria tem quais
efeitos sobre a consciéncia histérica do professor? Este artigo apresenta os resultados de pesquisa
de Mestrado em Educagio realizada entre 2005 e 2007. Investigou-se a constitui¢io de
identidades de professores de Histdria a partir do eixo da formagao de consciéncia histérica,
tendo como pilares de andlise a relagio com o conhecimento histérico, com o posicionamento
politico e com a relagio com o transcendental (religiosidade). A fundamentagio tedrica repousa
principalmente nos trabalhos de Riisen e Heller. A metodologia incluiu a coleta de depoimentos,
visando a produgao de narrativas especificas e questiondrios abertos e de multipla escolha. Os
resultados apontam, entre outros aspectos, que a formagio em Histéria conduz a um padrio de
produgio de sentido histérico concentrado nas formas genética e critica, mas também que a
trajetéria de vida € o principal fator de variagao individual nesses padrdes.
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Guerilla soldiers or priests?
History teachers, historical consciousness and identity building

Abstract: What are the effects of a teacher’s specific preparation for professionally working with
history on his/her historical consciousness? This paper presents the results of research developed
at the Pos-Graduation Program in Education, between 2005 and 2007. The constitution of
history teachers’ identities was investigated from the axle of historical consciousness building,.
The basis for investigation was the relationship with historical knowledge, with political
stands and with religiousness. The theoretical foundations were drawn from the works of
Riisen and Heller. The methodology involved the collection of oral or written depositions
aiming at the production of specific narratives destined to survey historical consciousness
characteristics, as well as open and multiple-choice questionnaires. The results indicate that,
among other data, education in history leads to historical meaning production patterns
concentrated on the genetic and critical modes, but also that a subject’s life story is the main
individual variation factor for those patterns.
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A vivéncia como docentes na educagio bdsica sempre foi fonte de tensio e
dificuldade de articulagio entre os ideais teéricos e metodoldgicos estabeleci-
dos na graduagio e a realidade do ensino. Entre os estereétipos do revoluciond-
rio e do abnegado, fica a sensagdo de que ser professor de Histéria ¢ algo espe-
cial, diferente, e as vivéncias pessoais deixaram isso cada vez mais claro. A
configura¢ao da problemdtica desta pesquisa passa pelas discussoes sobre a re-
lagao entre a consciéncia histérica e a Diddtica da Histéria. A ligacao entre as
teorias referentes a consciéncia histérica e as interrogagdes sobre o que vem a
ser e como se faz cotidianamente a identidade do professor de Histdria firmou-
se ao reconhecermos, com Riisen (2001) e Heller (1993), que a principal
forma de expressao da consciéncia histdrica ¢ a narrativa. Em leituras anterio-
res, ainda, consolidou-se a convicgdo de que é imprescindivel fazer pesquisa
sobre profissionais da educa¢io, ouvindo-os adequadamente (Goodson, 1995).
Principalmente neste caso, que envolve problemas da constitui¢ao de identida-
des e das formas pelas quais os professores compreendem o conhecimento aca-
démico e lhe atribuem sentido. Isso se reflete na realizacio das aulas, na com-
preensdo de seu papel politico como professores e cidadaos, na relagio com a
afetividade e a religiosidade na profissao e na vida em geral.

Os objetivos da pesquisa materializam-se no exercicio de verificar até que
ponto a teoria da consciéncia histérica, conforme exposta por Jorn Riisen, ¢é
capaz de langar luzes na investigacio de falas de professores de Histdria referen-
tes as identidades histéricas. Daf a contribui¢io de Agnes Heller, ao enfatizar a
“Responsabilidade Planetdria” como a finalidade maior e a expressio de um
dos principais estdgios da consciéncia histérica na atualidade. Por isso, tenta-se
verificar como (ou se) os professores se identificam com os estereStipos, como
criam formas de conviver com as exigéncias sociais, politicas, emocionais e pes-
soais do ser professor de Histdria.

Ser professor ¢, entre outras coisas, ter de tomar decisdes. Neste processo, a
consciéncia histdrica realiza um papel fundamental, pois permite localizar os
problemas no tempo, pensar possiveis solu¢oes, adequar mudangas as identi-
dades temporais j4 existentes, modificd-las, se necessdrio. Portanto, em primei-
ro lugar, neste artigo, discutem-se as concepg¢des de consciéncia histdrica e as
identidades adotadas.

Sobre consciéncia histérica e identidades

Riisen (2001, p. 57) define consciéncia histérica da seguinte forma:

A suma das opera¢des mentais com as quais os homens interpre-
tam sua experiéncia da evolu¢do temporal de seu mundo e dessi
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente,
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sua vida prdtica no tempo [...], 0 modo pelo qual a relagao
dinimica entre experiéncia do tempo e intengio no tempo se
realiza no processo da vida humana.

Ele complementa que todo ser humano, mesmo o homem “comum e coti-
diano”, tem necessidade de equilibrar-se entre suas intencionalidades e as con-
tingéncias e as mudangas do tempo. O eixo da argumentagao de Riisen estd na
crenga de que existe um pensamento histérico genérico, com caracteristicas e
estruturas préprias, e que ¢ a partir dele que se desdobram formas especificas
da Histdria: consciéncia histdrica, Histéria cientifica e produgdes de cunho
historiogréfico veiculadas na midia, por exemplo.

Agnes Heller (1993) tem uma concepgio semelhante, ao apoiar suas consi-
deracoes sobre a teoria da Histéria no papel estruturador que tém os fatos
cotidianos, como o contar histdrias, a curiosidade sobre os muitos passados e
sobre o que “verdadeiramente aconteceu”. Para Heller (1993, p. 15), a consci-
éncia histérica configura-se em diferentes possibilidades de respostas para a
mesma pergunta fundamental — “Quem somos, de onde viemos e para onde va-
mos?” — ou seja, a pergunta identitdria bdsica, que engloba a necessidade de
conhecimento de histérias (que podem aparecer em forma de mito, de memé-
ria, de ciéncia...) e de manutengao e transformagio de identidades.

Ambos os autores estabeleceram classificagbes para diferentes niveis ou for-
mas de consciéncia histérica. Optamos por trabalhar com as categorias de Riisen,

\

por serem as mais diretamente adequadas a problemdtica.’

As formas de geragio de sentido nao devem ser entendidas como fases obri-
gatérias e hierarquicamente organizadas. Um mesmo individuo pode demons-
trar tipos diferentes, depende da situagao em que se encontra, da necessidade
de gerar sentido. O fenémeno da consciéncia histérica é, portanto, um proces-
so mental individual, obviamente nao desconectado do coletivo e contingente.
Por isso, as perguntas sobre as identidades de professores de Histéria nio se
formulam sem recorrer a representagdes coletivas sobre a profissao (na forma de
pressdes sociais, em geral, ou na forma de pressoes oficiais).

Todos buscam sentido entre o tempo que escapa ao controle (as contingén-
cias) e o tempo que estd “humanizado” (a cronologia, aquele tempo sobre o
qual existe algum tipo de poder). Ninguém se satisfaz com o tempo que vai do
préprio nascimento até a morte, precisa conhecer o passado (posto que imersos
num mundo que jd existia antes). A proje¢ao de um futuro também ¢ regra

I. As quatro formas de geracdo de sentido em Rusen foram sintetizadas no quadro disponivel no
texto de RuUsen intitulado “Historical consciousness: narrative structure, moral function and
ontogenetic development” (In: Seixas, 2004).
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geral: para todos existe um amanha para o qual se fazem planos e se estabele-
cem projetos de agdo (Riisen, 2001).

Assim, reitera-se que a vida cotidiana apresenta desafios temporais e
identitdrios para os professores, sendo necessdrio lancar mao dos processos de
consciéncia histérica, a fim de interpretar seu tempo, criar estratégias de agdo e
manter ou modificar suas identidades. Isso se assemelha as ideias de
Conjuntividade e Pessoalidade em Heller: s6 se vive em fungio de tempos que
ultrapassam o que ¢ exclusivamente individual, por isso o destaque ao tempo
do “Agora’”. E um estado de tensio entre o que “j4 foi” e o “que ainda nao €.
Elementos de orienta¢io tornam-se necessidades bdsicas; estabelecer sentido
ao tempo ¢ pré-requisito para agir sobre ele, para tomar decisées de cunho
moral, para preservar ou adaptar identidades. Esse processo depende do ele-
mento experiencial, que pode vir através da memdria, da historiografia ou das
mais diversas formas de conhecimento histérico em geral (filmes, cangdes, his-
térias dos antepassados, etc.). Lembrangas e memdrias devem estar articuladas
de forma que estabelecam uma relagio de continuidade entre a caréncia
provocada pelo presente, pelo passado e pelas expectativas de futuro. Ainda, ¢
preciso que essa continuidade tenha como eixo as identidades daquele que
pretende produzir sentido ao tempo. Esses elementos organizam-se e expres-
sam-se na forma de narrativa histérica, que inclui operagdes emocionais e
cognitivas, conscientes e inconscientes (Riisen, 2001).

Nos textos de Heller, fica claro que a narrativa histérica se constréi a partir
dos grupos que se interessam por elas; portanto, narrativas histéricas podem
ser momentos de afirmag¢io ou desconstrucao de identidades. Ao mesmo tem-
po que as narrativas histéricas permitem os trabalhos das identidades e atribui-
¢oes de sentido, também as histérias sao modificadas a partir das identidades e
das necessidades dos grupos ou individuos.

Para identificar a narrativa histérica, Riisen (2001) estabelece alguns crité-
rios: 1) forma: ela deve possuir a estrutura de uma histéria (a interpretagio e o
significado das trés dimensdes temporais); 2) conteddo: precisa incluir a expe-
riéncia de passado (memdria e demais contetidos de conhecimento histérico);
3) fungdo: deve contribuir para a orientagio da vida humana prética, para
tomadas de decisdo e legitimacao destas; e 4) motivagao para o agir (o que nao
signiﬁca, necessariamente, que a agio seja reflexo exato do pensamento). Na
teoria, sdo esses os quatro elementos que, articulados, permitem que o homem
possa estabelecer sentido A sua relagao consigo e com o mundo a partir da pas-
sagem do tempo.

Atribuir sentido ¢, portanto, a tarefa bdsica da consciéncia histdrica, que
orienta as agdes humanas no tempo. A ampliagao que Heller (1992) confere ao
conceito ¢ valiosa. Segundo ela, é imperativo fazer do cotidiano um conjunto
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de agdes morais e politicas, evitando a mera reprodugio de papéis. E o sentido
de “Responsabilidade Planetdria” (1993) ou “autodeterminagio coletiva” (1998)
que inclui nos resultados da consciéncia histérica o enfrentamento do niilismo
e do desespero através de atividades de transformagio consciente de tudo o que
causa sofrimento aos seres humanos. Ao que tudo indica, o que os professores
consideram como suas agdes politicas aproxima-se desse conceito.

A identidade como fator de desorientagio mostra-se inclusive pelas caracte-
risticas da sociedade de consumo: as pessoas nao sao preparadas para adiar suas
necessidades, mas para satisfazé-las o mais breve possivel, criando novas neces-
sidades. E isso, obviamente, leva a tendéncia de trocar de lugar, ou de comuni-
dade, sempre que se crie uma nova situago. E a angtstia encontra-se af: que
comunidade, ou que identidade escolher e quanto tempo permanecer ligado a
ela? (Bauman, 2005).

Pode-se imaginar que Riisen (1992) atribui & consciéncia histérica uma
funcio extremamente dificil: manter identidades produzidas ou, entdo, ajudar
a escolher uma comunidade que esteja adequada ao seu contexto e as suas
necessidades. Pode-se questionar se esse processo ird aparecer tao problemdtico
para todos os sujeitos da pesquisa ou se as estratégias utilizadas para enfrentar
os trabalhos das identidades podem ser mais, ou menos, eficientes contra a
angustia e a indecisao.

As ideias de Bauman cruzam-se com as de Agnes Heller através do conceito
de Responsabilidade Planetdria. O trabalho da consciéncia histérica, ao mobi-
lizar memorias e conhecimentos a partir de um interrogante do presente pro-
cura atribuir sentido ao problema vivido, inserindo-o numa trajetdéria tempo-
ral significante. Como resultado desse processo mental cotidiano, um repensar,
realocar ou reafirmar das identidades que nio encontra fronteiras definidas.
No presente estudo, o conhecimento histérico, a visao politica e o sentimento
religioso envolvem-se em teias diferenciadas, dependendo da situagio e da his-
téria de cada professor.

Caminhos

Diversas obras auxiliaram na construgao metodoldgica, destacando-se os
cldssicos referentes ao uso de fontes orais, como Portelli e Meihy (1997, 1996).
As teorias sobre consciéncia histdrica nao trazem ainda referenciais metodoldgicos
préprios. Ainda assim, existem vdrias pesquisas sobre consciéncia histérica em
busca da constru¢ao de caminhos de investigagao®. Para os objetivos ora pro-

2. Vejam-se, por exemplo, Kinzle (2003), Kusnick (2008), Angvik e Borries (1997), Schmidt e
Garcia (2005).
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postos, a coleta de narrativas foi imprescindivel, e a obra de Selva G. Fonseca
(2003) foi uma referéncia central, por desenvolver de modo especifico o pro-
cesso de coleta e andlise de depoimentos de professores de Histéria.

Muitos s3o os exemplos de trabalhos que aproveitam narrativas de professo-
res, ¢ abundam as nomenclaturas, mas os usos sio semelhantes. No presente
caso, para controle dos resultados, adaptou-se a criagao dos roteiros e dos ques-
tiondrios a partir das caracteristicas da narrativa histérica (Riisen, 2001), com-
binando respostas a um questiondrio fechado com a captagao das formas de
atribui¢do de sentido 2 mudanga temporal, cruzando-as com uma massa maior
de dados. Por isso, criaram-se estratégias metodoldgicas que permitissem ob-
servar as vdrias frentes propostas pelas caracteristicas da narrativa histdrica: a
atribui¢io de sentido e significado, as memdrias e os conhecimentos histéricos,
as fungoes de orientagao e motivagio, os problemas propostos pela vida prética,
as utopias.

Levaram-se em consideragao as quatro formas de atribui¢ao de sentido (z7a-
dicional, exemplar, critica e genética), cujo potencial heuristico se pretendia tes-
tar, tendo como acessério a concepgio de consciéncia histérica proposta por
Heller (1993).

Com o auxilio de M. Huberman (1995), foram estabelecidos os perfis tipi-
cos para a escolha dos profissionais entrevistados, a partir do estdgio da carrei-
ra: professores recém-formados, em meio de carreira, com cerca de 20 anos de
profissio, e os aposentados. Como complemento, cruzaram-se esses itens com
caracteristicas de filiagao politico-partiddria, social, religiosa, ambiental, etc. e
o fato de serem ou nao habitantes da regiao dos Campos Gerais. A maior titulagio
deveria ser Mestre.

Para entrevistar professores de outros Estados, recorreu-se aos contatos vir-
tuais. Em comunidades e grupos de discussdo da Internet, foram encontrados
professores que demonstraram, de alguma forma, interesse pelos temas das
identidades de professores de Histéria e da consciéncia histdrica.

A coleta de dados dividiu-se em duas fases. Na primeira, foram entrevista-
dos cinco professores, que responderam a um questiondrio simples, responsd-
vel por captar dados factuais sobre a trajetdria de vida e formagao. Em seguida,
gravou-se entrevista a partir de um roteiro bdsico que solicita informagoes so-
bre histérico familiar e escolar, memdrias do periodo de formagao, conceituagoes
a respeito da Histéria e do saber histérico e vida profissional. As entrevistas
foram transcritas e passaram pela aprovagdo dos professores.

O terceiro questiondrio foi responsdvel por oferecer balizas concretas para a
identifica¢do da forma de geragdo de sentido histérico da qual cada professor se
aproxima. Consta de trés pequenas narrativas que implicam tomada de decisao
por parte do professor. Para respondé-lo, hd quatro alternativas, cada uma refe-
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rente a um dos niveis de consciéncia histérica propostos por Riisen (2004),
além da possibilidade de escrever uma quinta resposta. As trés narrativas dizem
respeito, respectivamente, a formas de mobilizagao politica, as relagdes entre
ciéncia histdrica e religido e a tradi¢des familiares e sociais. Esses temas foram
escolhidos, tendo em vista o cardter orientador da consciéncia histérica sobre
as decisdes de cunho moral, politico e da vida cotidiana e também por serem
passiveis de relacionar-se com os perfis delineados para a selecao dos entrevista-
dos.

Para a segunda fase, elaborou-se novo questiondrio com base nos principais
pontos surgidos dos depoimentos anteriores: relacionamento com o conheci-
mento histérico, postura politica e religiosidade. Esse questiondrio possui 5
perguntas (3 abertas e 2 fechadas) e foi aplicado aos professores de Histéria de
todas as escolas da zona urbana do municipio de Ponta Grossa, totalizando 67
respostas, nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2006.

As andlises obedeceram a trés momentos. O primeiro chamou-se “andlise
vertical”, quando os depoimentos dos cinco primeiros professores foram discu-
tidos a partir de suas caracteristicas internas e em relagio com a teoria. Em
seguida, os dados dos 67 questiondrios foram tabulados, formando-se graficos,
e foram analisados de forma individual. Por fim, o terceiro momento, quando
todo o corpo de dados foi cruzado para a obten¢io das conclusdes parciais e
para a verificagio dos objetivos propostos, que serdo apresentados na dltima
secdo deste artigo.

Conte-me sua historia

Nesta se¢do, apresentam-se as narrativas dos cinco professores entrevistados
na primeira fase. Inicialmente descreve-se parte das histérias de vida de cada
professor. Em seguida, alguns tépicos de andlise sao discutidos: formas de ge-
ragio de sentido utilizadas na concepg¢io de saber histdrico, ideias politicas e
vivéncias religiosas. Essas foram algumas das principais recorréncias encontra-
das nas narrativas dos professores, que revelam a diversidade de periodos de
vida profissional e pessoal, vincula¢des politicas e religiosas, local de atividade,
etc., conforme proposto na segdo metodoldgica. Os nomes sdo ficticios e inspi-
rados em elementos da biografia de cada um. Os trechos em itdlico correspondem
a citagoes diretas das entrevistas.

Ernesto

Jovem e quase sem experiéncia concreta como professor, Ernesto viveu des-
de os 12 anos com uma tia que poderia dar-lhe melhores condi¢oes de estudo.
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Sua vida escolar oscilava entre o interesse pelo conhecimento e as atitudes
de um “verdadeiro deménio”, que o levavam com frequéncia a sala da diretoria.
L4, conviveu com outro lado do mundo dos professores, o que, em parte, além
da influéncia de professores, o fez optar pela educagdo. Sair de casa para fre-
quentar o curso de Histéria e participar do movimento estudantil fez com que
“perdesse um pouco da inocéncia” e colaborou para o posicionamento politico —
segundo ele — mais a esquerda.

Na maior parte de suas respostas, demonstra a influéncia que os estudos
académicos tém sobre as decisbes e os julgamentos. Ele tenta, constantemente,
relacionar a teoria aprendida com a prdtica politica e de sala de aula, que pensa
nio estarem desvinculadas.

Ernesto tem clareza de que estd envolto numa dada Conjuntividade, prin-
cipalmente pela forma tranquila como se localiza como “Pessoalidade”: os tem-
pos (a liberdade e o contingente) estao em suas maos, agora é necessdrio agir.
Agir como cidadao e como professor de Histdria, evitando permanecer na pas-
siva compreensao do mundo, mobilizando-se em favor daquilo que acredita ser
o melhor para a escola, para a classe docente e para a sociedade em geral. O
papel do professor, aqui, ¢ eminentemente politico — embora nio proselitista.

Evidente que sua preocupagdo nio estd centrada na mera satisfagio de ca-
réncias, posto que sente muito mais a desqualificacdo social em relagao a profis-
s30 (manifesta nos “sorrisos amarelos”) do que a econdmica. Tem-se a impressao
de que a criagdo da sua identidade como professor de Histdria entrelagou o
“desejo” de ser professor, o “gosto” pela Histéria e os multiplos conhecimentos
adquiridos durante a graduagdo sobre educagio, Histéria, sociedade e politica,
principalmente.

André

André fala pouco sobre a vida pessoal e seu passado. Nao responde as ques-
toes referentes ao significado de processo histérico e saber histérico. Revela que
suas leituras favoritas estao fora do mundo académico, tendo em vista que este
nio tem relagio alguma com as dificuldades enfrentadas em sala de aula. E
Mestre em Histdria, jd foi aprovado para doutorado, mas nio freqiienta, por
falta de bolsa de estudos. Também jd pensou em abandonar a profissao, o que
nio faz porque ‘gosta” de ser professor.

Para André, o fato histérico mais interessante foi a Ditadura Militar. Ele
também cita que, quando ensina o Bloqueio Continental de Napoleio
Bonaparte, sempre o relaciona as ligagoes dos Estados Unidos com Cuba e com
o Oriente Médio. Segundo ele, dessa maneira “fica mais agraddvel e ficil do
aluno compreender”. Porém, insiste-se que ele dé um exemplo em sua vida pré-
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tica e, depois de alguma hesitagdo, André responde: “As cruzadas, uma ‘guerra
santa’ do periodo medieval, e os atentados com homens bomba no mundo hoje”.
Novamente, hd pouca implicagdo de si préprio nas respostas, mas André é
claro no que diz respeito 4 importincia do que ensina. E assim que compreen-
de o papel do professor de Histéria, longe dos ditos académicos e dos estered-
tipos a respeito do professor de Histéria, pois, por mais que se diga punk,
André nio deixa de atribuir uma importante fungio social para o professor de

Histdria, ao tentar mobilizar o pensamento de seus alunos.

Sofia

Sofia ¢ uma professora aposentada de Histéria, mas ainda em atividade. Ela
utiliza muitos dos termos e das reflexdes filoséficas para elaborar suas respostas,
inclusive em sua inser¢io na chamada “Responsabilidade Planetdria”. Traba-
lhou tanto em escolas particulares quanto publicas, no ensino bdsico e no su-
perior, tendo, inclusive, publicado um livro sobre Imigracio. Atualmente, le-
ciona Realidade Brasileira no semindrio catélico da cidade.

Sofia ¢ sucinta e evita dar exemplos pessoais. Professa a religido catélica. E
filiada ao sindicato, mas nio participa das mobiliza¢des. Nao diz ter passado
por crises profissionais/identitdrias sérias e revela que, apesar de nio oficial-
mente vinculada a nenhum tipo de movimento, comunga, conscientemente,
valores e ideologias com alguns deles, principalmente de cunho religioso e de
assisténcia social.

Indagada sobre 0 momento histérico que a marcou, Sofia responde:

A bomba atdmica. Acho que a maior idiotice da bistdria da huma-
nidade. E ai vocé pode até dizer ‘estd negando o progresso”. Mas eu
até gostaria de negar o progresso uma vez que nesse sentido a utili-
zagdo da energia nuclear foi altamente negativa, danosa pra toda

a humanidade.

citacio da bomba atdmica aparece como uma histéria ultracurta (Riisen,
A citagao da bomba at hist le ta (R
2004) que orienta suas ideias sobre “consciéncia de humanidade” e sobre o papel
do professor de Histéria. Outro momento citado foi a Ditadura Militar, nao
pelo que ela viveu na época, mas pelo fato de que as violagdes dos direitos
umanos passaram totalmente despercebidas quando ocorreram, gerando um
h total te d bid d d
choque quando chegaram ao conhecimento publico.
Nota-se que, apesar de sermos “todos politicos” e responsdveis uns pelos ou-
q
tros, hd momentos em que simplesmente “ndo sabemos o que se passa” e nao ¢é
possivel fazer nada. Daf o papel da Histdria: trazer conhecimento a ser refleti-
do. Segundo a professora, ao estudar a Ditadura e a resisténcia, é possivel con-
cluir que o brasileiro ndo ¢ um povo “pacaro”, mas que deveria estar lutando
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contra os fatos “terriveis” que vém acontecendo na politica atual. Sem duvida, o
sentido atribuido 2 histéria, aqui, é exemplar, com a pretensio de motivar os
jovens para agdes e transformagdes, pois entender a conjuntura é fundamental
para a atuagdo cidada hoje.

Em Sofia, ¢ possivel verificar a existéncia de uma consciéncia histérica pre-
ocupada em construir um futuro — uma utopia — a partir da ideia de
Conjuntividade, que implica a interpretagao do passado como um “passado-
presente”, a partir dos valores que a Responsabilidade Planetdria impoe: “en
tenho certeza de que eu fiz o possivel, dentro das minhas possibilidades.”.

Olga

Olga ¢ uma professora em meio de carreira, vidva, altamente ligada a movi-
mentos politicos e sociais de esquerda, ONGs de preservacao ambiental e Pas-
torais. Quando trabalhava dando aulas de inglés em escola préxima a uma
reserva indigena e a um assentamento, conheceu o lider do assentamento, pas-
sou a refletir com ele sobre a situagdo e, aos poucos, assumia aulas de Histdria
e abandonava as de inglés. Eles se casaram e ela iniciou a graduacio em Hist4-
ria. No meio do curso, seu marido faleceu de maneira que até hoje nao foi bem
explicada para ela. Assim, indmeras ‘caréncias de orientagdo” formaram-se, e ela
tentou buscar na Histéria o sentido que precisava.

Frequentemente, sua vida profissional é colocada em questdo pelas incoe-
réncias entre o que ela acredita e o que deve fazer na escola.

Assim como André, ela recusa parte da literatura académica para ensinar
Histdria, visto que tais obras ignoram as mulheres, o Oriente e os préprios
adolescentes. Se nao tivesse as vivéncias em movimentos e partidos, ndo seria
uma professora tdo comprometida com os caminhos e as utopias que seus alu-
nos precisam encontrar. Para ela, a Histéria ‘te dd caminhos, nio te dd resposta
[...]. E eu acabei descobrindo que a Histdria me abriu muitos caminhos [énfase] e a
op¢do é minha’,

O momento histérico que mais a marcou, além da morte do marido, foi
disparado pelo que se vivia na época, o referendo sobre o desarmamento. Asso-
ciando o tema (armas e poder) ao conflito drabe-israclense, a professora de-
monstrou como utiliza de maneira concreta o conhecimento histérico para
orientar seu pensamento e tentar tomar uma posicao. Ser professora de Histd-
ria torna-se, por fim, tanto um prazer quanto um tormento, pois as contradi-
¢Oes precisam ser vividas e enfrentadas o tempo todo. Assim, sua utopia, sua
concep¢io de professor e sua forma de sobrevivéncia na histéria acontecem
pelas brechas que encontra no mundo contingencial.
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Ester

Ester trabalha com Histéria hd 15 anos em escola particular catdlica e, hd
poucos meses, na escola publica. De todos, foi a que mais falou da vida pessoal
e da infincia. De seu pai, diz, aprendeu a ética, o respeito, os valores religiosos
e 0 amor pela profissio. As memérias de infincia parecem ser fundamentais
para suas formas atuais de atribui¢io de sentido.

Suas concepgdes sobre o professor de Histdria e a educagio ficam claras ao
demonstrar a preocupagdo com a disciplina, com a organizacio da equipe pe-
dagégica e com a crenca no papel formador da escola, além da sua estabilidade
identitdria. Ester estd sempre contando uma histéria, citando um exemplo, ao
mesmo tempo que postula que conhecer os contetidos da Histéria ¢ funda-
mental para que o aluno saiba agir em seu futuro. Para ela, a Histéria é uma
disciplina muito abrangente, na qual uma infinidade de conhecimentos, além
do mero conteddo, ¢ disponibilizada. E nisso se reflete o papel do professor de
Histéria, de ir além do contetido e flertar com a moral, a ética, a ecologia, a
politica, a religido, etc., relacionando com o presente e abrindo perspectivas de
futuro.

De forma um pouco mais abstrata do que Olga, a Histdria continua sendo
entendida por Ester como a grande orientadora da vida prdtica. Dentre os fatos
histéricos que mais a marcaram, destacou o filme A for¢a de um jovem, a partir
do qual ela consegue visualizar o tipo de orientagdo para a vida de que precisam
seus alunos. De certa forma, Ester descola o filme do contexto histérico e o
subordina aos seus interrogantes e pilares de sentido mais urgentes no mo-
mento. Af a histéria ¢ subtraida de sua concretude, apesar do reconhecimento,
acima, de que ela ¢ importante como orientadora para o futuro.

Por fim, a visdo de si mesma como professora é como o beija-flor que carrega
dgua no bico e ajuda a apagar o fogo da floresta, sempre apoiada por Deus, que
¢ seu ‘porto seguro” e deu a ela a missao de ajudar a conduzir os jovens.

Formas de geracao de sentido da consciéncia historica

De maneira geral, todos os professores demonstraram insergao na forma de
geragdo de sentido tipo genética. Isso se constata de trés formas: de acordo com
a organizagio geral da narrativa, pelas respostas no terceiro questiondrio e pelas
concepgdes de processo histérico descritas.

Todas as narrativas, quando tomadas em sua forma global, organizam-se de
maneira genética. Verificam que as mudangas sio ampliagdes nas formas de
vida, percebem mudangas e permanéncias no tempo com certa serenidade,
procuram articular diferentes pontos de vista e perspectivas e percebem-se em
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relagiao conjuntural com os demais, deste e de outros tempos.

Nas respostas as narrativas que impunham tomadas de decisao, predomina-
ram as afirmagoes de tipo genético, com excegdo de trés casos que serdo debati-
dos em seguida. Quanto as concepgdes de processo histérico:

Tabela | — Concepcdes de processo histérico

Professor Processo historico

Processo historico ¢ a dindmica de transformagio social através do tempo.
Seria a acdo do homem sobre o resultado de uma realidade anterior,

Ernesto . . .
gerando uma nova realidade, movimento que se estende pela vastidio do
tenipo.

André Nada
0 processo historico ¢ algo que vai se formando, as conjunturas vio se

Sof Juntando, dai econdmica, social, a politica, e em determinado momento o

ofia

processo estd assim, pronto para ser deslanchado. [...] Eu consigo entender
assim, na conjuntura.

[-..] a histdria é ciclica, que a histdria vem se repetindo, mas ela é ciclica e
ela vem se repetindo |[...] nessa parte que nds estamos estudando, que é a
politica, ela ¢ citlica ai. Agora, vamos pegar a mulber, a bistoria da
Olga mlher, ela nao ¢ ciclica. [...] Entdo en vejo o processo histdrico como um
processo em que algumas parcelas estao em espiral, algumas estao, ldgico
que, crescendo bastante e ds vezes parando, estagnando, voltando um

pouguinho |...]

E um elo: ontem, hoje e amanha. Completo. Tem que construir, construir
0 processo — € hoje. O ontem ¢ 0 que vocé aprenden, que estd aqui ainda.
Ester E o futuro, 0 amanba, ¢ uma incdgnita ainda, mas que a gente espera que
seja melhor o construir a bistoria. Ou ndo ser omisso... Que de omisso o
mnndo esti cheio.

Fonte: Pacievitch, 2008.

Nestas citagoes diretas, a maioria dos professores, com excecao de André,
expressou uma forma de compreensio do processo histérico que pode ser ca-
racterizada como genética, pois ele é visto a partir da ideia de ineréncia da
mudanga, persisténcia ou desenvolvimento nas formas de organizagio da vida
(Riisen, 2001). Nota-se, também, o sentido de inter-relagio com outros pon-
tos de vista (principalmente nas ideias de Sofia, de Ester e de Olga). A
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interligagdo com a forma critica de atribuigao de sentido aparece com a fala de
Olga, que questiona a Histéria masculina e politica, levantando a possibilida-
de de estudar a Histéria do ponto de vista feminino, que nao ¢ ciclico, em seu
modo de ver. Talvez o siléncio ou a recusa de André a responder essas duas
questdes também seja um indicio de consciéncia histérica critica, tendo em
vista que se negou a compactuar com defini¢oes académicas.

A questao da esperanga aparece como pano de fundo, principalmente no
discurso da professora Ester que, dentre todos, ¢é a mais mobilizada para a
questdo religiosa, enquanto, em Ernesto e Olga, a critica ao starus quo e a ideia
de transformagdo social surgem com mais forca. Em Sofia, o processo histérico
¢ visto em fun¢io de conjunturas diversas que praticamente independem da
vontade humana.

A maneira como os professores constroem seu conceito de processo histdri-
co tem uma relagdo forte com aquilo que chamamos de eixos ou indicadores de
sentido (Heller, 1993; Riisen, 2001), fundamentais para a formagio da cons-
ciéncia histérica: as vivéncias (memdrias individuais e coletivas, experiéncias
profissionais), os conhecimentos adquiridos (académicos e nio académicos), as
indaga¢oes advindas das mudangas pessoais e educacionais em geral.

No entanto, surgiram outros eixos de sentido que nio estavam previstos na
teoria de forma explicita: a construgdo de utopias e as crengas religiosas, que
aparecem como pilares transcendentais de apoio a orientagio na vida prdtica e
na constru¢io de identidades. As teorizagoes e as narrativas destes professores
podem nio ser uma correspondéncia exata do academicamente correto, mas sio
estratégias (bastante eficientes, pelo menos na maioria dos casos) para tornar
coerentes ¢ manipuldveis tanto os saberes adquiridos no processo de formagio,
quanto os saberes advindos das vivéncias temporais e transcendentais (como ¢
o caso da utopia e da crenga religiosa).

E possivel destacar momentos em que as formas de geragao de sentido da
consciéncia histérica estao mais ou menos misturadas em cada narrativa. Des-
tacam-se os pontos em que a forma exemplar apareceu, pois ela quase sempre
vinha acompanhada de reflexdes sobre a Histéria ensinada nas escolas. A im-
portancia que Ernesto atribui &s mudangas orienta sua concepgio de processo
histérico, a forma como ele parece entender a narrativa histérica pode ser liga-
da & consciéncia histdrica genética, corroborada tanto pela concep¢io de saber
histdrico, quanto por suas respostas no questiondrio fechado. Ernesto selecio-
nou respostas genéticas nas questoes relativas ao conflito religido X ciéncia e as
tradi¢oes familiares, enquanto, na de cardter mais politico, selecionou a alter-
nativa critica. Por outro lado, em suas afirmagées relativas & IT Guerra e 2 Revo-
lugao de 30, sao visiveis tragos da Histéria entendida como uma fornecedora
de modelos de agdo para o presente, ou seja, de consciéncia histérica exemplar.
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O modo de geragio de sentido genético é predominante no depoimento,
mas aparece articulado, principalmente, com o modo critico e, depois, com o
exemplar. A forma narrativa critica permeia a construgdo argumentativa de
Ernesto, principalmente porque ele estd muito ligado ao que aprendeu na uni-
versidade; portanto, pouco confrontada com saberes advindos da experiéncia
em sala de aula. Porém, observa-se a incorporagao de um sentido critico, ao
expressar a necessidade de agio sobre os discursos académicos.

André ¢ o sujeito em que o modo exemplar estd mais visivel. As formas de
atribui¢ao de sentido podem ser caracterizadas como genéticas, levando em
consideragdo apenas as respostas do Questiondrio 3, pois foram uninimes. No
entanto, nas entrevistas, as remissoes ao passado sio escassas. Quando se trata
de pensar sobre as implicagoes da Histéria na vida atual, André tende a dirigir
suas respostas para a fungdo da Histéria para seus alunos.

Quando fala das Cruzadas e do Bloqueio Continental, a Histéria aparece
cumprindo fun¢do diddtica — fornecedora de elementos para a compreensio do
tempo presente, a partir do foco que Agnes Heller chama de analogia. André
também caracteriza negativamente o periodo pds-64, pois foi um momento
em que apenas “valia a Histéria oficial’. Da mesma forma, ele demonstra sua
preferéncia por estudar em livros que nio facam parte do circulo académico.
Assim, a Histdria oficial era opressiva em 1964; analogz’azmmte, continua sen-
do hoje e por isso deve ser negada ou substituida.

O foco da analogia estd relacionado ao modo exemplar de produgio de sen-
tido histérico de Riisen (2004), pois, neste, os fatos demonstram regras gerais
de mudanga temporal e agdo humana, com o tempo ganhando o sentido de
experiéncia. No caso de André, o modo exemplar acompanha de perto indicios
de uma interpretagdo critica do tempo.

Sofia também apresenta momentos em que o modo exemplar estd presente.
Quando fala sobre politica, entende a importincia das agdes pedagdgicas na
necessidade de criagio do “homem novo”, desprovido de certos vicios do presen-
te. Falar sobre politica inclui uma boa dose de desilusao, compensada pela
crenga num futuro diferente. Na segunda entrevista, ao explicar o que seria o
“homem novo”, a forma exemplar é evocada pelo papel educativo do saber histé-
rico, embora ela ndo esteja nuclearmente presente nas estratégias de atribui¢ao
de sentido particulares da professora. Casos semelhantes podem ser observados
em Ester.

Baseando-se em Agnes Heller (1993), ¢ provével que os focos de sentido
utilizados tenham alguma relagao com a qualidade das identidades assumidas.
Pode ser que a causalidade necessdria expressa em pontos das vdrias narrativas
(por exemplo, se o aluno estuda, ele terd um futuro melhor; se o professor ¢
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dedicado, as coisas acontecem) esteja ligada a um tipo de consciéncia histérica
exemplar. Porém, nao ¢ este o teor geral da narrativa de Ester. Outro indicio
aparece quando fala de seu maior sonho: ver os ideais do Iluminismo, de liber-
dade, igualdade e fraternidade enfim realizados em sua plenitude. Nesse raci-
ocinio, todo o contexto de elaboragdo, de pertenca e as transformacoes pelas
quais esses conceitos passaram sao deixados de lado. Subtrai-se da histéria
aquilo que ¢ ideal, o sonho a ser alcangado, independentemente de qualquer
obstdculo.

Olga apresenta poucos indicios do modo exemplar de produgao de sentido
histérico, mesmo quando fala do ensino de Hist6ria. Ndo é apenas no conheci-
mento histdrico (académico ou nao) que Olga encontra respostas, mas nas suas
vivéncias. E a ligagio do processo histérico coletivo com sua vida individual
que permite formar o sentido da agdo, pois sé ¢ possivel compreender a situa-
¢ao de sua escola considerando-a no contexto educacional brasileiro. Histdrias
(desde memdria histérica até memdria individual) cujo desenvolvimento ajuda
a construir o sentido de temporalidade s3o evocadas o tempo todo. Olga con-
segue inserir sua Pessoalidade na Conjuntividade por meio de estratégias gené-
ticas e criticas, realizando o trabalho de conhecer o outro para conhecer a si
prépria.

E, no quesito ensino, predomina o conceito genético:

E um vai-e-vem, vocé vai ld na histéria, estuda a histéria, mas eu
ndo deixo, antes de fechar o contetido, de puxar até os dias atuais
aquela mesma questio. Ela acabou no meio do caminho, mas ela
deu espago pra uma outra coisa [...] daqui pra frente pra onde que
a gente vai, 0 que é que a gente vai conquistar. Tem que achar
algumas maneiras de viver! Quem tem que achar? Nés. Ou quem
estd vindo pela frente!

Em suma, ¢ possivel perceber a predominincia da forma de geracio de
sentido genética, mesclada com a forma critica. Olga utiliza os elementos da
memoria (como no caso do referendo sobre o desarmamento) como campos
abertos para os acontecimentos futuros. Nesse sentido, ¢ bem visivel a Histdria
“oferecendo-lhe caminhos” e ajudando a formar estratégias de acao, porém sem
impo6-las. As formas de significagdo critica aparecem mais quando ela fala da
escola e do trabalho do professor. A organizagio e o cotidiano escolar sao cons-
tantemente postos em julgamento. Segundo Riisen (2004), a identidade na
forma critica dd-se pela negacio de ordens obrigatérias, modelo em que Olga
parcialmente se encaixa, porque ela aparece tanto como uma apaixonada pela
Histdria, quanto como uma contestadora da imposi¢ao dos pontos de vista
ocidentais, masculinos e cristaos.
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Religiosidade ou relagdes com o transcendental

Ernesto disse ser ateu. André é catdlico nio praticante, Sofia organiza novenas
em sua casa, Olga diz que precisa acreditar em algo e Ester considera sua pro-
fissio como um chamado divino. Entre as diferentes formas de relacio com o
transcendente, apareceu nos depoimentos de Sofia e Ester uma intersecgao
entre conhecimento histérico, religido e visio politica.

Essa ligacdo ficou clara quando as professoras responderam ao questiondrio
fechado. Na pergunta 2, elas teriam de escolher uma posi¢ao em relagio as
pressdes dos pais e da comunidade diante das teorias da evolugao X criacionismo
na escola. Sofia escrevia sua resposta, enquanto comentava:

Eu acreditaria que vocé coloca aqui as questies biblicas como refe-
réncias culturais ¢ eu jd colocaria assim ... [hesitagdo] ... o
evolucionismo tem base cientifica. Mas tudo teve uma origem. [...]
O evolucionismo tem bases cientificas, certamente. Mas tudo origi-
nou-se — é a minha convicgiio — numa for¢a maior, criadora. Por-
tanto as duas concepgoes casam-se. [... ] e Deus diz “Faga-se o ho-
mem” porque nio poderia ser na teoria evolucionista o momento
em que ele levanta sobre dois pés e descobre o fogo ou comeca a
articular as primeiras palavras?

Nessa resposta, religido, ciéncia, humano, divino e técnico estio organiza-
dos num todo coerente — com sua identificagdo como crente, como profissio-
nal cujo trabalho ¢ despertar consciéncias e como cidada que cumpre/cumpriu
sua parte na histéria. Isso estd, certamente, ligado com a utopia que carrega e
seu sentido particular de Responsabilidade Planetdria: “Eu tenho certeza de que
eu fiz o possivel, dentro das minhas possibilidades”.

Ester também optou por escrever sua prépria resposta, reproduzida a se-
guir:

Explico que ciéncia e religido se completam, a Biblia nio explica a
evolugio, a ciéncia explica, a ciéncia nio explica a origem de tudo
afé explica, a Biblia coloca Deus como o Criador. Na evolugio dos
primatas [...] Deus deu ao homem a capacidade de raciocinar,
inteligéncia e aos animais no [...].

Assim como Sofia, ela concilia ciéncia e f¢ de maneira que nio entrem em
conflito, pois Histéria e religiao catlica sao ambas importantes para a afirma-
¢ao de sua identidade pessoal. O amor pela educagio e a crenga religiosa Ester
aprendeu com o pai, e ambos permaneceram em suas experiéncias posteriores.
Assim, o papel da religido — principalmente no que concerne ao contato inti-
mo com um “Deus inspirador” — aparece como importantissimo foco de atri-
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bui¢ao de sentido. E essa postura nio fica isolada de seu pensamento politico-
utdpico, como serd apontado na préxima segio.

Utopia e posicionamento politico

Os cinco professores, sem exce¢do, expressaram paixdo pela Histdria e pelo
ensino (nao necessariamente pelo processo educativo em seu aspecto politico/
burocrdtico). Disseram que a Histdria os faz ver o mundo de forma diferente. E
demonstraram que seu raciocinio histdrico ajuda na constituigao de suas op-
¢oes politicas (em alguns casos, junto com o sentimento religioso).

Ernesto escreveu muito sobre politica, falou da importancia do curso de
Histéria e da sua participagio no movimento estudantil, além dos planos de
inserir-se em outros movimentos, assim que possivel. A politica deve estar na
escola, em sua opinido, inclusive nos curriculos oficiais.

Ele deixa clara uma postura que ¢ recorrente nos demais professores: a pré-
pria atividade profissional, a atuagao em sala de aula, ¢ uma forma de fazer
politica. Porém, a posi¢ao de André, no que se refere a politica, ¢ de desilusio,
e ele evita nomear um lugar especifico. Diz, citando Weber, que a politica ¢ um
jogo de poder e nio de trabalho pelo bem comum, sendo necessdria uma mu-
danga na consciéncia politica de toda a nagdo — em que a disciplina da Histéria
tem seu papel a cumprir. Ele ndo participa de movimentos politicos na sua
cidade, mas assume: “tento utilizar minhas aulas para motivar meus alunos’.

Sofia entende a politica ligada a conceitos universais a respeito do homem
verdadeiro e digno, como no exemplo jd visto a respeito da bomba atdémica. E
preciso criar nova “consciéncia de humanidade”. A desilusio com o progresso,
causada pelo horror da bomba atémica, aparece como elemento orientador-
chave de suas concepgoes e de seus valores, por mais que eles parecam atemporais,
ou a-histéricos. No entanto, a professora nio deixa de vincular este
posicionamento com suas convicgoes religiosas, como ela diz, pois s6 a matéria
deixa o homem “vazio”.

Na argumentagio geral da professora, a ligagao do transcendente religioso
com a ideia de “humanidade” foi a maneira encontrada para dar sentido e
significado a profissao, a0 mundo e ao tempo. As histdrias evocadas mobilizam
escolhas politicas e identitdrias, principalmente sobre o papel do professor de
Histéria. Apesar de Sofia ser uma entusiasta de movimentos como o Focolare,
ndo participa ativamente de nenhum — exceto o trabalho como professora, em
suas préprias palavras.

Ester, quando questionada sobre seu posicionamento politico, diz nao ser
nem de direita nem esquerda: mas é adepta da educacio digna, ética, com
principios advindos da sua religiosidade. Ela se esforca para deixar religido e
politica em estratos préximos, significativos e coerentes:
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Naio tem como vocé ser extremamente radical & esquerda, e esquecer
que todo ser humano foi criado por Deus e que tem os mesmos
direitos e os mesmos principios. [...] Deus criou o homem pra ser
dzgno, pra viver em amor [...]. Ser direita ao extremo, que s0 con-
quista, explora, explora, explora, pra mim também nio é. Mas hoje
0 que € que a gente precisa: hoje a gente precisa tirar esse povo que
morre de fome! [...] Mas eu penso que esse lado tem que ser hoje
resgatado. E [...] a vinica forma de resgatar isso, pela politica, é a
educagio [...] Entiio se 0 governo nio tirar um percentual maior do
investimento na educacio, a nossa crise pulz’tz'al ndo vai ser sana-
da. [...] Porque nio hd investimento e nio hd dignidade de
envolvimento na educacio. [...] Porque o que é 0 proféssor: ele passa
aquilo que tem! Eu passo moral, eu passo politica, eu passo religido,
eu passo Deus, eu passo conteiido, se eu tenho! [énfase]

Para Olga, os movimentos sociais e a participagao politica sio considerados
muito importantes para a sua formagao como professora de Histdria. Sao eles
que trazem as vivéncias. Cidadania sé se ensina se o professor sabe ser cidadao
e carrega sua bandeira. Olga procura articular de forma coerente a utopia que
defende para a escola e a sociedade com a realidade que encontra na escola:

Todlos os professores deveriam carregar uma bandeira e deveriam se
identificar com o conbecimento. [...] E também vocé nio consegue
dentro de um ambiente escolar desse aqui dar liberdade pra aluno.
Vocé precisa ser um pouco ditador dentro de sala de aula, entio eu
me questiono um pouco |[...] Eles entram no portdo, fecham os
portoes, é como se fosse um presidio [...] Cada um tem a sua cela,
dentro da sua cela cada um tem a sua solitdria que é a sua carteira
[...] aonde que muda de carcereiro a cada 45, 50 minutos. E vocé
Joga ld dentro portugués, joga ld dentro matemdtica, joga ld dentro
ciéncias, e joga ld dentro histdria [...] entido vocé pensa “gente, que
tortural”

Dentro da sala de aula, o professor precisa focalizar o conhecimento ¢ o
poder que ele tem nas escolhas que os jovens devem fazer. Mas ser professor nio
¢ fazer politica.

A que se devem essas diferengas? A principio, parece que a vida politica-
mente ativa fora da escola ndo cria necessidade de justificar agoes politicas a
partir da vida profissional. Separam-se as coisas. Olga percebe-se como uma
professora bem informada, que compreende a vida e as necessidades de seus
alunos, mas atua dentro do contexto e das limitacoes da vida escolar. Em seu
ponto de vista, ndo adianta pedir da escola algo que ela nio pode oferecer.

Os outros professores discordam. A partir do momento em que ajudam os
alunos a utilizar Seu poder pessoal” (conforme Ernesto), realiza-se a prépria
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funcio politica. Transmitir conteddos e motivar para a agio — ambos s3o papéis
do professor de Histéria. No entanto, fica um vdcuo. No momento de defen-
der seus préprios interesses como classe, os professores partem para a agio?
Consideram-se agentes politicos, ao criticar e propor mudancas curriculares,
de carreira? Interroga¢des que ainda estio por responder.

Apresentados os professores entrevistados na primeira fase da pesquisa, per-
cebe-se um jogo entre a heterogeneidade e a homogeneidade em seus depoi-
mentos. S3o cinco professores com perfis distintos entre si. Por outro lado, a
maioria deles acredita que o fato de trabalharem como professores de Histdria
significa algo maior do que simplesmente repassar contetidos, registrar presen-
cas e aplicar avaliagbes. Ser professor de Histdria estd ligado ao seu projeto de
vida e de sociedade, incluindo af crengas, valores e utopias. A concepgiao de
cada um sobre processo histérico nio se desvincula da forma como atribuem
sentido as suas narrativas pessoais, nem o conceito de saber histérico se desliga
de suas utopias, principalmente no que concerne ao papel atribuido ao profes-
sor de Histdria.

Do grande universo de op¢oes de andlise que se oferece nas narrativas destes
professores, chamaram a atengao trés unidades de sentido que, embora nio
aparecam com a mesma for¢a nos cinco depoentes, escapam do sistema previs-
to pela teoria da consciéncia histérica. Sao os aspectos da utopia, da religiosi-
dade e do conhecimento histérico. Vdrios deles expressaram um discurso que
pode ser vinculado, grosso modo, a utopias de cardter progressista — Ernesto,
com o professor onipresente; Olga, questionando o sztus quo educacional; e
Ester, com o desejo de ver um mundo mais justo — e, 20 mesmo tempo, nega-
ram (com a excecdo de Olga) filiagao a algum partido politico.

Consideragdes finais

A pesquisa permite argumentar que os professores de Histéria nio se assu-
mem nem como sacerdotes, nem como guerrilheiros. Os professores partici-
pantes nao correspondem a representagao corrente do professor abnegado, cujos
passos s3o guiados por um ideal transcendental que exige sacrificios, gerando a
ideia de que a recompensa vird em um outro tempo. Nao sao os revoluciondrios
engajados, criticos, contestadores e militantes que creem na transformagao ra-
dical da sociedade, porque o movimento da histdria apontaria para isso. As iden-
tidades mostraram-se complexas, rechagando ou admitindo estereStipos, mas
sempre na busca de reconstrugio e ressignificagao.

Religiosidade, mobiliza¢io politica e paixdo pelo conhecimento histérico
nio se apresentaram como estruturas cognitivas ou emocionais inconcilidveis,
mas coerentes com seus eixos de sentido.
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Concepgoes religiosas e utopias politicas, por mais que obedegam a estrutu-
ras temporais, teleoldgicas e transcendentes, encaixam-se dentro da forma de
atribuigao de sentido dominante na narrativa. Por essa razio, os professores
sentiram-se a vontade para afirmar que tanto suas posi¢oes politicas quanto
suas posicoes religiosas influenciam em seus ideais e prdticas escolares e

extraescolares.

O saber histérico é um fator de conhecimento que, para os professores,
reflete-se em sua vida de maneira global. Da mesma forma, religiosidade, filo-
sofias de vida e sonhos de um mundo melhor permeiam concepgoes do proces-
so histérico e do papel do profissional da Histéria. O sentido da intelectualidade
do professor de Histéria preserva-se na incorporagio critica de discussoes
epistemoldgicas e historiograficas, expressas nos conceitos de neutralidade e de
processo histérico, assim como nas evocagoes de determinados conteddos.

As identidades dos professores de Histéria sdo resultados de construgoes
estdveis (na maioria dos casos). Mostram que as histérias de vida, as memdrias
como alunos, o conhecimento académico sobre a histdria, as utopias politicas e
a relagdo com o transcendente sio pilares de sentido que se organizam numa
narrativa de cardter genético, quase sempre voltada para a realizagao da “Res-
ponsabilidade Planetdria”. Assim, o processo de consciéncia histérica mostrou-
se importante para pensar uma das formas de constitui¢ao docente: a partir da
construcao de saberes e identidades dos professores de Histdria.
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