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COLABORACAO FAMILIA -ESCOLA EM UM PROCEDIMENTO DE LEITURA PARA ALUNOS DE SERIESINICIAIS

Eulalia H. Maimonit
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Resumo

O presente estudo teve por objetivo utilizar o procedimento de “leitura conjunta”, envolvendo a colaboragdo dos paigriastesudava leitura
de textos, duas vezes por semana, feita pelo filho, aluno de segunda série do ensino fundamental, que escolhia um eerasse.s€ada sessao
durava cinco minutos, havendo um teste de compreenséo da leitura, aplicado antes e depois das seis semanas de usotdo@squaidimesponde-
ram a um guestionario sobre a sua percepgao acerca da leitura do filho. Houve melhora no desempenho em leitura e, ed®cmotigiegambém
tenha melhorado, os dados mostraram a possibilidade da participagéo dos pais no processo de construgéo da leitura do filho.

Palavras-chave envolvimento de pais na vida escolar do aluno; relagdo familia-escola; proficiéncia em leitura; percepgdo de paigaobre leitu

FAMILY -scHOOL COLLABORATION IN A READING PROCEDURE FOR INICIAL GRADES

Abstract

The present study had for objective to use the procedure of “paired reading”, involving the parents’ collaboration. Thenptventsr father)
should hear the reading of texts, twice a week, done by the son, student of second grade of the fundamental teachie@ thameho§its interest.
Each session lasted five minutes, having a test of understanding of the reading, applied before and after the six wefetke gfrasedure. The parents
answered to a questionnaire, about its perception concerning the son’s reading. There was improvement in the actingnd,ratidlinggh the control
group has also improved, the data showed the possibility of the parents’ participation in the process of constructianisofehdisg.

Key-words: educational involvement of parents; relation family-school; proficiency in reading; parents’ perception on reading.

|NTRODUGAO

A colaboracao familia-escola tem sido bastante ampliar o potencial de aprendizagem dos alunos, fa-
enfatizada, como uma das metas para a educagao nailitando o trabalho futuro de professores (Klein,
milénio que se inicia, como pode ser observado no 1992).
relatério elaborado para a UNESCO (Delors, 2000). A experiéncia da aprendizagem mediada consiste
Estudos recentes tém sido desenvolvidos nessa direcdogm uma situacéo de interacéo entre um adulto ou co-
mostrando as vantagens dessa parceria para a escolalega mais capaz e um aprendiz. Baseando-se em con-
para os alunos (DiNucci, 1997; Bhering & Siraj- clusfes de pesquisadores a respeito, Linhares
Blatchford, 1999; McBride, 1999). Porém, antes da (1995:24) diz:
entrada da crianca para a escola, a familia se coloca Na experiéncia de aprendizagem mediada, os even-
como a principal mediadora das aprendizagens infan-tos sdo selecionados, ordenados, filtrados e dotados
tis e uma das variaveis, que tém sido estudadas dizde significado especifico por agentes mediadores
respeito a como se da essa mediacdo e no que ela pod@ais, professores ou qualquer pessoa mais habilita-
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da), a fim de modificar o repertério das criancas e es- A pesquisa de Grolnick e Slowiaczeck (1994) des-
timular a manifestacdo de niveis mais complexos de cobriu que, se professores percebem que os pais sédo
funcionamento, revelando o seu potencial para mu- envolvidos, atendem melhor ao aluno na escola; se o
danca ou para a aprendizagem. filho percebe pais como envolvidos, podem ser influ-
Em seu estudo, a referida autora mostra como ocor-enciados pelo comportamento dos pais, no que se re-
re a mediacdo em uma situacao de estimulacdo cognitivafere a importancia que dao a escola. Por outro lado,
de criancas com dificuldade de aprendizagem. filhos que tiram boas notas podem levar maes a serem
O interesse do presente estudo refere-se mais amais envolvidas e méae envolvida influencia o envolvimento
atividades de leitura, em que pais podem aprender ado pai.
exercer a mediacdo de aprendizagens importantes, para Ja a pesquisa brasileira de Freitas, Maimoni e
gue seu filho se torne um leitor proficiente. Siqueira (1994) revelou um dado inesperado, pois, das
nove variaveis analisadas nesse estudo, como possi-
veis determinantes do envolvimento de pais na vida
O ENVOLVIMENTO DE PAIS NA VIDA ESCOLAR escolar do aluno, apenas duas mostraram forte rela-
DO ALUNO ¢do com envolvimento: série cursada pelo filho e ho-
rario de trabalho do pai, quando se esperava que fosse
o horario de trabalho da mae a mostrar tal resultado.
Isso indica que o grau de envolvimento dos pais com
os estudos dos filhos parece ser influenciado por duas
- P >"grandes dimensdes: o nivel de necessidade do filho e
cpla-famllja. Esses estgdos tentaram, de inicio, defl- a disponibilidade do pai, e ndo da mae. Como a esta
nir o que é esse envolvimento de pais. Alguns PesqUi-yem cabendo, na medida do possivel, 0 acompanha-

sadores o definiram como o grau em que pais partici- mentg escolar do filho, talvez seja preciso reavaliar o
pam das atividades associadas a vida escolar do fllho,pape| do pai, quando presente na familia, em relacéo

tais como: acompanhar tarefas e trabalhos escolaresg, aspecto educacional da crianca e do jovem.

ver caderno com as ligbes da escola, verificar se o fi-  ym outro dado importante, que surgiu, tanto das
Iho fez as tarefas, estabelecer horério de estudo, i”for'pesquisas nacionais, como das estrangeiras, diz res-
mar-se sobre matérias e provas, entre outras (Freitaspeito a relago entre nivel scio-econdmico cultural e
Maimoni & Siqueira, 1994 e de Maimoni & Miranda,  enyolvimento, mostrando que pais podem se tornar
1999). Outros pesquisadores o definiram como as enyolvidos com a vida escolar dos seus filhos, inde-
interacdes do filho direcionadas ao seu proprio desen-pendente de seu nivel socioecondmico.

volvimento, encorajamento deste desenvolvimento, A principal preocupacéo de pesquisadores na area
através do reforgo aos esforgos da crianga e arranjo deja Educacao talvez seja responder & pergunta: por que
experiéncias de enriquecimento cultural (Bradley, existem bons e maus alunos? As pesquisas sempre
Caldwell & Rock, 1998); outros consideram que um estso tentando chegar a uma resposta por diversos ca-
pai envolvido seja aquele que auxilia nas tarefas de minhos. O caminho ora escolhido é o de pesquisar
casa, quando é solicitado, participa da programacéosobre a familia, ja que ha muitos indicios de que algu-
da escola, assiste as atividades esportivas e extracurricularesias causas das dificuldades escolares estejam situa-
do filho, auxilia o filho adolescente a selecionar cursos das na familia, mas que também o auxilio dos pais ao
e toma conhecimento de como o filho esta indo na aluno em casa pode ser um importante determinante
escola (Steinberg, Dornbush e Darling, 1992). Ha ainda do sucesso escolar. E 0 que as pesquisas VEm mos-
alguns estudos que propuseram um modelo tridimensional,trando, muito embora se reconheca que a familia ndo
esclarecendo que o envolvimento dos pais pode serseja a Unica responsavel nesse particular.
demonstrado pelo seu comportamento em relacdo a Autores de diferentes orienta¢des tedricas parecem
escola, pela sua disponibilidade afetiva e pessoal, concordar com que nenhum efeito adverso seja
relacionada a vida escolar do filho e pela irreversivel, quando se fala em aprendizagem e em
oportunidade de experiéncia intelectual/cognitiva, escola. Portanto, um aluno com dificuldades escola-
gue estes pais proporcionam aos seus filhos (Grolnick res pode ter esse quadro revertido, em qualquer época
& Slowiaczeck, 1994). de sua vida escolar. Bettelheim e Zelan (1992), em

O envolvimento de pais na vida escolar do filho
foi bastante pesquisado na década de noventa, tentan
do mostrar o quanto pode ser produtiva a parceria es-
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um quadro de referéncia psicanalitico, insistem no fato soal da escola, que teme a interferéncia dos pais, por
de que uma crianga que entre para a escola com umaim lado, e que os pais ndo sabem muito bem como e
baixa auto-estima, pode ter essa auto-estima reconstruidano que colaborar, Topping (1990, 1994) elaborou al-
em um ambiente escolar que fortaleca o seu ego,guns procedimentos, entre 0s quais o que denominou
através de experiéncias de sucesso. “leitura conjunta”, em que ac¢des bem definidas séo
Essa capacidade de reverter efeitos adversos tempassadas aos pais, a fim de que escola e familia sai-
sido descrita na literatura a respeito, como resiliéncia. bam claramente o que fazer. Assim, a escola nao se
Marturano (1997: 132) refere-se a resiliéncia como sente ameacada pela interferéncia dos pais e estes po-
“capacidade de resisténcia ao stress em criancas quelem realizar suas aspiracfes de acompanhar mais de
crescem em condicdes desfavoraveis, desenvolvendo-perto seus filhos na escola, colaborando efetivamente
se como adultos que funcionam em um alto nivel de para que melhorem no seu desempenho em leitura.
bem estar”. A mesma autora, com base em outros es-Além disso, o tempo gasto pelos pais € minimo, faci-
tudos, faz referéncia a variaveis que operam como fa-litando a tarefa que Ihes é proposta, qual seja a de ou-
tores protetivos, aumentando a resiliéncia. A primeira vir o filho ler para o pai ou para a mée, por pelo menos
delas refere-se a caracteristicas de personalidade (aueinco minutos diariamente. A partir dos dados de seus
tonomia, auto-estima, orientacdo social positiva), a estudos, o pesquisador recomenda que isso seja feito
segunda, a coesao e ao afeto familiar, sem discordia eprioritariamente pelo pai, ao invés de pela mae, se este
a terceira, a supervisdo comportamental ou firmeza e estiver presente na familia.
democracia nas rela¢ges com o filho. Um dltimo aspecto e que € tratado por Santos e
Um dado que deve ser lembrado aqui € o resultan- Joly (1996) refere-se aos beneficios para os préprios
te da pesquisa longitudinal, realizada por Bradley, pais, que, participando de atividades de leitura con-
Caldwell e Rock (1988), que acompanharam 42 alunos, junta com o filho, podem melhorar a sua leiturizacao.
durante dez anos, com avaliagbes aos dois e dez anogssim, acredita-se ser possivel que pais possam ser
de idade. Os autores encontraram uma relacéo entre anediados em suas atividades de leitura, tornando-se
estabilidade do envolvimento de pais e a competénciamais proficientes na mesma e utilizando depois os re-
escolar dos alunos. cursos aprendidos, na mediagéo das aprendizagens dos
Muitos estudiosos, preocupados com essa proble-filhos em casa, conforme pesquisas anteriores de
maética, e no intuito de restituir aos pais a sua capaci- Bortone, Maimoni e Paiva (2000).
dade de criar filhos em condi¢&o de serem bem-sucedidos Espera-se, portanto, que um estudo baseado em
em sua vida escolar futura, projetaram formas e torna- propostas como essas possa oferecer suporte para um
los mais envolvidos desde muito cedo, com as trabalho mais integrado entre familia e escola.
aprendizagens importantes para o desenvolvimento da
crianca. Uma dessas formas foi idealizada por
Feuerstein (1980) e recebeu 0 nome de Programa de A APRENDIZAGEM DA LEITURA
Enriguecimento Instrumental (PEI), que visa a uma
ampliacéo do potencial de aprendizagem de criancas, Uma das grandes preocupacdes atuais de pais e
jovens e adultos, mesmo daqueles mais comprometi-professores € a de tornar a crianga e o adolescente um
dos cognitivamente. O mesmo objetivo tem o progra- leitor maduro. Por outro lado, séo inimeras as dificul-
ma MISC (Mediational Intervention Sensitizing) de dades em levar essa crianga ou esse jovem a se inte-
Pnina Klein (1992), que se preocupa com a prepara-ressar pela leitura. Esta pesquisa teve, como uma de
cdo de maes ou outras pessoas que cuidem de criansuas metas, melhorar a leitura do aluno, estimulando
cas, para serem boas mediadoras de aprendizagene relacionamento desse aluno com a leitura do texto.
importantes para o desenvolvimento das mesmas. Partiu-se do pressuposto de que, para que haja pra-
A proposta, que servira de base para a presentezer em se ler um texto, € necessario que a crianga en-
pesquisa, é a de Keith Topping (1989). Esse autor, nastenda o que esta escrito, e ndo somente decodifique o
suas primeiras pesquisas em escola, tinha como prin-texto; que a crianga sinta que o texto traz informagdes
cipal preocupacio, obter uma maior participacdo da novas, as quais ira compartilhar com seu novo ouvin-
familia no processo de aprendizagem do aluno. Con-te (o pai). E necessario que a crianca perceba que o
siderando que existem resisténcias por parte do pestexto sempre tem algo diferente a ensinar ou, simples-
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mente informar; e, ainda, que o texto tem uma fung¢éo vantamento léxico contextualizado. Em segundo lu-
social, que é a de levar as pessoas informagfes, cogar, a leitura inferencial, na qual o aluno é levado de-
nhecimentos, diversao e fruicéo. tectar as inferéncias, isto €, 0 que esta implicito no
Ao instituir um ouvinte para a leitura, esta-se texto. Este nivel de leitura € essencial, pois aqui o alu-
oportunizando uma facilitagdo dos aspectos acima no faz as suas inferéncias baseando-se na sua visdo de
referidos. mundo, suas experiéncias e sua ideologia; enfim, em
Nesta experiéncia, o pai age como um mediador, seu contexto sociocultural. E 0 momento da interagéo
reformulando ou monitorando o processo de compre- leitor/texto. O leitor, durante a leitura, age sobre o texto
ensdo da crianga. Esta ndo lera o texto de qualquere constréi significados de acordo com as suas pers-
maneira, pois tera de entendé-lo para que seu ouvintepectivas e sua visdo de mundo. Sendo assim, é I6gico
também entenda. Nesse processo, ela ativara os regue o sentido de um texto ndo serd o mesmo para to-
cursos de entonagéo e pontuagdo, o que, por sua vezlos os alunos. Também Dell’lsola (1991: 31) esclare-
auxiliam na compreensdo do texto. Como a crianga ce que “leitura é um processo onde o leitor participa
faz previamente a escolha do texto a ser lido e, nessanzo decodificando sinais, mas sobretudo dando senti-
escolha, ela considera as preferéncias do seu pai, esdo aos sinais”. O terceiro nivel de leitura é a leitura
pera-se que a crian¢a escolha aquilo que para ela facavaliativa, na qual o aluno extrapola o texto, manifes-
sentido, ou seja, aquilo que Ihe € compreensivel. As- tando sua postura critica, baseando-se nas suas ideo-
sim, a tarefa de leitura, gue era solitaria e nem Semprek)gias’ seus ju|gamentos pessoais e suas rea(}()’es dian-
pressupunha compreenséo, passa, dessa forma, a teg das idéias expressas pelo autor. A leitura avaliativa
carater de uma “contagéo de historia”, o que faz dela g considerada a “ponte” para producdo do texto. As-
uma partilha. sim, se o professor conseguir passar da leitura objetiva
Portanto, o fato de se dar um objetivo para a leitu- para a avaliativa estara dando “voz” ao aluno e permi-
ra, parece reforcar o estimulo para a leitura e a com-tindo que ele seja sujeito do seu discurso.
preensao dos textos lidos. Aliado a isso, a escolha dos  com base nessas consideracdes sobre leitura e o
textos por parte das criancas, a receptividade e a partignyglvimento de pais em atividades de leitura do fi-
cipagdo do pai podem se constituir em fortes elemen- | foram definidos os objetivos deste estudo: pri-
tos para quebrar com a sistemética escolar de Ieiturameiro, verificar se a participacdo de pais, através do
obrigatéria, aparentemente sem sentido e, muitas Ve'procedimento de leitura conjunta, pode melhorar o

zes, so de decodificacdo, para se chegar a uma leiturgyesempenho de alunos em compreenséo de leitura e,

compartilhada, significativa e prazerosa. segundo, conhecer as percepcdes desses pais, a res-

Segundo Kleiman (1997: 30), *ha evidéncias ine- eitq da leitura do filho e das formas de mediacdo dessa
guivocas de que nossa capacidade de processamentgprendizagem_

e de memadria melhoram significativamente, quando é

fornecido um objetivo para uma taref&m uma ex-

periéncia com seus alunos, a linguista solicitou a tur- ,

ma para fazer um resumo de um texto lido em sala de Metopo

aula, e escolheu alguns alunos aleatoriamente, cujos

resumos seriam publicados no jornal da escola. EssesSujeitos

alunos, que tinham um objetivo especifico, ndo s6 es-  Participaram deste estudo 28 alunos de segunda

creveram os melhores resumos, como também de-série do ensino fundamental, de uma escola mantida

monstraram terem percebido melhor o tema do texto pela Universidade de Uberaba, sendo 18 do sexo

original. feminino e 10 do sexo masculino. Participaram
Um outro aspecto que foi considerado neste estudo,também a bibliotecaria, as duas professoras, ja que os

ao se proceder a aplicacdo dos textos para a avaliacd@lunos pertenciam a duas salas de aula, e os pais desses

da leitura, é a existéncia dos trés niveis de leitura, alunos.

ressaltados por Dell'lsola, em seu livro ‘Leitura: A classe do periodo vespertino foi destinada, alea-

Inferéncias e Contexto Socio-Cultural’ (1991). toriamente, a passar pelo procedimento de leitura con-
Em primeiro lugar, a leitura objetiva, na qual se junta, sendo, portanto, o grupo experimental, composto

aborda o que esté explicito no texto, fazendo-se le- de 12 (doze) meninas e 3 (trés) meninos. A outra classe
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de segunda série da escola, do periodo matutino, foi opor meio de outro texto equivalente ao primeiro, com
grupo de controle, composto de 6 (seis) meninas e 7 questdes para verificacdo da proficiéncia em leitura e
(sete) meninos. escrita. A percepcao dos pais sobre a leitura dos fi-

Todas as familias dos alunos eram de baixa renda,lhos, com a utilizacdo desse programa de leitura con-
de acordo com a triagem socioecondmica feita pela junta,foi avaliada por meio de um questionario enviado
escola, para o ingresso na mesma. Apenas em duasos mesmos pelas professoras.
familias o pai estava ausente.

b) Procedimento de avaliagdo da compreensao em

Procedimento leitura:

a) Procedimento de coleta de dados: A compreensdo em leitura foi avaliada, mediante
dois critérios, um quantitativo e outro qualitativo. O

Inicialmente, foi feita a avaliag@o da proficiéncia procedimento quantitativo considerou o nimero de res-
em leitura e escrita, através de um texto aplicado apostas corretas, em relacdo ao texto dado. O procedi-
todos os alunos das duas classes, durante o horario denento qualitativo considerou o tipo de resposta dada,
aula, pelas professoras, com a presenc¢a do bolsistarecebendo pesos diferentes as questbes que exigiam
Cada uma leu o texto impresso para sdusos da respostas inferenciais (1,0) ou literais (0,5), ou que eram
forma habitual, sendo que depois eles responderam asvaliativas (1,0) ou verificavam a seqiiéncia temporal
questbes propostas para a verificacdo da compreen-dos acontecimentos relatados nos textos (1,0).
sdo do mesmo. A interpretacdo dos textos aplicados aos alunos no

Foi organizada também uma reuni@o de pais pelainicio da pesquisa e apés o procedimento de leitura
direcdo da escola, para que fossem informados dosconjunta, seguiu a proposta de Dell'lsola (1991) de
objetivos do estudo e dessem sua aquiescéncia. Nesskeitura em trés niveis de compreensao:
reunido, foram apresentados os pesquisadores e foi Nivel informativo ou objetive é acessado pelas
exposto, através de um fluxograma, conforme Anexo informac6es superficiais do texto e aborda o que esta
I, o procedimento de leitura conjunta, adaptado de explicito, tais como personagens, local, tema.
Topping (1989). Foi feita também uma simulagéo de Nivel de pressuposicao ou inferenciahesse ni-
como proceder, com a participacdo de um aluno e dovel, o aluno € levado a detectar as inferéncias, isto é, 0
bolsista no papel de pai. gue esta implicito no texto, a partir da construcao de

Apos serem resolvidas as duvidas, os pais presen-significados, de acordo com suas perspectivas e sua
tes assinaram uma lista, concordando em participar visio de mundo. E o momento da interac&o autor-lei-
do estudo. A sua participagdo consistia em ler junto tor. A percepcao das inferéncias é essencial para que
com o filho e depois ouvi-lo ler, por cerca de cinco haja uma leitura significativa, pois muito da coerén-
minutos, um texto escolhido pela criangca na escola, cia interna de um texto esta implicita e s6 é ativada
duas vezes por semana, durante 6 semanas. por meio das estratégias inferenciais.

Os alunos levavam textos para casa a cada sema- Nivel critico ou avaliative nesse nivel, o aluno
na, cuja escolha era feita entre textos previamente extrapola o texto, manifestando seu ponto de vista e
selecionados (montou-se uma pasta com textos de jor-suas reacdes diante das idéias expressas pelo autor . O
nais e revistas) em dias marcados, na biblioteca danivel avaliativo é considerado a “fonte” para a futura
escola, junto com a bibliotecaria ou o bolsista que producao de texto do educando, pois permite que ele
aproveitava o0 momento para uma conversa com asaprenda a fazer uma avaliacao critica e se posicionar a
criancas, a fim de verificar como o procedimento es- respeito do que |é.
tava sendo seguido em casa. Verificou-se, nessas opor- A elaboracéo das questbes de interpretacdo dos tex-
tunidades, que os alunos estavam muito motivados paraos aplicados aos alunos deste estudo, antes e ap4s o
ler e que ndo apenas um dos pais ou responsavel ouvigrocedimento de leitura conjunta, e que serviram de
a sua leitura, pois o texto era lido varias vezes paraparametros para a avaliacdo do desempenho dos mes-
outras pessoas da casa. mos, seguiram, portanto, a proposta de leitura nos trés

ApOs as seis semanas, os alunos foram reavaliadosniveis: objetiva, inferencial e avaliativa.
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RESULTADOS estatistico, para ser verificada a significancia das di-
ferencas apresentadas entre o grupo experimental e o

L I de controle, bem como para se poder concluir sobre
Os dados quantitativos e qualitativos, bem como . . .
os efeitos do procedimento utilizado.

as porcentagens de respostas dadas pelos pais ao ques- . " N -
P 9 P P P q Com interesse em verificar a existéncia ou ndo de

tionario, encontram-se nas Tabelas 1, 2 e 3. Os dados,. o
o diferencgas significantes entre os resultados encontra-
das duas primeiras tabelas passaram por tratamento

Tabela 1. Frequéncia de acertos em compreensdao de leitura, antes e ap6s o procedimento de leitura conjunta, do
grupo de controle.

Andlise qualitativa Andlise quantitativa
Sexo Antes Apbs Antes Apés
F 8.0 10.0 7.0 8.0
M 7.0 9.0 7.0 7.0
F 6.5 9.0 6.0 7.0
M 15 9.0 1.0 7.5
F 4.0 6.5 3.0 5.5
F 7.0 10.0 6.0 8.0
M 1.0 6.5 1.0 5.0
F 6.5 8.5 5.0 6.5
M 9.0 8.0 8.0 6.0
F 15 6.5 1.0 6.5
M 6.5 10.0 5.0 8.0
M 2.0 8.5 2.0 7.0
M 6.0 7.5 6.0 5.0
TOTAL 66.5 109.0 58.0 87.0

Tabela 2. Fregliéncia de acertos antes e apds o procedimento de leitura conjunta, do grupo experimental.

Andlise qualitativa Andlise quantitativa
Sexo Antes Apbs Antes Apbs
F 8.5 9.5 8.0 8.0
F 6.5 9.0 7.0 8.0
M 8.5 8.5 7.0 6.5
M 7.5 4.0 5.0 3.0
F 6.5 7.5 6.0 6.0
F 7.5 10.0 6.0 8.0
F 8.0 9.0 7.0 7.0
F 8.0 8.0 7.0 6.0
F 7.0 9.0 6.0 7.0
F 7.0 9.5 5.0 8.0
F 9.0 10.0 8.0 8.0
F 7.0 9.5 6.0 8.0
F 8.0 10.0 7.0 8.0
F 8.0 9.0 7.0 6.5
M 8.5 10.0 7.0 8.0
TOTAL 15.5 1325 99.0 106.0
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Tabela 3. Porcentagem de respostas dadas pelos pais ao questionario.

Questéo 1. Dificuldade em ler

1. Apresenta muita dificuldade 5%
2. Apresenta pouca dificuldade 57%
3.Lé com facilidade 38%

Questao 2. Freqiiéncia com que lé

1. Com frequiéncia 43%
2. As vezes 52%
3.Raramente 5%

Questdo 3. O que mais gosta de ler

1.Livro de histéria 67%
2. Revista em quadrinho 25%
3. Outros 8%
Questdo 4. O que acontece quando 1é

1. Lé e conta o que leu 70%
2. Gagueja ao ler 30%

Questao 5. Interesse em leitura depois que aprendeu a ler

1. Mais interesse 85%
2. Menos interesse 5%
3. Ficou indiferente 10%
Questdo 6. Como os pais acham que podem ajudar os filhos a ler

1. Incentivando-os a ler em casa 15%
2. Esclarecendo duvidas 5%
3. Comprando livros e revistas e quadrinhos 15%
4.Ensinando a frequientar bibliotecas 5%
5. Mostrando a importancia da leitura 5%
6. Pedindo para lerem para eles (pais) 5%
7.Trazendo livros para casa 5%
8. Participando com ele na leitura 10%
9. Observando se procura ler por si 15%
10.“Ler é um habito familiar’(dando exemplo) 5%
11. Querendo que o filho adquira o habito de ler 5%
12. Mostrando o valor da leitura 10%

Tabela 4. Comparacéo entre 0s pontos obtidos pelos sujeitos dos dois grupos, em duas situagfes

Grupo experimental x Grupo de controle Probabilidades
Analise qualitativa — situacao “antes” 0,0034*
Andlise qualitativa — situagao “depois” 0,1670

Andlise quantitativa — situagéo “antes” 0,0213*
Analise quantitativa — situagdo “depois 0,2310

dos com o Grupo Experimental e com o Grupo de O nivel de significAncia foi estabelecido em 0,10, em

Controle, tanto na andlise qualitativa, quanto na quan- uma prova bilateral, estando os resultados demonstra-
titativa, foi aplicada a prova U de Mann-Whitney dos na Tabela 4.

(Siegel, 1975: 131-144) aos pontos obtidos pelos su- De acordo com os valores demonstrados na Ta-
jeitos nas duas fases: “antes e depois” do treinamento.bela 4, foram encontradas diferengas significantes
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entre os resultados obtidos pelos dois grupos apenas ~ Prestam atencéo ao tipo de leitura preferida pelo

na situacdo anterior ao procedimento, sendo que ofilho: 67% livro de histéria e 25% revista em quadri-

Grupo Experimental obteve pontos mais elevados do nhos.

gue o Grupo de Controle, nos dois tipos de analise ~ Admitem que o interesse pela leitura esta-se

efetuadas. acentuando com a aprendizagem: 85% demonstra
Com o objetivo de verificar a existéncia ou ndo maior interesse.

de diferencas significantes entre os resultados dos A analise dos resultados do questionario demons-

dois grupos, nas duas fases do estudo, foi aplicadatra dois fatos muito importantes: primeiro, é o fato

a prova de Wilcoxon (Siegel, 1975: 84-93) aos de os pais estarem participando com mais interesse

valores obtidos pelos sujeitos, nas duas andlisesda vida escolar dos filhos, principalmente, porque

efetuadas. sao pais de baixa renda, os quais ndo costumam ter
O nivel de significancia foi estabelecido em 0,10, a leitura como pratica cotidiana. Segundo, porque
em uma prova bilateral. eles comecam a compreender o valor da leitura,

como fator essencial ao crescimento intelectual das
Os resultados estdo demonstrados na Tabela 5. criangas.

Tabela 5. Comparacao entre 0s pontos obtidos pelos dois grupos de sujeitos, nas duas fases do treinamento.

Comparacéo entre as fases do treinamento Probabilidades
Andlise qualitativa — grupo experimental 0,0157*
Andlise quantitativa — grupo experimental 0,1549
Analise qualitativa — grupo de controle 0,0019*
Analise quantitativa — grupo de controle 0,0135*

De acordo com os valores demonstrados na Ta- Discussio

bela 5, foram encontradas diferencas significantes
entre os resultados obtidos pelos sujeitos nas duas
fases do estudo, no aspecto qualitativo, tanto para o
Grupo Experimental, quanto para o Grupo de Con-

trole, sendo que nos dois casos os valores obtidos

na situacao posterior ao treinamento foram os mais - :
clevados soal da escola e o auxilio dos pesquisadores, a colabo-
~ _ racéo que se pode obter parece ter sido fruto muito mais
Com relacdo ao aspecto quantitativo, foram encon- L .

. L da participacdo dos alunos, do que dos referidos esforcos.
tradas diferencas significantes apenas entre os resul-_. : J.
. . O interesse dos alunos, observado de forma assistematica,

tados obtidos pelos sujeitos do Grupo de Controle, ,
durante os encontros na escola, e relatado também pela

sendo que os valores obtidos na situacdo posterior ao : .
. . professora, parece ter movido os pais para colaborarem
treinamento foram os mais elevados.

Quanto & percepcao dos pais, foi possivel verifi- de forma mais efetiva. Isso vem reforcar os dados
car. de acordo com a Tabela 3 q[Je' obtidos por Grolnick e Slowiaczeck (1994), segundo

. 0s quais o0 desempenho do filho na escola pode
Eles preocupam-se com o desempenho de lei-

o . . influenciar o envolvimento da mae. Portanto, esses
tura do filho; observe a porcentagem maior nos itens dados sugerem que o procedimento de leitura, utilizado
01,03, 08,09 e 12, da questao de namero 6. 9 9 P ’

. ) .. nheste estudo, obteve indiretamente, ou seja, através
Percebem que os filhos ainda apresentam difi- : L .
: ~ dos filhos, a participacao dos pais.
culdades de leitura, observe o resultado da questéo 01: . ,
: o A partir do momento em que 0s pais comegaram a
57% ainda apresenta dificuldades. ~ . . .
N . . . ~ 1~ Seenvolver, entdo o procedimento utilizado de leitura
Estéo conscientes que os filhos ainda n&o Iéem . o .
A ~ K conjunta pode ter possibilitado as condicdes para uma
com frequéncia: 52% Iéem as vezes. N . .
boa mediagcdo dos mesmos, ou de outro ouvinte (avo,

Obter a colaboracgédo dos pais néo é tarefa facil para
a escola, como aponta Topping (1989), ao apresentar 0
seu procedimento de leitura conjunta. No presente

estudo, embora tenha havido todo o empenho do pes-
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tia), de acordo com os critérios propostos por realmente esse efeito ocorreu, a familia passou a con-
Feuerstein (1980) e Klein (1992), quais sejam tar com mais recursos educacionais, para promover o
focaliza¢éo quando propicia que o aluno preste aten- desenvolvimento cognitivo da crianga, recursos que,
¢éo ao texto escolhidexpansdpquando o conduz a  como mostra Marturano (1997), associados a maior

dar respostas inferenciais e avaliativaietividade acesso a passeios e brinquedos, podem conduzir a um
guando o ouvinte transmite significados e emog¢6es melhor desempenho em leitura e escrita.
ligadas ao textorecompensaguando s&o mediados Embora a pesquisa tenha produzido um resultado

sentimentos de competéncia, através do elogio, pro-quantitativo, foram os resultados qualitativos que mais
movendo a auto-estima positivaregulacdq quando se destacam para uma discussao.
utiliza os procedimentos corretivos. A maior concentracédo de respostas erradas ocor-
Assim, parece que o procedimento de leitura con- reu com as questdes de carater inferencial, o que de-
junta pode fornecer a pais e mées pistas para auxilia-monstra que esse tipo de leitura, crucial durante o pro-
los a serem bons mediadores de aprendizagens escocesso de aprendizagem, ndo tem sido devidamente tra-
lares, contribuindo em particular para aumentar o po- balhado nas escolas. As de carater avaliativo também
tencial de aprendizagem da leitura, formando leitores tiveram alta incidéncia de erros, o que permite inferir
proficientes. que nas escolas é pouco solicitado ao aluno-leitor que
Um outro dado que merece ser discutido, refere-se se posicione criticamente diante do que 18, n3o aten-
a maior participagdo da mae no presente estudo. Estagendo ao que recomenda Dell'lsolla (1991). Assim,
n&o s6 compareceu, em maior numero, as reunioes dgpserva-se que apenas o Grupo de Controle melhorou
escola, mas também ouviu o filho ler mais vezes, que g a5pecto quantitativo, no segundo texto para avaliar
0 pai, e foi a mae que respondeu 0 questionario pro- 4 yrficiencia em compreensao de leitura, evidenci-
posto. Isso retrata o que comumente ocorre, nacional yn g que a escola desenvolve um trabalho mais nesse

€ internacionalmente (Bhgring eE al.., 19_99)’ indican- sentido, do que investindo nos aspectos qualitativos,
do que a cultura escolarNamda ndo incluiu o pai como .1 como foram definidos no presente estudo.
cola_bglrador. Tglvez a mée tenha mostrado maior dis- De qualquer forma, o segundo texto aplicado ao
ponibilidadeafetiva e pessoal, como ressaltam Steinberg, grupo, embora com um ndmero menor de erros, apre-

Dornbush e Darling (1992), mesmo nao dispondo de ) . D
. . 9( ,)’ L p_ sentou também maior incidéncia nos dois niveis de
muito tempo livre, como € necessario ao pai para se, . . .

leitura aludidos acima.

envolver com a vida escolar do filho, conforme
pesquisa ja referida de Freitas, Maimoni e Siqueira
(1994). .

Ainda um outro questionamento a ser feito, com base ConcLusAo
nos estudos de Marturano (1997), refere-se ao apoio dado
ao aluno pela familia e pela escola as suas atividades de A partir dos dados apresentados, pode-se verificar
leitura, 0 que pode té-lo fortalecido em relacéo a isso, que os ganhos obtidos pelos alunos, em proficiéncia
aumentado suas condi¢cOes de resiliéncia e favorecendem leitura, foram aqueles relacionados aos aspectos
a aprendizagem escolar do mesmo, ja que o desempenhqualitativos, conforme os critérios adotados na pre-
verbal é muito valorizado pela escola. sente pesquisa. Assim, o critério quantitativo de nu-

Além disso, as informacgdes transmitidas, através mero de acertos indicou a acdo da escola nesse senti-
dos textos que os alunos liam para membros da fami-do, ja que o Grupo de Controle mostrou ganhos nesse
lia, talvez tenham contribuido para melhorar o nivel aspecto, enquanto o procedimento de leitura conjunta
de leiturizacdo destes, da mesma forma como Santogparece ter privilegiado o aspecto qualitativo. Como o
e Joly (1996) observaram em seus estudos. Contudogrupo de controle também apresentou ganhos nesse
0 Unico dado sugestivo nesse sentido, que obtivemos,aspecto, ndo se pode afirmar que apenas o procedi-
foi o referente ao interesse dos pais por leitura, atra- mento utilizado tenha sido responséavel pelo desem-
vés de suas respostas ao questionario, pois ndo erpenho melhor dos alunos em compreenséo de leitura.
objetivo deste estudo verificar os efeitos do procedi- Entretanto, é possivel observar que o grupo, que
mento de leitura conjunta no desempenho dos pais. Sepassou por esse procedimento, obteve um maior nu-
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mero de pontos, indicando a possibilidade de, pelaacdo H& que se considerar ainda que a escola, onde o

mediadora dos pais, haver um aumento no potencial presente estudo foi realizado, tem como um de seus

de aprendizagem dos alunos desse grupo em leitura,objetivos pedagoégicos, desenvolver o habito de leitu-

além do que a escola pode conseguir. ra nos alunos. Para tanto, a bibliotecaria que partici-
Talvez um tempo maior de exposicdo ao procedi- pou do trabalho de distribuicdo dos textos, orientava

mento proposto, com maior quantidade de sessdes detambém a leitura dos demais alunos do grupo de con-

leitura em casa possa conduzir a diferengas mais acen-role, o que pode ter influenciado nos resultados ora

tuadas, como ocorreu nos estudos de Topping (1994), apresentados.

cujos alunos beneficiarios do estudo, faziam leituras

diarias para seus pais.
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ANEXO 1

Procedimento de Leitura Conjunta
(adaptado de Keith Topping, 1989)

A crianga escolhe o material de leitura que seja do interesse dos
pais e esteja dentro do nivel de leitura dos mesmos

v

O tutor (pai, mae ou responsavel) e a criangca fazem uma
discusséo inicial sobre o texto

v

O tutor e a criangaléem juntos o texto em voz alta no ritmo da

crianca <
I
Leitura Qualquer erro da crianga ou auséncia de
¢ resposta durante uns 5 segundos
Elogio Procedimento corretivo

O tutor diz corretamente a palavra (e pode indicar
a palavra incorreta)

A crianga repete corretamente a palavra

Em pouco tempo prossegue a leitura conjunta

v

A criancaindica com um sinal ndo verbal (um
gesto, por exemplo) que deseja ler sozinha

O tutor elogia a crianga por fazer o sinal e fica em

siléncio

A criancalé sozinha em voz alta
Com o tempo, a crianca adquire - —
seguranga e passa a ler palavras Qualquer erro da crianga ou auséncia de
mais dificeis, a se corrigir, e a ter resposta durante 5 segundos

mais curiosidade em relacdo ao 1
texto e palavras desconhecidas

3 Procedimento corretivo  igual ao
anterior e ambos continuam a ler juntos

Elogio

v

Discussao sobre o texto '—W\




