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AFETIVIDADE NA SALA DE AULA

Resumo

Sérgio Antonio da Silva Leitel
Ariane Roberta Tagliaferro2

A presente pesguisa teve como objetivo descrever as praticas pedagdgicas desenvolvidas por um professor em sala de aula, aqui denominado
Professor M, identificando os seus possiveis efeitos na futura relagdo que se estabeleceu entre os alunos e os objetos de conhecimento (contelidos
escolares). Os dados foram coletados a partir de entrevistas com seis ex-alunos do Professor M que relataram as experiéncias vivenciadas em sala
de aula e os possivels efeitos destas em suas vidas. Discutem-se as dimensfes afetivas dessas relagdes
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AFFECTIVETY INTHE CLASSROOM: AN UNFORGETTABLE TEACHER

Abstract

This paper describes a research study that aimed at analysing the teaching practices developed by Professor M trying to identify the posterior
effects in the students life. Data were collected by individual interviews with six old pupils of Prof. M. One discusses the affect dimensions identified
in the classroom experiences mediated by Prof. M and the consequences for the students.
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CoNsIDERAGOES GERAIS SOBRE 0 ESTUDO

O presente estudo € parte de um projeto de pesquisa
desenvolvido por um grupo de pesquisadores do grupo
de pesquisa Alfabetizacdo Leitura Escrita — ALLE —
da Faculdade de Educacdo da Unicamp. Ta projeto tem
como objeto a questdo das dimensbes afetivas
identificadas no trabalho pedagdgico, desenvolvido em
salade aula, envolvendo o professor, os aunos e os di-
versos objetos do conhecimento (contetidos escolares).
Baseando-se nos pressupostos da abordagem histoérico-
cultural, assume-se que as relagbes que se estabelecem
entre 0 sujeito (aluno) e os objetos do conhecimento
(contetidos escolares) sao, marcadamente, afetivas,
sendo que sua qualidade (aversiva ou prazerosa) de-
pende, no mesmo sentido, do processo de mediagéo
vivenciado pelo auno, em salade aula— onde se desta

ca o trabalho pedagdgico do professor (Wallon, 1968;
1989; Vygotsky, 1998).

A priori, o objetivo eraandisar asdimensdes afetivas
identificadas nas préti cas pedagdgi cas desenvol vidas por
professores em sala de aula. A partir de dados sobre a
histéria de vida de jovens universitarios, pretendia-se
identificar as experiéncias afetivamente marcantes, em
funcdo do trabalho pedagdgico de professores
consideradosinesguecivels, e suas possiveisimplicages
na futura relacdo que se estabeleceu entre 0 aluno e os
diversos contetidos escolares.

No entanto, quando se iniciou a coleta de dados, um
dos primeiros jovens entrevistados referiu-se ao traba
lho de um determinado professor, o qual sera aqui
chamado de Professor M, relatando a grande influéncia
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gue 0 mesmo teve em sua vida. Uma vez que se tinha
acesso a outros jovens, gue igua mente passaram pela
mesma experiéncia escolar, decidiu-se centrar o olhar
no processo de mediagdo desenvolvido pelo referido
professor, na relagdo entre seus ex-alunos e os
contetidos da disciplina de Lingua Portuguesa, que
lecionava.

Assim, o foco da pesguisa centrou-se nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelo professor em sala de
aula e as possivels conseqiiéncias afetivas das mesmas,
na relacdo que se estabeleceu entre seus ex-alunos e 0s
contetidos dadisciplinaque ministrava. Trata-se de uma
pesquisadescritiva, com metodol ogiaquaitativaeescolha
intencional de sujeitos. Os dados correspondem arelatos
orais, coletados por meio de entrevistasindividualizadas.

Afetividade na Relacéo Sujeito-Objeto

A abordagem histérico-cultural, que apresenta uma
leitura das dimensdes cognitivas e afetivas no ser
humano, defendendo umavisdo em que pensamento e
sentimento integram-se. Essa abordagem enfatiza os
determinantes culturais, historicos e sociais dacondicéo
humana, permitindo pressupor, segundo Luria(1979) que
‘a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do
homem seformapor meio daassimilacdo daexperiéncia
detodaahumanidade, acumuladano processo dahistéria
social e transmissivel no processo de aprendizagem’.
(p. 73). Issoimplicaassumir que aaprendizagem é social
emediadapor e ementos culturais. Tal concepcéo produz
profundas modificacdes na visdo de educacéo,
principal mente no que se refere as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula.

Este trabalho tem como pressupostos asidéias acima
descritas, enfatizando que a relagdo sujeito-objeto &
marcada pel o entrelagamento dos aspectos cognitivos e
afetivos. Ou sgja, a futura relagdo que se estabelece
entre 0 aluno e o objeto do conhecimento (no caso, 0s
conte(idos escolares) ndo é somente cognitiva, mas
também afetiva. 1sso mostra aimportancia das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, pois as
mesmeas estardo mediando a relagdo que se estabelece
entre o auno e os diversos objetos do conhecimento
envolvidos. Pode-se assumir, portanto, que 0 sUCesso
da aprendizagem dependera, em grande parte, da
gualidade dessa mediacdo. No presente trabalho, utili-
zaram-se contribui¢des tedricas de alguns autores da
referidaabordagem histdrico-cultural, em especia Wallon
(1968; 1989) e Vygotsky (1998).
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Henry Wallon dedicou grande parte da sua vida
estudando e tentando demonstrar as rel agdes existentes
entre as dimensBes afetivas, cognitivas e motoras no
desenvolvimento humano. O autor diferencia ostermos
afetividade e emocdo, que muitas vezes sdo utilizados
como sinbnimos. Asemocdes, paraWallon (1968; 1989),
séo reacgdes organizadas que se manifestam sob o
comando do sistema nervoso central. Para o autor, as
emocdes sfo estados subjetivos, mas com componentes
organicos, sendo, portanto, sempre acompanhadas de
alteragBes bioldgicas como aceleragdo dos batimentos
cardiacos, mudangas no ritmo da respiragdo, secura na
boca, mudanca na resposta galvanica da pele, dentre
outras. Freqlentemente, também provocam alteractes
namimicafacial, na postura e natopografia dos gestos.

Restringindo o olhar a um recém-nascido, observam-
se movimentos que expressam disposi¢des organicas e
estados afetivos de bem-estar ou mal-estar. Ao vivenciar
situagBes como desconforto, fome, frio ou cdlica, 0 bebé
expressa-se por meio de espasmos, contorgdes ou gritos.
Aspessoasquefazem partedo seumeio socid interpretam
essas reagOes, mudando-o de posi¢do, dando de mamar
ou soltando-lhe asroupas, atribuindo-lhesum significado.
Isso possibilita que o bebé estabeleca correspondéncia
entre 0s seus atos e os do ambiente, promovendo reagdes
cadavez masdiversficadas eintencionals. Desse modo,
Galvao (1995) expbeque’ pdaacdo do outro, 0 movimento
deixa de ser somente espasmo ou descargasimpulsivas e
passa a expressao, afetividade exteriorizada’. (p. 61).
Assim, para Wallon (1968; 1989), as primeiras reacles
do recém-nascido sfo de natureza emocional.

A afetividade, por suavez, tem umaconcepgcdo mais
ampla e complexa, envolvendo uma gama maior de
manifestacbes, englobando sentimentos (de origem
psicolégica), além da emocdo (origem bioldgica). Ela
aparece num periodo maistardio naevolugdo dacrianca,
guando surgem osdementaossimbdlicos. SegundoWalon
(1968; 1989), com o surgimento desses elementos
simbdlicos, acontece a transformacdo das emogdes em
sentimentos. Durante o desenvolvimento ocorre um
processo de “complexificagdo” das emocdes,
principalmente a partir da apropriagdo dos sistemas
simbdlicos presentes na cultura, dentre os quais se des-
taca a linguagem oral.

Defende que, no decorrer detodo o desenvolvimento
do individuo, a emocéo e a afetividade tém um papel
fundamental. Tém a funcdo de comunicacdo nos
primeiros mesesde vida, manifestando-se, basicamente,
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por impulsos emocionais, estabelecendo os primeiros
contatos da crianga com o mundo. Por meio desta
interacdo com o ambiente social, a crianca passa de um
estado detotal sincretismo paraum progressivo processo
de diferenciacdo, onde a afetividade esté presente,
permeando a construcdo da identidade. Da mesma
forma, é ainda por meio da afetividade que o individuo
acessa 0 mundo simbdlico, originando a atividade
cognitiva e possibilitando o seu avanco, pois sdo 0s
desgjos, intengdes e motivos que vao mobilizar acrianca
na selecdo de atividades e objetos.

Em sua psicogénese, Wallon (1968; 1989) divide o
desenvolvimento humano em etapas sucessivas, nas
guais ha predominancia aternada, ora da afetividade,
ora da cogni¢cdo. Em todas essas etapas, existe o
entrelacamento dos aspectos af etivos e cognitivos, sendo
gue as conquistas no plano afetivo sdo utilizadas no plano
cognitivo, e vice-versa.

Vygotsky (1998), por suavez, destaca o0 importante
papel das interacfes sociais para o desenvolvimento, a
partir da insercdo do sujeito na cultura. Essa insercéo
acontece por meio dasinteragdes sociai S com as pessoas
significativas que estdo no ambiente da crianca.

Ao caracterizar as interagdes sociais, Vygotsky
(1998) introduz um conceito fundamental para a
aprendizagem- a mediacdo. Para Oliveira (1997) ‘a
mediacdo, em termos genéricos, € 0 processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa
relacdo’. (p. 26). Isso permite afirmar que a relagéo
estabelecida entre o ser humano e o mundo nunca é
direta, mas, fundamentalmente, mediada por varios
elementos. Ao tratar dessa questdo, Vygotsky (1998)
selecionou dois tipos de elementos mediadores: os
instrumentos e os signos. O instrumento é o e emento
mediador entre o sujeito eo ambiente (ex: osinstrumentos
de trabalho), permitindo a ampliacdo de transformacéo
danatureza. O outro elemento mediador - o0 sigho - age
como um instrumento da atividade psicolégica de
maneira semelhante ao papel de um instrumento de tra-
balho. Para Vygotsky (1998), pela mediacdo do outro,
ocorre um processo intensivo de interagdes com o meio
social, atravésdo qual oindividuo se apropriados objetos
culturais. Esse complexo processo caracteriza o
desenvolvimento humano.

A idéiade mediacéo, encontradaem Vygotsky (1998),
permite defender que a construcéo do conhecimento
ocorreapartir deum intenso processo deinteracéo entre
as pessoas. 1sso significa que a crianca desenvolve-se
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pela sua insercdo na cultura, promovida pela mediagcéo
das pessoas que a rodeiam.

Assm como Wallon (1968; 1989), Vygotsky (1998)
enfatizou aintimarelacdo entre afeto e cogni¢éo, superando
avisdo dualista de homem. Além disso, asidéias dos dois
autores gproximam-se no que diz respeito ao papel das
emogdes na formacdo do cardter e da personalidade.

Em seus estudos, Vygotsky (1998) buscou delinear
um percurso histérico a respeito do tema afetividade.
Sendo assim, procura explicar atransi¢cdo das primeiras
emocdes elementares para as experiéncias emocionais
superiores, especiamente no que se refere a causa dos
adultos terem uma vida emocional mais refinada que as
criancas. E possivel afirmar que, segundo o autor, o
desenvolvimento das emocdes humanas é um processo
muito complexo etal desenvolvimento estdem harmonia
com a propria distincdo que faz entre processos
psicol dgicos superiores e inferiores. Ele defende que as
emocOes ndo deixam de existir, mas se transformam,
afastando-se da sua origem bioldgica e congtituindo-se
como fendmeno historico e cultural.

Ao abordarem o tema da afetividade, percebe-se que
Wallon (1968; 1989) e Vygotsky (1998) gpresentam pontos
comuns. Ambos apontam o carater social da afetividade,
gue se desenvolve a partir das emogdes (de caréter
organico) evai ganhando complexidade, passando aatuar
no universo smbdlico. Dessamaneira, vao se congtituindo
os fendmenos afetivos. Os autores defendem, também, a
intima relacdo existente entre 0 ambiente socia e o0s
processos afetivos e cognitivos, aém de afirmarem que
ambosinter-rel acionam-se einfluenciam-se mutuamente.
Assim, evidenciam que a afetividade esta presente nas
interagOes sociais, além de influenciarem os processos
dedesenvolvimento cognitivo.

Essas idéias permitem afirmar que as interagBes que
ocorrem no contexto escolar também sdo marcadas pela
afetividade em todos os seus aspectos. Algumas pesquisas,
como de Tassoni (2000; 2001) eNegro (2001), analisaram
o papel na afetividade no processo de mediacéo do
professor, direcionando o olhar para arelacdo professor-
aluno. Entretanto, é possivel supor que a afetividade
também se expressa através de outras dimensdes do tra-
bal ho pedagdgico desenvolvido pelo professor em sdade
aula. Nesse sentido, L eite e Tassoni (2002) salientam que
‘@ possivel afirmar que a afetividade esta presente em
todos os momentos do trabal ho pedagdgi co desenvolvido
pelo professor, 0 que extrapolaa suarelagéo “téte-a-téte”
comoauno'. (p. 13)
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METoDO

Participantes

Os participantes da presente pesquisa foram
escolhidos pelo fato de terem sido alunos do Professor
M. e de atribuirem a este um grau de importancia
consideravel em suas vidas. Os participantes foram
localizados por intermédio do primeiro sujeito. A principio,
realizaram-se conversas informais para se certificar da
importancia do professor M. na vida de cada sujeito.
Seis ex-alunos concordaram, nessa primeira conversa,
em participar da pesquisa congtituindo-se. Pois, como
ossujeitos(S1aS6).

Todos os sujeitos freqlientaram 0 mesmo col égio,
em um municipio situado a aproximadamente 50
guilémetros de Campinas. Foi nesse colégio que 0s
sujeitos conheceram o Professor M. Dos seis sujeitos,
somente um ainda vive no municipio onde selocaliza
a escola; os demais residem no municipio vizinho, a
13 (treze) quildmetros. Essa escola é particular e tra-
dicional na regido, com mais de quarenta anos de
existéncia. Mantém do Ensino Infantil ao Ensino
Médio.

O professor M. leciona nessa instituicdo desde os
primeiros anos da fundagdo, quando ainda era um
semindrio. Vale ressaltar que, devido a essa relacdo
hi stéricacom o semindrio, aescolaerareconhecidacomo
umainstituicdo catolica.

Eracomum, nessainstituicdo, o aluno entrar noinicio
do primeiro ciclo do ensino fundamental (12242 série) e
permanecer até o final do segundo ciclo do ensino
fundamental (5% a 82 série). Foi 0 que ocorreu com 0s
Sujeitos da presente pesgui sa, exceto para S4 que entrou
na 32 série e S2, que iniciou na 5% série.

Em 1997 a escola passou a atuar no Ensino Médio,
por isso, varios aunos, que estavam terminando a 82
série, continuaram na institui¢do para cursar 0 segundo
grau. Assim, 0s alunos permaneceram por mais tempo
nainstituicdo. Dentre os sujeitos, S1, S3 e S5 entraram
no Ensino Fundamenta eformaram-seno Ensino Médio.
Todos 0s sujeitos tiveram contato pessoal com o
professor M. somente a partir da 5% série. Os sujeitosja
mencionados, que permaneceram até o 3°ano do Ensino
Meédio, foram seus alunos por sete anos. Os demais por
quatro anos. E importante destacar que S1 e S6
pertenceram a mesma turma gquando estudaram nesta
escola. Os demais foram de turmas diferentes, com
intervalo de um ou dois anos.

Sérgio Antdnio da Silva Leite e Ariane Roberta Tagliaferro

Atualmente, cinco sujeitos sdo os estudantes
universitérios; apenas $4 (24 anos) esta formada, ha
dois anos, em Fisioterapia. S1, tem 20 anos e cursa
Biologia (2° ano); S2 tem 18 anos e cursa Arquitetura
(1° ano); S3, com 21 anos, cursa o quarto ano de
Educacdo Fisica; S5, com 20 anos, cursa o terceiro ano
de Administragdo de Empresas; S6, tem 20 anos e cursa
Nutricéo (2° ano).

Material

» Carta com relato da histéria de vida

Optou-se pelo uso da histéria ora para a coleta de
dados. Essa estratégia metodoldgica é utilizada para a
elaboracéo de documentos, arquivamento e estudos
referentes a vida social das pessoas. Sendo assim, a
histéria oral é sempre uma historia de tempo presente,
também chamada histéria viva. O sujeito principal des-
se tipo de histéria oral é o depoente que tem liberdade
para dissertar, da maneira que julgar mais adegquada,
sobre a experiéncia pessoa. A verdade dos fatos esta
naversao oferecida pelo entrevistado, que pode revelar
ou ocultar fatos, situagdes ou pessoas. Segundo Meihy
(1996) ‘nas entrevistas de historia oral de vida, as
perguntas devem ser amplas, sempre colocadas em
grandes blocos, de forma indicativa dos grandes
acontecimentos e naseqiiénciacronol 6gicadatrajetoria
do entrevistado’. ( p. 35)

* Roteiro para entrevista

Foram elaborados roteiros para as entrevistas
individuaiscom os participantesapartir do contelido das
cartas.

Procedimento

ApOs a selegdo dos sujeitos da pesquisa, passou-se
a primeira etapa da coleta de dados. A cada sujeito foi
entregue umafolhanaqual constavaminformagdes sobre
a pesquisa e uma proposta de tarefa a ser realizada: foi
solicitado para que, num momento de tranquilidade,
escrevesse uma carta enderecada aos pesquisadores,
relatando algumas memdrias sobre o professor M. e 0
papel dele na suavida. Esse momento visava favorecer
0 inicio do processo de recuperacdo da histéria de vida,
enriquecendo, assim, as informacdes coletadas nas
entrevistas posteriores. Destacou-se, ainda, a impor-
tancia de relatarem os fatos com maior detalhamento
possivel.

Duas cartas chegaram por e-mail. As outras quatro
foram manuscritas e entregues pessoalmente. Quando
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reunidas, foram digitadas de forma padr&o e impressas.
A partir de uma primeira leitura, foi possivel perceber
que os relatos faziam mencdo as marcas principais dei-
xadas pelo professor nos ex-alunos. Provavelmente, os
sujeitos nunca tinham elaborado suas memarias sobre 0
professor M. Ao iniciar o exercicio de registro dessas
memorias, 0 que veio atona foram as lembrangas mais
significativas, asquaisforam destacadas como evidéncias
importantes para a elaboracdo das entrevistas.

A segunda etapa da coleta de dados foi redizada
por meio de entrevistas individuais, realizadas com to-
dos os sujeitos. Essas entrevistas eram, portanto,
plangjadas a partir dos contelidos das cartas. Tinham
como objetivo coletar 0 maximo de informagdes sobre
as préticas pedagogicas desenvolvidas pelo Professor
M em sala de aula, além dos relatos dos sujeitos sobre
0S impactos das mesmas em suas vidas académica,
profissional e pessodl.

Os sujeitos foram consultados quanto a preferéncia
do diae hora paraarealizagdo das entrevistas que eram
agendadas antecipadamente. Todas as entrevistas
aconteceram nas residéncias dos sujeitos e foram
gravadas com consentimento deles.

RESULTADOS

Apo6s todo material ter sido digitado e transcrito,
iniciou-se 0 processo de andlise do mesmo. Analisar os
dados de uma pesguisaqualitativaconsi ste num processo
de organizagéo sistematizada dos materiais acumulados
durante a investigagdo. Essa organizagdo tem como
objetivo auxiliar acompreensdo e interpretacdo dos da-
dos, assim como apresentar ao leitor aquilo gque foi
encontrado. Segundo Bogdan e Biklen (1994) ‘aandlise
envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao,
divisdo em unidades manipuléveis, sintese, procura de
padrbes, descobertade aspectosimportantesdo que deve
ser apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido
aos outros'. ( p. 225)

Parafacilitar otrabal ho, inicialmenteforam analisadas
apenas as cartas. Essas foram lidas atentamente, des-
tacando-se os aspectos importantes. Ao lado desses
aspectos, foram escritas palavras-chave que represen-
tassem aquelaidéa. Por exemplo, ao lado dareproducdo
de falas do professor feitas pelo sujeito, escrevia-se:
“lembrancas’. Esse procedimento é fundamental como
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ponto de partidaparaaandlise, visto queapaavra-chave
abre caminho para o pesquisador ultrapassar a
significac8o aparente da fala do(s) sujeito(s).

Tendo definido as palavras-chave, 0 passo seguinte
foi organizar o que Aguiar (2001) denomina Nucleo de
Sgnificagdo do Discurso. Esses nucleos sdo gerados
a partir de um esfor¢co do pesquisador na busca de
‘temas/conte(idos/questes centrais apresentados pelos
sujeitos, entendidos assim menos pelafreqiiénciae mais
por ser aqueles que motivam, geram emogdes . (p.35)

Dessa maneira, foram criados os nicleos desta
pesquisa, reunindo os aspectos dos relatos em torno de
um tema ou um nucleo amplo gue corresponda a uma
respostaparcia ao objetivoinicial estabelecido. A medida
gueaandisefoi se desenvolvendo, surgiu anecessidade
de se criarem sub-ntcleos, ou sga, os relatos foram se
agrupando de tal forma que em um assunto amplo
(nucleo) seinseriram temas maisrestritos (sub-nucleos).

Apbs a andlise das cartas, as entrevistas passaram
pelo mesmo processo, sendo utilizados os mesmos
nlcleos e sub-nucleos anteriormente criados. E
importante destacar que as entrevistas reforcaram as
informacdes das cartas, mas também apresentaram
outros dados importantes, 0 que propiciou a criagdo de
alguns niicleos diferentes dos ja estabel ecidos.

Na seqliéncia, apresenta-se a Tabela | com os
nucleos e sub-nuicleos estabelecidos a partir da andlise
descrita anteriormente e, na sequéncia, a descri¢do de-
talhada dos mesmos.

Tabela |: Apresentacdo dos Nucleos e sub-nucleos
construidos a partir da analise dos relatos das cartas e
entrevistas.

1 - ASPECTOS PEDAGOGICOS

1.1Avaliagio

1.2 Interdisciplinariedade

1.3 Préticas de escrita

1.4 Préticas de Leitura

1.5 Cotidiano das aulas

1.6 Aluno como referéncia

2-LEMBRANCASMARCANTES

3 - SENTIMENTOS DOS ALUNOS

4- INFLUENCIA DO PROFESSOR

4.1 Navidafuturado aluno

4.1 Relac&o sujeito-objeto

5- RELACAO PROFESSOR-ALUNO

6- CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

7-IMAGEM ATUAL QUE O SUJEITO TEM DO PROFESSOR
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O primeiro nucleo - Aspectos Pedagdgicos - inclui
os relatos verbais que fazem mengéo as praticas
pedagdgicas que os sujeitos identificaram como sendo
importantes marcas deixadas pelo Professor M. Foram
definidos como aspectos pedagdgicos osfatose rel actes
gue ocorreram dentro da salade aula e que envolviam o
processo de ensino-aprendizagem. Tais aspectos foram
organizados em seis sub-nlcleos, como se observa na
Tabeall.

Subnucleo - Avaliacdo

Nesse item, estdo os relatos que caracterizam as
préticas de avaliacdo utilizadas pelo professor M.. De
formageral, 0s sujeitos mencionam aprovaescritacomo
principal instrumento avaliativo. E possivel perceber que,
bimestralmente, os alunos eram avaliados atraves de
provas e gque estas eram muito dificeis. Na carta de S1
aparece adificuldade paratirar notamaximanasprovas.
Esse mesmo sujeito descreve que a prova era bastante
longa, com exercicios que confundiam o auno.

Entretanto, aprova, enquanto i nstrumento avaliativo,
€ vista como mais uma forma de participar e aprender,
n&o sendo, portanto, caracterizada como aversiva, como
se observa no relato de $4: “A prova dele, cinco seis
folhas de prova. Tinha duas folhas no caderno pra
estudar e seis folhas de provas pra fazer, né? Provas
gue vocé conseguia participar, conseguia aprender
mais ainda com a prova’ .

Um aspecto interessante é a estratégia utilizada para
a correcdo da prova. V&rios sujeitos contam que era
muito comum o professor aplicar a prova de gramética,
recolhé-las e em outra aula redistribui-las para que os
préprios alunos corrigissem. Mas o aluno ndo corrigiaa
propriaprova, e sm ado colega. Nafaade S1, aparece
a orientacdo dada pelo professor durante a corregéo:
“A correcdo da gramética era feita pelos proprios
alunos. O M. distribuia as provas trocadas, ou sgja,
cada aluno pegava a prova do colega e entdo
comecava a correcdo oral que antes era explicada....
No final, nés contavamos quantos certos tinham e
devolviamos. Entdo, o professor conferia as provas
e juntava-as com a redacgao” .

Os dados apontam que forma de trabalhar com
avaliacdo auxilianaaprendizagem, poiso auno soluciona
sua divida comparando sua resposta com a do colega
ou com a explicagdo dada pelo professor, durante a
corregdo. Isso ficaexplicito no seguinte exemplo de S2:
“Quando tinha prova dele, na outra aula ele
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entregava as provas pra cada um corrigir do outro
e ajudava pra caramba. Porque vocé olhava, via
gual era sua divida a partir da resposta do outro”.
Deve-se destacar que os alunos tinham medo de colar
na prova do professor M., pois temiam sua reaco.

Subnucleo- Interdisciplinaridade

Encontram-se, nesse item, os relatos que indicam a
prética do professor de relacionar varios assuntos com
a sua disciplina (Lingua Portuguesa). So relatos que
apontam aimportanciade relacionar temasreaiseatuais
como, por exemplo, a gramatica, 0 que é valorizado
positivamente pelos alunos. S1 relata que era
interessante discutir assuntos diversos (como violéncia,
sexualidade, drogas, questBes paliticas e econdmicas),
a partir dos contetidos da lingua portuguesa. Além dis-
S0, 0 Professor M. procurava discutir tais assuntos para
gue os alunos pensassem sobre eles e opinassem, tendo
como principal objetivo estimul&losaterem argumentos
para sustentar uma opinido. Observa-se no exemplo de
S1: “E é interessante que dentro de portugués, nés
discutiamos sobre assuntos diversos: violéncia, dro-
ga, amor, questdes politicas, econdmicas e também
relacionavamos tais assuntos. Ele fazia a gente
pensar sobre esses assuntos e ter uma opinido ou
pelo menos ter argumentos para ndo ficar em cima
do muro)”.

Alguns sujeitos valorizaram a capacidade de o
professor de “tirar do nada’ temas reais e atuais du-
rante a aula. Observa-se que o professor partia de
figuras, interpretacdo delivros e contos parainiciar uma
discussio e reflexdo sobre temas da atuaidade. “ O que
achava legal também, era a capacidade que tinha de
tirar do “nada” (de figuras, discussdes de livros,
contos) , temas tao reais, e atuais para noés.... 0
poder de reflexdo que tentava trazer para nds e
despertar em nos, isso achei fantastico e
aprendi bastante!” .(S3).

Outro aspecto interessante que aparece nos relatos
éainclusdo de aulas de latim no curriculo escolar. Essa
matéria era ministrada pelo professor M., em horarios
especificos, foradaauladelingua portuguesa, comintuito
deauxiliar o aprendizado dalingua. S2 falaque, noinicio,
0s alunos ndo gostavam de latim, considerando uma
matéria indtil. “ As aulas de latim (7% e 8% que no
comego pareceram, a todos os alunos, um pouco
estranhas e inGteis, ajudou muito no entendimento
de analise sintética” . (S2).
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Subnucleo- PréticasdeEscrita

Relacionadas ainda com os aspectos pedagdgicos,
aparecem as préticas de producdo escrita. Nesse item,
foram agrupados todos os relatos que caracterizam os
procedimentos utilizados pelo professor para trabalhar
com a escrita, ou sgja, os artificios utilizados para que
os alunos aprendessem a linguagem escrita.

Ossujeitos apontam as redacGes como umaatividade
freglientemente proposta pelo professor. Nafala de S2,
€ possivel observar a importancia do trabalho com
redac&o, pois o sujeito relataque, no Ensino Médio, ndo
teve bons professores e assim ndo pbde exercitar muito
aescrita. O fato de ter participado das aulas de redacéo
do Professor M. foi de extrema importancia para seu
sucesso no vestibular. O sujeito S2 comenta, ainda, a
dificuldade que todos tinham para tirar boas notas em
redacdo. Os alunos sempre reclamavam dessa postura
rigidado professor M., mas, segundo S2, isso faziacom
gue os alunos se esforgassem cada vez mais para
melhorar a nota e, conseqlentemente, a escrita. “ As
freqlientes redagtes foram muito importantes ja que
no Ensino Médio ndo tive bons professores e ndo
pude exercitar tanto a escrita, a0 me preparar para
o vestibular. Lembro que era muito dificil tirar notas
boas nas redacfes. Na época, eu e todos 0s outros
alunos reclamavamos muito, mas ndo percebiamos
gque essa atitude do professor fazia com gue nos
esforcassemos cada vez mais e conseguir melhorar
as notas e conseqlientemente o jeito de escrever. Seria
muito diferente se ele ndo fosse exigente” . (S2).

E possivel observar, também, uma caracterizago da
prova de redacdo. S1 relata que a prova era composta
detréstemaseo auno deveriaescolher um. Geramente,
era uma narracdo, uma dissertacdo e uma carta cujos
temas eram escritos na lousa pelo professor. “ Na prova
de redacdo eram trés temas gque vocé escolhia um.
Os temas eram escritos na lousa pelo professor e
geralmente era uma narracdo, uma dissertacéo e
uma descricdo (eu acho). Era tema do tipo:“ Era
aniversario de Paulo e uma coisa muito estranha
aconteceu...” . (S1).

S3lembrao estudo dostemposverbais. Ele caracteriza
aformacdo do futuro do subjuntivo dos verbos ver e vir
€, em seguida, faladaimportanciado aluno saber aorigem
do que estuda, a sua ldgica. “ E se vocé aprender, ele
fazia vocé extrair a raiz. Aquele negocio de achar o
tempo verbal, pra vocé construir o futuro do
subjuntivo: quando eu vir aquela pessoa ou quando
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eu ver? Se vocé pensar no passado, por exemplo,
viram, €les viram; e tirando o am fica vir, se eu vir..
Entdo vocé tinha a raiz do negdcio, vocé sabia de
onde vinha. Ndo é uma coisa jogada, sem saber a
I6gica e de onde vem. E isso ajuda também pra sua
vida, vocé se torna um cara questionador” . (S3).

Subnucleo- PraticasdelL eitura

Nesse item, estdo os relatos em que 0s sujeitos
caracterizam a importancia de certas préticas de leitura
na sua formacgdo enquanto leitores. Uma atividade
bastante comentada é a leitura mensal de um livro, que
acontecia em todas as séries. Os sais sujeitos recordam-
se dessas leituras, porém destaca-se 0 caso de S6. E
impressionante a relaco que elaval estabelecendo com
os livros. No inicio de sua carta, relata a aversdo que
tinha a leitura. “ Quando eu entrel na quinta série no
Colégio, eu definitivamente detestava ler, e para
minha infelicidade todo bimestre tinha uma leitura de
livro para ser realizada e o pior, uma prova’ . (S6).

Com o passar do tempo, e por causa do professor
M., elevai apreciando o ato de ler. O seu envolvimento
foi tanto que, em certos livros, relata que sentia os odo-
res, sorria, chorava, imaginava as cenas, enfim, viviaa
histéria. Identifica que o motivo de tudo isso acontecer
era o professor, pois foi influenciado pelo fascinio que
ele tinha pelos livros. “ Os anos foram passando, eu
continuei a ser aluna do M., fui pegando cada vez
mais e mais gosto pela leitura. Até que conforme eu
lia eu sentia cheiro, imaginava cenas concretas,
sorria, chorava, enfim, eu saia do mundo real e
“entrava” no livro.Esse meu contato forte com os
livros se deu gracas ao incentivo que eu tinha a partir
do fascinio pelos livros que o professor M. passava.
Eu comecei a perceber, a entender de onde vinha
tanta sabedoria, e o porque ele defendia tanto a
leitura. Eu percebi que a cada livro que eu lia, a
minha bagagem cultural aumentava” (S6).

Na entrevista desse mesmo sujeito, € possivel
observar, com maiores detalhes, seu processo de
envolvimento com os livros. Esse tipo de relato é
relevante, visto que S6 atribui claramente ao professor
seu envolvimento e interesse pela leitura. Houve o
incentivo do professor quando abriu espaco para S6 dizer
0 que sentia durante a leitura.

Outra préticacomum do professor eraainterpretacdo
de textos. Segundo S1, a aula de que mais gostava era
esta, pois o professor M. refletia sobre um determinado

Psicologia Escolar e Educacional, 2005 Volume9 NuUmero?2 247-260



254

texto e buscava nele licdes de vida. Essa forma de
estudar um texto passou a ser uma pratica comum de
S1, queliasemprerefletindo e procurando responder as
perguntas que provavelmente o professor faria. “ O que
eu mais gostava de suas aulas eram as inter pretactes
de texto, porque €ele fazia a gente “viajar” . De um
texto que aparentemente ndo dizia nada, ele
conseguia tirar um livro de ligdes de vida” . (S1).

Ainda sobre aleitura, nafala de S3 observa-se uma
prética diferente das descritas até agora. O professor
M. fazia um trabalho com interpretacéo de figuras,
buscando significados onde aparentemente ndo existia.
O sujeito demonstrater gostado desse tipo de atividade.
“Ele fazia um trabalho legal com figuras. Pegava
uma figura do nada e comecava:“ O que vocé ta
vendo aqui?” (reproducéo da fala do professor M.).
“Ah! Eu ndo to vendo nada, s6 um telhado, uma
casa’ (reproducdo da fala do sujeito enquanto aluno);
“ah é?, Mas e essa casa, essa janela quebrada, nao
demonstra que ela foi agredida?’ (reproducédo da fala
do professor)” (S3).

E preciso destacar a estratégia utilizada pelo
professor M. para ensinar a leitura interpretativa em
voz ata. S2 comenta que cada aluno lia uma parte do
texto e, quando alguém lia com entonac&o, mas ndo
respeitando a pontuagdo, o professor interrompia,
sugeria uma alternativa e pedia para que a pessoa
repetisse. Segundo S2, era fécil aprender o uso da
pontuagédo, sem ficar falando especificamente sobre
regras. “ Em algumas delas, liamos textos dos livros
didaticos. Cada aluno lia uma parte.. qguando um
aluno nado conseguia ler do jeito correto,
respeitando a pontuacdo ou a gramatica, o
professor fazia com que a pessoa repetisse a frase,
ensinando e destacando o erro. Talvez esse fosse
um método facil de ensinar o uso de pontuacéo,
sem falar muito em regras’ (S2).

Para finalizar este sub-nucleo, ressalta-se uma
proposta do professor M. vivida por cinco sujeitos. Na
oitava série, os alunos continuavam lendo um livro por
més, mas a avaiagdo ndo era mais por prova. Esta foi
substituida por uma discusséo em grupo em torno da
histériadelivro. O professor reunia-se com o grupo fora
do horario de aula e todos discutiam e procuravam
interpretar o livro. Na carta de S2, ha destaque para
esse tipo de atividade. Indica também que forma
de estudar o livro facilitou o entendimento, pois o
professor iadirecionando adiscussdo. Foi em um desses
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encontros que S6 relatou ao professor seu gosto pela
leitura, e passou a se envolver cada vez mais com 0s
livros, admirando ainda mais o professor. Durante a 82
série (os livros mais importantes eram lidos nessa
época), as provas eram substituidas por discussbes
entre grupos, direcionadas pelo professor. Com isso,
os livros eram entendidos mais facilmente e o
professor avaliava cada pessoa de uma maneira mais
pessoa’ (S2).

Sub-ndcleo- CotidianodasAulas

Apresenta os rel atos verbai s rel acionados as préticas
cotidianas que ndo est&o necessariamente relacionadas
com as préticas de leitura e escrita. Ou seja, sdo
acontecimentos diarios apontados pelo sujeitos como
sendo importantes marcas deixadas pelo professor. De
formageral, os sujeitos caracterizam a pontualidade do
professor M., sua postura rigorosa com os alunos e o
fato de sempre dar um retorno, resolvendo as davidas.

Alguns sujeitos mencionam que, toda vez em que
surgiam dividas, o professor resolviaimediatamente ou
na aula seguinte. Destacam a importancia de atitudes
como essa, interpretando-as como aspectos do
compromisso do professor com o ensino. As aulas
seguiam uma rotina. Fazia parte desta a pontualidade,
mencionada como uma atitude importante, visto que o
aluno seguiao exemplo do professor. Também faziaparte
da rotina a seguir o uso do livro didético, que trazia
sempre um texto, um contelido gramatical e exercicios
sobre esse contelido. “ Suas aulas seguiam mais ou
menos uma rotina. Chegava sempre pontualissimo,
pegava a caderneta e fazia a chamada (nome por
nome), geralmente seguia religiosamente o livro
(seqléncia de matéria) reforcando sempre com
exercicios da gramatica (livro sd com gramatica que
todos os alunos tinham). Os livros geralmente trazi-
am um texto e logo depois a gramatica e questbes
sobre. Entdo, cada aluno lia um pedaco do texto,
havia uma rapida reflexdo — o professor fazia
perguntas sobre o texto e os alunos davam opinido
e iam respondendo a medida que o professor M. ia
“ cutucando” . Entdo faziamos os exercicios’ (S1).

Aindasobre o cotidiano dasaulas, o professor exigia
atencdo detodos. S2 considerapositivaessaexigéncia,
poistodos osa unosficavam quietos, prestando atencéo,
sem atrapalhar os colegas. Diferente de outros
professores, cuja aula era bastante tumultuada. “ Era
bom que todo mundo ficava quieto, ndo tinha
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aquela zueira dos outros professores. Aula normal
no sentido de que o professor fala e todo mundo
ouve; ndo é assim: o professor fala, alguns ouvem
e 0S outros nédo estdo nem ligando. Ele fazia com
gue todo mundo prestasse atencdo no que ele
falava” (S2).

Durante asaulas, o professor M. procuravaestimular
a participacéo de todos os alunos. Observa-se que essa
participacdo ndo era uma obrigacdo, mas os alunos, de
certa forma, sempre procuravam participar. Nesses
momentos, aprendia-se muito. Segundo $4, “ aauladele
era dindmica. Vocé participava como aluno das
aulas; ele fazia com que vocé participasse sem que
fosse uma obrigacdo; vocé acabava participando
mesmo que ndo quisesse, porque nao tinha aguela
obrigacéo de participar, mas era nessas horas que
vocé aprendia” .

Com mais freguiéncia no Ensino Médio, o professor
M. propunhauma atividade na qual os aunos deveriam
apresentar algum assunto para a sala, opinando e
argumentando para manter aquele posicionamento.
“ Outro aspecto importante que o M. teve foi ensinar
a falar. Sempre tinha, principalmente no colegial,
as aulas tipo uma palestra que a gente tinha que
dar. Nao sei se na oitava ou primeiro colegial teve o
uso de uma misica e tinha que falar da masica e foi
muito legal. Eu estava lembrando até esses dias. E a
gente tinha que falar e dar 0 nosso posicionamento,
sO que tinha que se colocar numa posicdo e
sustentar aquela posicdo e isso me ajudou muito na
faculdade” (S5).

S80 destacadas as conversas que aconteciam entre
0 professor M. e os aunos durante as aulas, indicadas
como importantes. Na fala de S1, observa-se um
exemplo, no qual o professor conversa sobre a
importancia de cuidar do corpo. O sujeito aponta a
relevancia de tal acontecimento, visto que comegou a
perceber que o professor também cuidava do corpo e
fazia ginastica, ou sgja, era uma pessoa comum. “ Ou-
tra coisa muito legal foi quando o M. falou que ele
achava muito importante as pessoas cuidarem do
corpo. Ja estava no 2° colegial (se ndo me engano)
e ai é gque foi cair a minha ficha de que o professor
também era gente. Entdo comecei a imaginar ele
fazendo academia, sei la. E também fui descobrindo
esse lado “humano” do M., pelo contato que tinha
com o filho dele, que acabava contando algumas
histérias’ (S1).
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Sub-nucleo: O Aluno como Referéncia

Nesse subntcleo estao relato verba de S3, afirmando
a importancia do professor partir dos conhecimentos
iniciais do aluno para que o conteldo a ser ensinado
fizesse sentido para ele. Essa era uma pratica comum
do professor M. “ Acho que foi ele gue me falou, que
vocé tem que partir de um ponto, e ele fazia isso,
partir ndo do seu ponto de vista.. Partir do
conhecimento que a pessoa tem, que o aluno tem.
Entdo aproxima mais de vocé. E parece até que o
professor se interessa pelo seu meio. Faz sentido pra
vocé. A partir do momento em que a sua visao é
levada em consideracdo aquilo se torna mais
proximo.” (S6).

LembrancasM ar cantes

O segundo nucleo reline osrel atos verbais que fazem
mencdo a fatos que ocorreram durante o periodo em
gue os sujeitos eram alunos do professor M. e gque se
caracterizaram como marcantes. De uma forma geral,
sdo fatos pontuais que causaram surpresa, risos,
constrangimentos ou gue simplesmente marcaram.

S5 relata a surpresa que teve ao descobrir que o
professor M. tinha uma tatuagem. “ Até o dia que eu
descobri que ele tinha uma tatuagem, ai caiu meu
mundo, eu ndo acreditava. Eu ndo acreditei, eu fiquei
super surpreso.” (S5).

Observam-se, também, marcas deixadas pela
mediacdo do professor que provocaram constrangimentos.
4 recorda-se de um episddio em gue pronunciou uma
frase com concordancia errada e imediatamente o
professor interferiu. No momento da entrevista em que
relatava esse fato, 0 sujeito ria muito e expressava
vergonha. Mas néo caracterizou essa mediagdo como
negativa, visto que estava sempre aprendendo com 0s
préprios erros e os erros dos colegas. “ Eu lembro até
hoje, eu nunca mais esqueci disso. Uma vez ele falou:
“De quem que éavez?’ eeufale: “E eu’ edefalou:
“N&o € é eu, mas sou eu” e nunca mais eu esqueci
(Comentario feito com muitos risos). Sempre que eu vou
falar alguma coisa eu sei que sou eu, a partir daque-
le momento eu aprendi que era sou eu. E ndo foi s
com esse erro, todo mundo, sempre quando falava
alguma coisa errada, ele sempre tinha que falar
perfeitamente. Entdo todo mundo ia aprendendo
alguma coisa com o erro dos outros’ . ($4).

S3relata que, parareceber a suaturmada 52 série, 0
professor M. iniciou o contato com uma apresentacéo
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bastante interessante da origem dos nomes de cada
aluno. “ Na quinta série, como €ele recebeu a gente,
vocé lembra? Falando os nomes: “ Qual é seu
nome?” Ah! E Angela. “ Ah, Angela; Angela vem
de tal lingua e significa isso” . Porgue ele ja quis
“quebrar o gelo”.

A4 faz mencgéo ao seu capricho com o caderno de
redacdo. Em cada folha desenhava uma flor, pintava,
para depois escrever a redacdo. Ficava feliz, pois o
professor sempre el ogiavaseu capricho. Eracuidadosa
também com o caderno de latim.” Eu lembro do
caderno de redacdo. Eu fazia flor no meio da folha,
ai eu pintava clarinho e escrevia a redagao por
cima. Toda aula ele dava um visto no caderno, toda
aula ele me elogia e eu achava lindo. Eu nunca fui
caprichosa, mas no caderno de redacgéo, no
caderno dele em geral eu era bastante” (S6).

Por fim, os dados apontam que o professor repetia
certas frases que os sujeitos ndo esqueceram. A
exemplo “ uma coisa que ele falava que me marcou
muito: “ Vocé vai aprender escrever portugués
Como? Escrevendo. Vocé vai aprender chutar bola
chutando” . SAo esses detalhes que ficam na sua
mente” . (Sb). Cita-se também “ eu lembro de quando
ele falava que nés sempre temos mais o que
aprender. Ninguém nunca vai saber de tudo”. (S1).
E por fim, “ porque era a gente que tirava nota e
nao era ele que dava (professor sempre falava
iSs0)” .(S6).

SentimentosdosAlunos

Nesse nucleo estdo reunidos os relatos que
descrevem sentimentos dos alunos em relagéo ao
professor. Esses sentimentos variaram crono-
logicamente, ou sgja, 0s sujeitos manifestavam dife-
rentes sentimentos com rel acdo aos diversos momentos
darelacéo professor-aluno. Antes do primeiro contato
com o professor, geralmente os sujeitos sentiam medo
eficavam ansi0sos haexpectativado primeiro encontro.
“ Desde quando estava nas séries da base (12 22
3P 42 séries) escutava varias histérias aterrorizantes
sobre o professor M.. “ O professor M. é muito
bravo, exigente e grita com a gente...” (Sb).

Quando o sujeito passavaa ser aluno do professor
M., outros sentimentos surgiam, como a admiragéo,
respeito e orgultho. “ O tempo foi passando e meu
medo foi virando admiracéo, comecei a reparar
na inteligéncia do M., na forma como ele

Sérgio Antdnio da Silva Leite e Ariane Roberta Tagliaferro

interpretava textos, livros, na forma como ele falava
dos livros, nas inumeras informagdes passadas por
ele. Ficava cada dia mais encantada com a
proporc¢do da sua inteligéncia” . (S6).

Atualmente, quando se remetem ao passado, alguns
sujeitos manifestam sentimentos em relagdo ao
professor M que demonstram gratiddo pelo que o
professor 0s ensinou e até mesmo saudades do tempo
em que eram seus alunos. “ Hoje, tenho muito a
agradecer ao professor, ndo s6 pelas aulas e pelo
ensino recebido, mas principalmente pela licdo de
vida, conhecimentos gerais, dicas e conselhos
recebidos’. (S5). “ Quando eu entrei em escola de
rede, o M. me fez muita falta’. (S6).

Influénciado Professor

No quarto nucleo, foram reunidas as falas que se
relacionam a influéncia do professor, em especial 0s
aprendizados experenciados pelos sujeitos, que foram
relevantes em suas vidas, a médio e a longo prazo.
Observa-se essa influéncia na vida futura do sujeito na
relacio do sujeito com o objeto de conhecimento. E
preciso reforcar que essas influéncias foram
interpretadas pelos sujeitos como importantes marcas
deixadas pelo professor.

Sub-nucleo: NaVidaFuturadoAluno

Estdo os relatos que fazem mencéo a influéncia do
professor na vida futura do sujeito. Encontram-se, com
frequiéncia, falas que caracterizam afacilidade do sujeito
com os contetidos da Lingua Portuguesa, quando
ingressou no Ensino Médio ou na Faculdade. Ou ainda,
a facilidade em escrever redagGes e por isso realizou
com sucesso o vestibular. Os sujeitos atribuem,
claramente, ao professor M. a responsabilidade pelo
sucesso ou por ndo apresentarem dificuldades com a
Lingua Portuguesa. “ Acredito que ele foi grande
responsavel por ter passado no vestibular na
Unicamp” .(S2). “ E gracas a ele que consegui fazer
um colegial sem dificuldades em portugués e
consegui entrar na universidade que queria e hoje
tenho uma profissdo! Obrigada M.!” ($4).

Outraformadeinfluénciadiz respeito ao alunotentar
seguir o0 modelo de comportamento do professor. S3 faz
mencao ao seu préprio comportamento como tendo sido
influenciado pelo professor M. “ E vocé seguia o
exemplo da pessoa que vocé sabe onde esta indo.
Se vocé sabe onde esta indo, vocé vai atras, se sente
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seguro pra seguir. E vocé sabia que ele ia te
conduzir” . (S3).

Sub-nucleo: Relacéo Sujeito-Objeto

Ha os relatos que caracterizam a influéncia que o
professor M. exerceu sobre arelacdo de alguns sujeitos
com o objeto do conhecimento, no caso os contelidos e
atividades da disciplina Lingua Portuguesa. E possivel
perceber a aversdo que alguns desses sujeitos tinham
inicialmente pela leitura e pela escrita. O trabalho
realizado pelo professor transformou essa relagdo
negativa em umarelacdo positiva. $4 diz que ndo sabia
gueeragostoso ler. O fato do professor M. té-lacobrigado
aler um livro por més desenvolveu o gosto pelaleitura
“Oslivros eu amei. Porque ele me fez gostar do habito
de ler. Eu ndo tinha o hébito de ler, ninguém aqui
em casa tinha. E todo més tinha que ler um livro
porgue tinha prova do livro. Foi ai que eu aprendi a
gostar de ler. E hoje eu ndo passo um més sem ler
um livro” . ($4).

Ja Sb falado seu gosto pelas aulas de discussdo, nas
guaisdiscutia-se um texto, ou umamusica, ou um poema
etc. Nao gostavadamatéria, mas realizava-se com essas
aulas. “ Acho gque as aulas que eu mais gostava eram
as aulas de discussdo, eu ndo gostava dos exercicios,
nao gostava da matéria, eu adorava as aulas de
discussdo; pra mim eram 0 maximo” . (S5).

Relacdo Professor-Aluno

Nesse nicleo foram reunidos os relatos que dizem
respeito arelagcdo professor-aluno, ou sgja, aformacomo
0 professor M. interagia com os aunos. Os relatos
apresentaram subsidios sobre como arelagdo professor-
aluno foi transformando-se conforme o professor
mudava seu comportamento. Os sujeitos apontam que,
no inicio, o professor M. tinha uma posturamais rigida,
severa e, portanto, era estabelecida uma relacdo fria,
distante. “ Bom, como estudei 7 anos com o M. acho
que teve pelo menos duas fases do nosso
relacionamento professor - aluno bem definidas. No
Ensino Fundamental ele era um, no Médio, outro,
vocé sabe disso!! Quer dizer, até a 82 ele era mais
fechado, “ bravo” quer dizer cobrava muito as tare-
fas, passava de carteira em carteiraas
vezes olhando as tarefas. Fazia anotacoes,
considerava participacdo na aula (ponto
fundamental acho e ndo cobrava s6 na prova!),
corrigia falas, tudo dentro da sua matéria; fazia
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correlagcBes com assuntos gerais do noticiério atual,
mostrava a origem daquilo que ensinava - acho ele
muito didatico. Enfim o M.era o professor e nds os
alunos. Na 82 série esse relacionamento comegou a
mudar, me parece” S3.

Com o passar dos anos, a posi¢do do professor M.
passa por um processo de mudancga e, segundo 0s
sujeitos, na 82 série ele esta mais préximo dos alunos,
mais aegre, brinca mais. Percebe-se que é estabelecida
uma relagdo afetiva positiva favorecendo uma relagcéo
professor-aluno mais proxima; além das aulas ficarem
mais atrativas, com menos cobranca. “ Na verdade, o
professor continuou sendo 0 mesmo e nNGs 0S MesMos
na posi¢cdo de aluno. O que eu percebi € que nos
tornamos mais amigos. Conversas fora do horério
de aula no corredor proporcionaram isso também,
pq antes ele era o professor intocavel e entdo ele
estava ali falando como um qualguer conosco e até
“rebaixando” seu portugués! Ficou mais sorridente,
me parecia demonstrar mais espontaneidade, ou pelo
menos forca-la, entende?!?! As aulas ficaram mais
engracadas no E. Médio, quero dizer, mais
espontaneas. O M. continuou sendo 0 mesmo,
encarando o trabalho com toda a seriedade de antes,
horario, perguntas respondidas, novidades,
contetido, explicagdes... enfim, mas com um pouco
menos de cobranca. Ou melhor a cobranca até existia
(bastante!) mas os alunos tinham mais seriedade me
parecia, 0 que o fez relaxar mais e levar um papo
mais de amigo, principalmente no 3°, em que sO
tinham 4 alunos sobreviventes lembra???!! Os herdis,
acho que por isso ficou mais light!! Tinham de
sobreviver!!! N&o cobrava mais tanto...” (S3).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a amizade entre
o professor M. eosalunosfoi sendo construidaao longo
dos anos, como mostra o Sb. “ ...Entdo nédo sexta série
foi uma relacdo mais fria, foi um susto” .(S5). “ ... A
relacdo foi bem fria no comego. Depois até chegar
no colegial, a gente deu risada, ele ficou muito mais
extrovertido” . (S5).

Caracterizacdo do Professor

Nesse nucleo foram reunidos os relatos referentes a
caracterizagdo fisica e psicologica do professor. Os
sujeitos mencionam sua atura; o fato de sempre saber
tudo; buscar coisas novas; de ser bastante sério, sincero,
competente, didatico e tradicional. Para os sujeitos, sGo
caracteristicas muito importantes que se tornaram as
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principais marcas do professor M. “ E um cara que
sempre tras coisas novas, relaciona com o momento
politico, relaciona os conhecimentos com a matéria” .
(S3). “M.: homem alto, inteligente, de personalidade
forte (que tem opini&o e argumentos para sustenta-
la; “sabe o que quer da vida”)” (S1). “Ele era um
professor extremamente didatico, extremamente
competente. Tudo ele passava ha lousa. Eu acho que
no M., uma coisa que me marcou muito € que ele era
um professor tradicional” . (S6).

Imagem Atual que o Sujeito Tem do Professor
No ultimo nucleo, foram reunidas as falas referentes
a imagem atual que o sujeito tem do professor. 1sso
significa que, na atualidade, alguns sujeitos preservam
uma determinada representacdo do professor M. Isto é
possivel observar, nos exemplos: “ A imagem que eu
tenho do M., é a imagem do que um professor deve
ser. Eu sempre lembro dele como o que um professor
deveria ser, porque ele é um professor altruista” .
(S6). “Lembrar do M. é também pensar numa
muralha, pois ele raramente faltava (ou sgja, quase
nunca ficava doente ou tinha problemas para
resolver), parecia que nada conseguia vencé-lo”
(S1). “ Mas a imagem que ele deixou em mim, sempre
gue falo dele lembro de uma rocha. N&o sei porgue,
mas acho que porque ele tinha uma personalidade
muito forte, entdo as idéias dele era muito bem
formadas, €le tinha bastante persuasdo” (S5).

Discussio E CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados desta pesquisa revelam a importancia das
préticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor em
sala de aula. Sugerem que questdes como a natureza
dos conteidos, sua organizagdo e a forma como sdo
apresentados, interferem, decisivamente, na relacéo
aluno-objeto de conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem, atividade
consciente do ser humano, ndo envolve somente
questdes cognitivas. No entanto, durante décadas, avisdo
dicotomizadado ser humano, afeto/cognicéo, influenciou
profundamente a &rea educacional, gerando uma énfase
guase exclusiva no processo de transmissdo do
conhecimento, envolvendo apenas suas dimensdes
cognitivas.

Sérgio Antdnio da Silva Leite e Ariane Roberta Tagliaferro

Mais recentemente, a partir de pressupostos teori-
cos com fortes marcas nos determinantes sociais da
aprendizagem, a concepcao de homem tem se transfor-
mado, dando origem a uma visdo integradora que de-
fende a indissociabilidade dos aspectos afetivos e
cognitivos. Naeducago, isso temimplicado numarevisio
das préticas pedagdgicas, pois, a partir dessa visdo
integradora, é preciso caracterizar asrelagbes de ensino-
aprendizagem também enguanto um processo afetivo.

Osestudos baseados naabordagem histérico-cultural
demonstram aimportancia do Outro — sujeito mediador
- na construcdo do conhecimento e também na
constituicdo do proprio sujeito e suas formas de agir.
Segundo Oliveira (1997), ‘ainteracdo face a face entre
individuos particulares desempenha um papel
fundamental na construcéo do ser humano: é através da
relacdo interpessoal concreta com outros homens que o
individuo vai chegar ainteriorizar asformasculturamente
estabel ecidas de funcionamento psicolégico. Portanto,
ainteracdo social, sgjadiretamente com outros membros
da cultura, seja através dos diversos elementos do
ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-
primaparao desenvolvimento psicoldgico doindividuo'.
(p. 38). Partindo desse pressuposto, assume-se que, no
processo de apropriacao do conhecimento, o Outro possui
grande importancia, mediando a relag&o sujeito-
conhecimento através dos objetos culturalmente
configurados, os quais ganham significado e sentido.

Referindo-se especificamente a sala de aula, pode-
se supor que, nesse espaco, os alunos vivenciam
experiéncias de natureza afetiva que determinaréo a
futura relacdo que se estabelece entre eles e os diver-
s0s obj etos de conhecimento. Nesse sentido, aqualidade
da mediacdo do professor pode gerar diferentes tipos
de sentimentos na rel agdo sujeito-objeto. Ou sga, o tra-
balho concreto do professor em salade aula(suasformas
de interagdo com os alunos, suas estratégias para
abordar os contelidos, ostipos de atividades que propde,
os procedimentos de correcéo e, avaliagdo, por exemplo)
certamente tem uma influéncia decisiva na construcéo
dessa relagéo.

As préticas pedagogicas que se congtituem a partir
da relagdo professor-aluno promovem a construgéo do
conhecimento e também vai marcando afetivamente a
relagdo com o objeto aser conhecido. Nesse sentido, 0s
dados da presente pesquisa apontam claramente que a
mediacdo efetuada pelo professor M. acarretou
profundas mudancas af etivamente positivas nos sujeitos,
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em relacdo ao objeto do conhecimento, no caso,
envolvendo os usos sociais da escrita. As marcas dei-
xadas pelo professor ndo se relacionam, apenas, com
as situages envolvendo relagtes “face-a-face” entre
professor-aluno. Os sujeitos, ao mencionarem os fatos
marcantes relacionados ao professor M., caracterizam
um grande nimero de situagBes vivenciadas em salade
aula, que se congtituiram como praticas pedagogicas,
plangjadas e desenvolvidas pelo professor em sala de
aula.

Como exempl o, ossujeitosdeixam claro queaprova,
enquanto instrumento avaliativo, ndo possuia carater
aversivo. Segundo os relatos, a prova era mais uma
situacdo de participagcdo e aprendizagem. Da mesma
forma, as préticas de corregéo do Professor M envolvem
um aspecto muito importante: o aprendizado ocorre a
partir da reflex&o sobre o erro sem, no entanto, expor
ouridicularizar o aluno . I sso permite ao aluno encarar o
erro como parte do processo de ensino-aprendizagem,
sem constrangimentos.

A propostado professor M. permite que os resultados
da avaliacdo sejam utilizados a favor do aluno. Visto
gque tem como objetivo a reflexdo sobre o erro e,
conseqlientemente, o aprimoramento do conhecimento
por partedo aluno. I sso ndo criou um sentimento aversivo
em relacdo a avaliagdo, situagdo muito comum
observada em nossas escolas.

A partir dos dados, torna-se evidente o papel
determinante do professor M. na formagéo desses
sujeitos enquanto leitores. Segundo Grotta (2001), ‘a
formacgéo (do leitor) pressupbe um tipo particular
de relacdo do sujeito com as diferentes situacgdes,
conhecimentos, objetos, pessoas e textos com que
ele interage; pressupde uma relacdo que envolve a
producéo de sentidos sobre o que vivenciamos e
transformacdes sobre 0 que somos e pensamos a
respeito da realidade que nos cerca’. (p. 131-132)

Sendo assim, pode-se entender que formagéo do
leitor envolve tudo o que se vivencia e, de certaforma,
modifica avisdo de mundo, a maneirade interagir com
as pessoas com 0s abjetos e com as informagdes. 1sso
permite interpretar que a agéo do Professor M foi muito
além dos objetivos educacionais previstas pela escola.

Osdados sugerem que, no presente caso, aobrigacdo
e a avaliagdo da leitura foram fatores fundamentais no
processo de congtitui¢do deleitores desses al unos, apesar
do seu aparente caréter impositivo. No entanto, a
avaliagdo ndo era como a tradicional, composta de
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perguntas e respostas, terminando com a atribuicdo de
uma nota: 0 aluno deveria narrar de forma escrita sobre
o livro lido, ou sgja, apresentar a histéria; o professor
estimulava o auno a pensar no livro e na construcéo de
uma narrativa capaz de resumir a histéria, sem deixar
ausente nenhum fato importante. Além disso, os sujeitos
mencionam que, na oitava série, o procedimento
avaliativo das leituras passa a ser adiscussado em grupo.
Nessaforma de avaliar, cada aluno toma contato com a
interpretacdo do colega, que pode ser complementar a
prépria interpretacdo; além disso, hd uma proximidade
maior com o professor, que auxilia o aluno na
interpretacdo do livro.

Os suj€itos percebiam-no como um professor muito
interessado pel 0 seu aprendizado e compromissado com
o trabalho do grupo. Essa posturafacilitou os alunos no
sentido de se comprometerem com suas obrigactes e
interessarem-se pelo proprio aprendizado.

E possivel perceber que as experiéncias mais
significativas dos sujeitos estdo relacionadas com as
lembrancas e representactes que eles tém do Professor
M. Os aspectos ja apontados, que compuseram a
imagem do professor, vao se configurando de forma a
transformar o professor M. em modelo para os sujeitos.
Isso porque ele se mostrava como um grande leitor,
interessando em buscar coisasnova, sempreresponsavel
pelas suas obrigactes e preocupado com o aprendizado
dos alunos. Em suma, ele deixava transparecer um
profundo envolvimento com sua profissdo. Tudo indica
gue ser professor era uma grande paixdo na vida do
professor M. eisso influenciou avidadetodos ossujeitos
da presente pesguisa.

E evidente que o professor M. deixou marcas em
todos os sujeitos. Mas, chama a atencdo, a intensidade
dessas marcas. Todos os sujeitos falam com entusiasmo
sobre as influéncias do professor em suasvidas. Assim,
€ possivel supor que ele ndo marcou somente a amostra
de sujeitos da presente pesquisa, mas, provavel mente,
todos osjovens daquel a geracdo que foram seus alunos.

Os dados, ainda, possibilitam perceber a ligagéo
gue os alunos estabelecem entre o que viveram e a
situacdo atual. Eles apresentam indicios dainfluéncia
do professor que estédo calcadas em experiéncias
concretas, mencionam aprendizados utilizados na
atualidade, momentos do dia em que se lembram do
professor M. e aimportéancia dele em suas vidas. 1sso
nao estarestrito a histériados sujeitos enquanto alunos,
cuja reconstrucdo poderia limitar-se a apresentacéo
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cronol égica dos fatos. Ao contrario, esses fatos estéo
presentes na memodria e relacionados a um tempo
muito significativo de contato entre o professor M e
0s sujeitos.

Finalmente, destaca-se a repercussao das préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelo professor em sala de
aula, na futura relacéo que se estabeleceu entre os
sujeitos e o objeto de conhecimento em guestdo. Os
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