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Resumo

Liberdade Assistida é uma medida sécio-educativa que visa reintegrar na sociedade o adolescente que cometeu ato infracional e, como critério
para essa condicdo, € necessario que esse adolescente esteja frequentando regularmente uma instituicdo escolar. Diante disso, esse trabalho
investigou as possiveis dificuldades identificadas por professores na relagdo com esse aluno em situagdo especial. Participaram dessa pesguisa oito
informantes, todos professores de alunos em Liberdade Assistida (LA), de ambos os géneros e com consciéncia prévia da condicéo legal do aluno,
aos quais foi solicitado que respondessem individualmente a um question&rio com 12 perguntas. As informagdes obtidas foram analisadas quantitativa
e qualitativamente. Os resultados indicam que os professores encontram dificuldades na relagdo com o adolescente em LA, explicitando, nesse
sentido, a necessidade de cursos de orientacdo para esses professores, além de um investimento maior de pesquisas relacionadas a problemética.
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TEACHER AND THE STUDENT IN ASSISTED FREEDOM : AN EXPLORATORY STUDY

Abstract

Assisted freedom is a social-educational measure that has the purpose of reintegrating the violator teenager in the society and, as a criterion
for this condition, this teenager must be attending in a regular school. Therefore, this work investigated the possible difficulties which were
identified by the teachers in the relationship with these students in Assisted Freedom condition. The eight teachers of both genders who participated
in this research, working with students in Assisted Freedom, who were previously aware of the student’s legal condition, were asked to answer a
questionnaire with 12 questions individually. The information obtained was analized quantitative and qualitatively. The results indicate that the
teachers have difficulties in the relationship with the violator teenager, which emphasize the necessity of guidance to these teachers, in adition
more investment in researches related to this problem.

Keywords: Social-educational Measure; Student-teacher Relationship; Teenagers

INTRODUGAO

De acordo com Séda (1998) o adolescente que
transgredir a lel deverd ser julgado de acordo com a
gravidade de seu ato, podendo ser designado a cumprir
uma das seis medidas sicio-educativas previstas pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), dasquais
duas sdo ministradas em meio fechado (internagcéo em
unidades de semiliberdade e reclusdo em casa de

internagéo) e quatro em meio aberto (adverténcia,
obrigagdo de reparacdo ao dano, prestagdo de servigo a
comunidade e Liberdade Assistida).

O ECA foi implantado em 1990, incorporando novos
principios, tais como a desestatizagdo -atribuindo a
responsabilidade por seu cumprimento ao governo e
comunidade-; degjudicializago -criando conselhos de
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direito da crianga e do adolescente, os quais devem
controlar como as politicas publicas cumprem ou ndo
aquilo que foi convencionado- e descentralizagéo -
municipalizando e favorecendo que possiveis questfes
sejam resolvidas ao nivel mais préximo dacomunidade
(Cecom, 2000).

Alémdisso, ele propiciaaosjovensqueinfringirama
lel a possibilidade de readaptacdo social, ao afastar o
adolescente do Cddigo Pena e adotar uma liberdade
vigiada, longe das prisdes de adul tos e criminosos comuns
(Moreira, 1997). Assim, a Liberdade Assistida é uma
medida scio-educativa, previstanos artigos 112, 118 e
119 do ECA, que tem como objetivo reintegrar a
sociedade os adolescentes que transgrediram a lei.
Segundo esse mesmo estatuto, verificada a prética do
ato infracional, a autoridade competente podera aplicar
ao adolescente a medida de Liberdade Assistida, que
serd adotada sempre que se afigurar como a mais ade-
guada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o
adolescente. Ao definir a medida que devera ser
aplicada, a autoridade levard em conta a capacidade do
adolescente em cumpri-la, as circunstancias e a
gravidade dainfracdo (CMDCA, 2000).

Caso se decida pela Liberdade Assistida, sera
designada uma pessoa, o orientador, capacitada para
acompanhar o caso, aqual podera ser recomendada por
entidade ou programade atendimento. O orientador, com
0 apoio e supervisdo da autoridade, deve promover
socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-
Ihes orientagdo einserindo-0s, se preciso, em programa
oficia oucomunitério deauxilio eassisténciasocial; deve
promover sua matricula escolar, supervisionar a
fregliéncia e o aproveitamento académico do adoles-
cente; além disso, deve, também, incentivar aprofissio-
nalizac&o e a suainser¢éo no mercado de trabalho. Por
fim, o orientador tem 0 encargo de apresentar o relatorio
do caso as autoridades competentes (CMDCA, 2000).

Segundo dados da Fundac&o Estadual do Bem Estar
do Menor (FEBEM), ha apenas 200 técnicos paratra-
balhar com cerca de 15 mil adolescentes em Liberdade
Assistida no Estado de S0 Paulo; assim, em tese, cada
profissional precisariaorientar 75 jovens, no entanto, na
cidade de Sa0 Paulo esse nimero sobe para 133, pois
mais da metade dos infratores em Liberdade Assistida
estdo nessa cidade (Squeff, 2000).

O programade Liberdade Assistidaéumaalternativa
consideradaprogressistapararessocializar o jovem que
cometeu ato infracional dentro da sua comunidade. O

programacresceu muito no Estado de Sdo Paulo, porém,
enfrenta um sério problema, pois para funcionar é
necessario uma estrutura de atendimento personalizado
e constante: acesso a escola, trabalho e apoio familiar.

De acordo com o Fundo das Nagdes Unidas para a
Inféncia(UNICEF), ndo ha, no Brasil, algumainstituicdo
gue possa ser apontada como modelo ideal para a
recuperagdo de jovens. 1sso ocorre, pois a pratica é di-
ferente do que esta definido no arcabouco tedrico e na
propostade funcionamento dessasinstitui¢des, como por
exemplo, aFEBEM. Essaingtituicdo foi denunciadapela
Anigtialnternacional como centro detorturasistematica;
ainda, outras entidades afirmam que os jovens sao tra-
tados como presos adultos, amontoados e sem
acompanhamento especializado (Squeff, 2000).

Dadosda FEBEM indicam que, entre 1997 € 1999, 0
ndmero de mortes de adolescentes no seu programa de
Liberdade Assistida cresceu 68%; em 1997 81 jovens
morreram, contra 136 em 1999. A instituicdo justificao
aumento do nimero de mortes e reincidentes pelo
crescimento do nimero dejovensno programa. Em 1997,
eram 12.145 adolescentes atendidos e em 1999 eram
16.665. Dezenasde jovensem Liberdade Assistidaestéo
sendo assassinados a cada més. De maio de 1999 a
maio de 2000 foram 184 mortes, sendo que desses, 67
teriam sido mortos por envolvimento com drogas e 13
pela policia. Segundo Conceicéo Paganele, presidente
da Associacdo de mées da FEBEM, essas mortes séo
reflexo da dificuldade dos adol escentes em arrumar um
emprego devido ao preconceito que sofrem (Squeff,
2000).

A Fundacdo Telefbnica, desde janeiro de 2005,
desenvolve um projeto com cerca de 50 adolescentes
em cumprimento de medidas sdcio-educativas, com ida-
de entre 12 e 18 anos, na cidade do Guaruj&/SP. Esses
adolescentes contam com o apoio do projeto “Medida
Lega — Inclusdo Digita”, cujo objetivo € promover a
inclusdo digital favorecendo ainclusdo social, paraisso
oferece acompanhamento individual, apoio sécio-
familiar, encaminhamento escolar, matriculaem cursos
de iniciagdo profissional, além de disponibilizar um
laboratério deinformética, com 12 computadores, ligados
em rede e com acesso ainternet (Fundagéo Telefonica,
2004).

Em Londrina/PR, tem sido implementado o projeto
“Murialdo”, o qual tem por objetivo integrar jovens que
cumprem medi das socio-educativasaescola A iniciativa
desenvolvida com professores da rede publica atende
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250 adolescentes em conflito com alel na prestacdo de
servigos & comunidade, na inser¢do em cursos
profissionalizantes e na reintegracdo desses ao ensino
regular. Desde sua implementacdo em margo de 2005,
0 projeto acompanhou 90 casos, sendo que desseshouve
apenas trés reincidéncias (Avancini, 2005).

Sabe-se que a Liberdade Assistida pode ser uma
medida vélida para reintegrar o adolescente que trans-
grediu a lei. No entanto, de um modo geral, vé-se a
necessidade de uma melhor reorganizacdo e empenho
para que amedidatragaaindamais beneficios, tanto ao
adolescente quanto a sociedade.

O adolescente que cometeu atoinfracional

Sabe-se que o individuo ndo se torna infrator
aleatoriamente, ele € impulsionado ao mundo do crime
por diversos fatores, dentre eles: éxodo rural, migragéo
interna, crescimento demogréfico, desagregacéo familiar,
pobreza e os meios de comunicacdo de massa. Esse
conjunto de situacdes acaba contribuindo para que, de-
terminados adol escentes, tenham uma percepcao falha
da realidade, dessa forma, eles sdo expostos
constantemente aos perigos da sociedade que os
incorporano mundo do crime (Queiroz, 1984).

A maioria dos adolescentes que cometem ato
contrario a lei provém de familias paupérrimas e
desorganizadas. O pai é, em geral, uma figura ausente,
principa mente devido ao al coolismo, abandono, prisao,
uso de toxicos e falecimento. Ja a mée € uma figura
mais presente, No entanto, os casos de auséncia dessa
decorrem de abandono, falecimento, prostitui¢do, psicose
eprisdo (Violante, 1984).

Diante dessa estrutura familiar, o adolescente
vivencia agressdes e pressdes para trabalhar e gudar a
familia, 0 que o levaabuscar haruaa complementacdo
das caréncias sofridas dentro de casa (Edmundo, 1987).
E nesse momento que convive e incorpora valores
ilegitimados socia mente einicia-Se em peguenos crimes.
Ainda, ha adolescentes que sdo apresentados ao mundo
do crime por seus propriosfamiliares (Queiroz, 1984).

O adolescente que cometeu ato infracional, além de
ser um retrato da sociedade marginalizada do sistema
capitalista, representa também uma resposta a esse
sistema, agindo muitas vezes por meio de condutas anti-
sociais (Violante, 1984). Sabe-se que é caracteristica
do sistema capitalista 0 acimulo de riquezas, assim, 0
adolescenteinfluenciado pelamidia, tem anecessidade
de fazer parte dessa sociedade de consumo que lhe

“garante” a conquista de sua felicidade. Dessa forma,
pertencendo a uma classe social marginalizada e sem
recursos financeiros, a saida encontrada por esse ado-
lescente, muitas vezes, € 0 ingresso ha criminalidade
(Queiroz, 1984).

Apbs essa explanacdo sobre o contexto em que se
insere o0 adolescente transgressor da lei, é interessante
destacar a sua vivéncia dentro de umainstituicdo como
aFEBEM, cujaprincipal proposta éisolé-lo, recupera
lo e reintegré-lo a sociedade, colocando-o dentro dos
considerados padrdes normais de comportamento
(Edmundo, 1987).

A vivénciado adolescente na FEBEM é determina-
da por um processo de ressocializacdo que enfatiza a
educacdo e aprofissionalizacdo por meio dadisciplinae
punicdo. E importante apontar que, nem sempre, a
profissionalizacdo garante ao adol escente suareinsercéo,
apesar delaser umaalternativaindividual e corresponder
auma oportunidade de trabalho. Ademais, arapidez do
avanco tecnol dgico contribui para a obsol etizac&o des-
sa, visto que ndo existem programas de reciclagem
profissional para os egressos da ingtituicdo (Queiroz,
1984).

Nessa instituicdo, o adolescente esta sujeito
constantemente a agressbes fisicas, morais e
psicoldgicas por parte dos monitores. Surge, nesse
contexto, a imposi¢cdo da chamada lei do siléncio, ou
sgja, os adol escentes ndo del atam o monitor que cometeu
maus tratos, pois esse e sua equipe S0 0S responsavels
pela avaliacdo de sua conduta. Instala-se, assim, um
processo educativo bastante diferente do divulgado na
teoria. (Queiroz, 1984). Frente a essa redlidade, ndo é
surpreendente que o adolescente tenha uma viséo
negativadainstitui¢éo, conforme € explicitado nas suas
propriasfalas:

...A FEBEM n&o recupera ninguém, ao contrario,
agui se aprende coisas com 0s outros... e pelo tra-
tamento que d&o ao menor.... N&o recupera porgue
ndo tem educacdo certa... ninguém seimporta com
0 menor, ndo ha compreensdo, trocadeidéias.... A
gente sai com bronca, depois de levar umavidade
cachorro, preso, de apanhar, davontade de aprontar
mais..... ... Isso ndo é jeito de tratar, a borrachada
...0S caras saem pior, mais revoltados.... ... Se
recupera, recupera la fora.... A FEBEM né&o esta
com nada... € uma besteiral (falas de acordo com
Violante, 1984, p. 166).
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Por suavez, avisdo que osfuncionériosdainstituicdo
tém dos adolescentes é que eles sdo provenientes das
dificuldades da vida, da situagdo financeiradafamilia,
do mundo das drogas e de problemas psicossocias
genéricos (Queiroz, 1984). Além disso, os técnicos da
instituicdo, em geral, apresentam um forte sentimento
de estar lidando com pessoas de alta pericul osidade, fato
esse comprovado no momento da avaliagdo individual
do adolescente, que, na maioria das vezes, € realizada
com as portas abertas (Violante, 1984).

A egressdo desses é marcada, principamente, por
um estigma permanente de criminoso. A representacéo
socio-cultural é caracterizada por 6rgdos de repressao
e falta de assisténcia no processo de reintegracdo des-
seadolescente. A propriafamiliaeavizinhangareforgam
sentimentos de rejeicdo e conflitos psicolégicos. Em
consequéncia, eleinteriorizaumayvisio negativades e
desacredita que com o trabalho honesto conseguira o
sucesso sonhado, ou segja, a participagdo nos beneficios
da sociedade (Cunha, 1999).

A policiarepresentaum importante papel no processo
de marginalizacdo do adolescente que cometeu ato
infracional. Isso porque elaincentiva e é cimplice na
prética criminal, aceitando e, as vezes, solicitando
suborno para ocultar crimes e solté-los da delegacia
(Edmundo, 1987). A policiaévista, pel o adolescente que
cometeu ato infracional, como aquela que o persegue e
0 ameaga com a lel e a forga. Essa situagdo justifica
suaforma de vida contraditéria, isto &, ele acredita que
se ndo fosse perseguido, estigmatizado, se tivesse uma
familiaboa, se alguém o gjudasse, €le poderia estudar e
trabalhar para vencer na vida. Essa explicagdo sempre
vem acompanhada por outra: que ele ndo suporta a
escola. 1sso pode ser observado na fala de um adoles-
cente: “... ndo se aprende nada, s6 leva bronca da
professora...” (Queiroz, 1984, p. 112).

Esse autor aponta que, 0 que 0s jovens odeiam,
fundamentalmente, € o ndo reconhecimento de sua
humanidade, de sua potencialidade como ser humano.
Tal rejeicdo se expressa por meio de suas caréncias
mais variadas: afetivas (ndo conhecem a amizade
desinteressada, 0 amor seminteresse), sociais(so vistos
como marginais, bandidos ou pobres, desclassificados),
psicoldgica (ndo impdem respeito, nem despertam
simpatias, respeito“ sd dearmanamao”) e material (ndo
tém acesso aos bens de consumo necessé&rios a sua
sobrevivéncia e a caracterizagdo de um estilo de vida
digno perante a sociedade).

Assim, uma breve discussdo sobre a relagéo do
professor-aluno e, em especial do adolescente em LA,
€ abordada a seguir com o intuito de compreender de
forma mais abrangente essa visdo do adolescente para
com a escola e vice-versa.

A Relacéo Professor-Aluno

A sala de aula ndo se resume apenas a um espaco
de transmissdo de conhecimento, pois nela ocorrem
interagcdes de carédter social, politico, econémico,
filoséfico, psiquico e teolégico (Moraes, 1996). No
entanto, nem sempre essasinteragdes ocorrem deforma
consciente, sendo que, o professor, as vezes, até rejeita
aidéiade queexerceinfluénciano seu fazer pedagogico
(Cunha, 1989).

Existe, entre o aluno e o professor, um jogo de
expectativas rel aci onadas aos respectivos desempenhos.
Parte da relacdo professor-aluno ja é pré-determinada
socialmente e isso é explicado pela teoria da repre-
sentacdo social,

...que sdo saberes populares do senso comum,
elaboradas e partilhadas coletivamente, com a
finalidade de construir einterpretar o real. Por serem
dinédmicas, levam osindividuosaproduzir compor-
tamentos e interagbes com o0 meio, agdes que, sem
davida modificam os dois... (segundo Oliveira e
Werba, 1998, p. 105).

Nesse sentido, supde-se uma expectativa
negativado professor em relagdo ao adol escente que
cometeu ato infracional, podendo esse relacionar a
figura do aluno com o atual quadro de violéncia no
Brasil.

Além disso, sobre o professor e o aluno hatodo o
peso das relacBes institucionais (Cunha, 1989). H4,
ainda, os esterettipos, que sdo idéias pré-concebidas
com pouca ou henhuma base real, sendo que ambos,
esterebtipos e expectativas, levam ao agir de forma a
provocar nos outros reacdes que os confirmam e
validam (Maia, 1995). Segundo Coll e Miras (1996),
existe uma “profecia de autocumprimento”, ou seja,
um conjunto de expectativas que o professor tem sobre
oaunoideal, asaber: atencdo, participacdo, motivacao,
responsabilidade, interesse pelo trabalho, constancia,
respeito as normas de relagdo com os colegas e com o
professor.
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Outrosfatores que interferem no comportamento do
professor estdo especia mente ligados ap contexto socia
eingtitucional. Deacordo com Cunha(1989) asprincipais
influéncias dos professores sdo: avivénciado professor
enguanto ex-aluno, asuaexperiénciaprofissional, asua
formagao pedagdgica e a sua prética social mais ampla
(suahistériadevida, seusvalores, suaatuagdo politica-
partidéria ou engajamento associativo - e suas atitudes
perante a atual realidade socia).

O que produz uma diferenca qualitativade umasaa
de aula para outra é o grau de consciéncia do professor
acercadarealidade dasrelagtes (informais) das pessoas
em grupo e a consequente utilizacdo dela como
instrumento de promog&o do crescimento integrado dos
alunos (Hernandez, 1997). Outrasdiferencas qualitativas
no desempenho do docente séo o dominio do contetido,
a capacidade de interpreté-lo e localiz&|o histérica e
socialmente, apreocupacao que ainstituicdo escolar tem
com sua prépria competéncia, o gosto pelo estudo e
honestidade no trato do conhecimento e dos alunos
(Cunha, 1989).

Em relagc@o ao aspecto econdmico, a varidvel que
pode interferir na pratica docente é a questdo salarial.
Segundo muitos professores a baixa remuneracgéo é
apontada como maior desestimulo para a constituicéo
de um professorado competente e entusiasta, 0 que
remete a uma desvalorizagcdo profissional. Segundo
Cunha (1989) as condicdes de trabal ho, tais como local
inadequado para as atividades escolares, material
disponivel, principal mente bibliotecas, eimobilismo da
prépriaescolaenquanto institui¢cao social, sdo apontadas
como fatores de dificul dade na atuacdo do profissional.

Contudo, uma pedagogia baseada narelagdo entre
as pessoas se apresenta como umatentativade sintese
entre o trabalho de instrucdo e de socializagdo dos
individuos, que utiliza o grupo como umaalavancada
formacéo e, a0 mesmo tempo, como o objetivo dessa
formacgdo em si. Dessa maneira, 0 temor respeitoso
do estudante pela autoridade, representada pelo
professor, e/ou sua rebelido contra a mesma seréo
gradativamente substituidos pelo efetivo respeito e
pela cooperacdo a medida que for desvelado que
professores s&o, afinal de contas, igual mente humanos
(Hernandez, 1997). Nesse sentido, as propostas em
geral privilegiam a idéia de que € necessario um
professor consciente das questdes sociais e
competente tecnicamente para engajar-se na luta em
favor damelhoriadas condicfes de vida dapopulacéo

(Cunha, 1989). Diante desse quadro teérico ficaclaro
gue a Liberdade Assistida é uma boa alternativa no
processo de reintegracéo do adol escente que cometeu
ato infracional, desde que coordenada e planejada por
profissionais capacitados e sensiveis arealidade social
do pais.

No Brasil, onde existe uma grande discrepancia
entre as classes sociais, € comum gue o indice de
criminalidade seja alto. Dessa forma, também, ndo se
torna incomum a presenca de criangas e adolescentes
envolvidos no mundo do crime. E nesse contexto que
a Liberdade Assistida adquire um caréter alternativo,
pois, estando sob esse regime, o adolescente,
obrigatoriamente, tera que freqlientar a escola duran-
te todo o processo.

Assim, sabendo-se que o professor representa um
importante papel no desenvolvimento e formagéo socio-
coghitivo-emociona do aluno, € evidente que sera um
grande precursor e motivador na regeneracéo do ado-
lescente que cometeu ato infracional.

O objetivo deste trabalho foi identificar e descrever
as possiveis dificuldades que professores encontram na
relacdo com alunos em Liberdade Assistida,
considerando-se 0 autoconceito, as perspectivas de
futuro e o conceito que o adolescente, que cometeu ato
infracional, tem sobre asingtituigdes sociaisevice-versa;
e aimportancia da relacéo professor-aluno.

METoDo

Participantes

O critério adotado para a participacdo nesse estudo
foi que os professores de alunosem regime de Liberdade
Assistida (LA) tivessem conhecimento prévio da
condigdo desses. Assim, contou-se com a colaboragéo
de oito professores, com idade média de 34,8 anos, os
guaistinham como a unos adol escentes gue cometeram
atoinfracional, provenientesde diversas sériesdaescola
regular e que estavam em regime de Liberdade Assistida.
Todostrabal havam em um externato, semfinslucrativos,
de uma cidade do interior paulista, que mantém um
programa socio educativo de LA, oferecendo cursos
profissionalizantes aadol escentes, em horério oposto ao
gue freqlentam a escola regular. Desses professores,
somente um era do género masculino, ou sgja, 87,5%
dosinformantes eram do género feminino.
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Material

O instrumento utilizado na presente pesquisa foi
construido ap6s arevisao daliteratura, sendo que optou-
se pela elaboracdo de um questionério, com questfes
fechadas e abertas, devido a praticidade de utilizacéo
dessa técnica frente ao assunto tratado e a escassa
disponibilidade de tempo dos profissionais. A fim de
verificar a clareza do material, foi realizada uma
testagem piloto com cinco professores da rede pablica,
osquaisafirmaram ser oinstrumentointeligivel ecoerente
aos obj etivos propostos.

O guestionario contém um total de 17 questdes, que
buscam atender aos objetivos propostos nesse traba-
Ilho, sendo 12 sdo fechadas e cinco abertas. Essas
guestdes permeiam assuntos como: dados pessoais;
realizacdo de curso (aperfeicoamento, especializagéo
ou pos-graduacéo); tempo de experiéncia como
professor; tempo de experiéncia como professor de
aluno em Liberdade Assistida; instituigdes que adquiriu
experiéncia como professor de adolescentes em
situacéo de Liberdade Assistida; participacgéo de curso
gue visava gjuda-lo a lidar com alunos em Liberdade
Assistida; aspectos positivos e negativos quanto a
formac&o e preparo profissional para o trabalho com
adolescentes em Liberdade Assistida; percepcdo de
diferencas entre os alunos em Liberdade Assistidaem
relacdo aos demais; influéncias do professor na vida
dos seus alunos; influéncia do professor na vida do
adolescente em Liberdade Assistida, da mesma forma
e sob 0s mesmos aspectos que na vida dos demais
alunos; completar a frase: Para mim, o adolescente
emregimedeliberdadeassistidaé...; dificuldades para
lidar com o aluno em situacdo de Liberdade Assistida;
ter informag&o sobre o crime cometido pelo adoles-
cente infrator em Liberdade Assistida; insercdo do
aluno em situagcéo de Liberdade Assistida na
sociedade”.

Procedimento

A aplicacdo do questionario ocorreu individual mente,
em lugar reservado e em horario previamente agendado
com cada professor. Antes de responder ao questionario
foi solicitado que cada informante assinasse um Ter-
mo de Consentimento para Participac&o da Pesquisa,
conforme recomendagdo da Resolucéo n°® 196/96 do
Ministério da Salde (Conselho Nacional de Salde,
1996), a respeito de pesquisas envolvendo seres
humanos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Constatou-se que 87,5% dos participantes trabal ha-
ram em apenas umainstituicdo com alunosem Liberdade
Assistida e, desses, 42,8% participaram de algum curso
de orientagdo e aperfeicoamento para lidar com esse
adol escente, ou sgja, apenastrés professoresrealizaram
esse tipo de preparacéo.

Nas questdes rel ativas a experiéncia profissional,
notou-se que o tempo médio de experiéncia como
professor foi de 9,3 anos (vale ressaltar que apenas
dois dos sujeitos tinham experiéncia superior a 15
anos) e o tempo médio de experiénciacomo professor
de adolescentes em Liberdade Assistida foi de 1,4
anos.

Embora os dados obtidos indiquem que 62,5% dos
informantes afirmaram ndo encontrar dificuldades no
trabalho com adolescente em Liberdade Assistida(LA),
75% apontaram que esses alunos sao diferentes dos
outros, caracterizando-0s como inseguros, agressivos,
revoltados, com grande necessidade de chamar atencéo,
além de pertencentes a um ambiente familiar pro-
blemético, no qual existe umadificuldade de estabel ecer
e respeitar limites, conforme observa-se em suas
afirmagoes:

“S80 mais revoltados”; “Eles querem sempre
chamar aatencdo”; “ A dificuldade esta no espago
em gue os mesmos foram criados, onde eles
fazem o que bem entendem, ndo havendo
limites”

Os comportamentos acima apontados pelos
professores como uma diferenciacdo entre o aluno em
Liberdade Assistida e os demais, sdo indicados por
Queiroz (1984) como atitudes que expressam as
caréncias mais variadas desses adolescentes.

Os demais professores (37,5%), que afirmaram
encontrar dificuldades no trabalho com alunos em LA,
indicaram, no geral, afaltade motivacdo e o preconceito
social sofrido pelos mesmos como fatores que dificul-
tam seu trabalho. 1sso pode ser observado na resposta
de um dos informantes ao referir-se & participagéo
desses estudantes as atividades escolares:

“Na maioria das vezes eles participam devido a
situacdo com ajustica, ndo vestindo a camisa’



O professor e 0 aluno em liberdade assistida: Um estudo exploratoério 123

A partir das dificuldades indicadas pelo professor
pode-se concordar com Coll e Miras (1996) quando esse
afirma que a “profecia de autocumprimento” esta
presente na relacdo ensino-aprendizagem.

Segundo a maioria dos informantes, o adolescente
em LA é uma pessoa que errou em algum momento,
mas deve ter a chance de redimir-se de seu erro. Isso
pode ser identificado em frases, tais como:

“Para mim o adolescente em regime de liberdade
assistidaéigual atodos osoutros, que um diaerrou
e tenta se reabilitar, contando com a gjuda de todos
nés”; “O adolescente em regime de liberdade
assistidaé umapessoacom o direito dereestruturar-
se socialmente e psicologicamente”

Pode-se notar que apesar das representacfes sociais
descritas por Oliveira e Werba (1998) presentes na
interacdo entre o professor-aluno em LA, esses educa-
dores acreditam na possibilidade de reabilitagdo desses
adol escentes, buscando, de alguma forma, auxiliar sua
reinser¢do social; mesmo assim, € possivel identificar
no professor comportamentos e sentimentos que
demonstrem expectativas negativas em relagdo ao ado-
lescente que cometeu ato infracional conforme citado
acima. Nesse sentido, é provavel que esses professores
relacionem a figura de seus alunos ao atual quadro de
violénciano Brasil.

Foi solicitado que os prof essores apontassem aspectos
positivos de sua formac&o profissional, no entanto,
apenas 25% responderam adequadamente a essa
guestéo e, desses, todosindicaram arealizagdo de curso
de graduagdo como um aspecto positivo. Responderam
sobre 0s aspectos negativos 62,5% dos informantes,
todos citaram o0 pouco conhecimento sobre diversos
aspectos que tangenciam as questdes do adolescente
em LA eproblemas nagraduagéo (faltade estudos sobre
0 tema especificamente, falta de preparo prético e
inseguranca).

Quando questionados sobre as principaisinfluéncias
do professor sobre a vida de seus alunos em geral, to-
dos apontaram de que modo influenciam esses alunos.
Assim, 37,5% dos informantes apontaram o amor, a
paciéncia, o respeito e a confian¢ca como formas de
aproximar o aluno do professor e assim influenci&lo
positivamente. A maioriadas respostas (62,5%) indicou
gue o professor € um modelo para o auno, conforme
explicitado nas seguintes frases dos informantes:

“O professor deve ser 0 segundo pai ou mae;
mostrando para o aluno aimportancia do estudo na
vida” “O professor, muitas vezes, serve como
exemplo (bom ou mal). Cabe a nos (professores)
saber usar esses “beneficios’ afavor da educagdo”
“No caso do aluno em LA, eles procuram
referéncia’

Também, foi questionado se eles acreditam
influenciar o adolescente em Liberdade Assistida da
mesmaforma e sob os mesmos aspectos que osdemais
alunos. Nesse caso, 75% das respostas foram
afirmativas e 25% disseram que esse aluno busca
alguma referéncia, podendo ele, enquanto professor,
contribuir aindamais parasuaformacao. Vale ressaltar
gue amaioriados informantes (75%) afirmou que ndo
busca identificar qual o crime cometido pelo adoles-
cente em LA.

Hernandez (1997) indicou que o que diferencia
qualitativamente as producdes na sala de aula é a
existéncia das relacdes informais entre as pessoas
do grupo, e os professores dessa pesquisa apontaram
que a criacdo de vinculos afetivos favorece sua
influéncia sobre os alunos. Conformeindicado acima,
62,5% dos informantes disseram que o professor é
um modelo para os estudantes utilizando como
justificativa, na maioria dos casos, que esses ado-
lescentes provém de familias desestruturadas, sem
muita referéncia. Nesse sentido, esses docentes
apresentaram uma visdo bastante proxima a dos
funcionérios da FEBEM identificada por Queiroz
(1984) e apontada no estudo de Violante (1984), ou
seja, eles acreditam que esses adolescentes séo
usuérios de substéncias psicoativas, e que provém
das dificuldades da vida e da situacgéo financeira da
familia.

Todos responderam que o professor deve
promover ainsercdo do adolescenteem LA, sendo
gue 43% indicaram que isso deve ocorrer pela
criacdo de novas oportunidades de estudo e tra-
balho; 28,6% sugeriram que essa insercéo €
favorecida na auséncia de preconceitos e 28,6%
mostraram que o bom desempenho de seu papel
de professor (promocédo de atividades extra-
classe, orientacdo de trabalhos em grupos,
reforcamento de comportamentos adequados) ja
é suficiente para promover ainser¢éo do adoles-
cente em LA.
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Verificou-se que a totalidade dos informantes
afirmou que promovem ainser¢éo do adolescente em
LA, sendo que 25% néo explicaram como o fazem,
outros 25% afirmaram levar para a sala de aula
anuncios com propostas de emprego, 37,5% realizam
atividades em grupo para promover a sociabilidade, e
12,5% oferecem atividades extra-classe (concursos,
passeios, etc). Portanto, ndo foram observadas
discrepancias quando questionados sobre o que eles
acreditam que possa gjudar na reintegracéo socia do
aluno e o que realmente é feito por eles.

L evando-se em consideracdo o objetivo desse tra-
balho, os resultados obtidos demonstram que os
professores apresentam-se despreparados, de aguma
forma, pelafaltade orientacéo direcionada parao tra
balho com Liberdade Assistida, sendo que todos
apontaram a falta de conhecimento sobre o0 assunto
COMO um aspecto negativo em seu trabalho. Esse fato
pode estar relacionado tanto a recente criagdo dessa
medida sicio-educativa, quanto, conforme apontado por
Cunha (1999), aescassez de producéo cientificaacerca
do assunto, dificultando, assim, a criagdo de cursos e
palestras eficazes sobre 0 tema especificamente.

Como consta na literatura, a sala de aula ndo € um
espaco apenas para transmissdo do conhecimento, €&,
também, um local onde ocorrem interagdes, trocas de
conhecimento e vivéncias entre o professor e o aluno
(Moraes, 1996). Observou-se que 0 professor tem esta
consciéncia: de que deveinfluenciar e exercer um papel
importante na reintegracéo social do adolescente em
Liberdade Assistida. Ainda, Hernandez (1997) colocaa
necessidade de se ter um professor consciente de seu
papel e das questbes sociais para umamelhoria de toda
a popul agéo.

Com base nesse trabalho pode-se afirmar que,
conforme apontado por autores como Moreira (1997) e
por instituicdes como CMDCA (2000) a Liberdade
Assigtida € uma forma bastante interessante e viadvel de
reabilitacdo do jovem que cometeu ato infracional. No
entanto, fica claro na presente pesguisa que todos os
professores desses adol escentes encontram dificuldades
nessa interag8o. Tratando-se de uma relagdo socia é
necessario a conscientizagdo por parte do professor e do
aluno para que exista um convivio mais produtivo e
saudavel, sem conflitos e estereotipias, ademais, é

necess&riaumamaior preparagao profissiona eemociona
do professor paralidar com esse tipo de situagéo.

CONSIDERACOESFINAIS

Com esse trabalho, um primeiro passo foi dado no
sentido de sistematizacdo de dados sobre uma
importante realidade — a educagéo formal de adoles-
centes em Liberdade Assistida — constituindo-se na
abertura de um campo promissor para pesguisas teori-
cas e aplicadas. Dentre as diferentes possibilidades e
necessidades de investigacdes pode-se apontar a
necessi dade de pesqgui sas que analisem as expectativas
de um ndmero maior de professores nessa condicéo,
de diferentes instituicdes, que adotem variadas
propostas pedagogicas; pesquisas longitudinais, que
descrevam a trgjetdria educativa desses alunos, seus
anseios e realizagOes; e pesquisas aplicadas, que
verifiquem o efeito nos adolescentes em LA de dife-
rentes condigdes de ensino-aprendizagem.

Considerando gue a Liberdade Assistida é uma
medida socio-educativa, é mister destacar a necessi-
dade de se preparar adequadamente os profissionais
responsaveis pelo processo de readaptacéo social dos
adol escentes submetidos aessamedida. Em particular,
destaca-se a importancia de criacdo de cursos de
reciclagem profissional, que propiciem o aperfei-
coamento de professores que recebem alunosem LA,
gue os auxiliem acompreender acondicdo do aluno e
a possibilidade de sua reinsercdo social, o que,
consequentemente, favoreceraarealizagdo deum tra-
balho educativo de qualidade. No entanto, frente a
situacdo salarial do professorado brasileiro, considera-
sequeoideal seriaquetaiscursosfossem viabilizados
financeiramente por institui¢cdes governamentais e
disponibilizados, especialmente, em areas de maiores
incidéncias de casos de Liberdade Assistida.

Em suma, o término do presente estudo eviden-
ciou que, a despeito da relevancia, o tema aqui
abordado é carente de investimentos. Espera-se,
portanto, que os resultados aqui apresentados sirvam
para alertar profissionais da érea e para encorgjar
outros pesqui sadores a se aprofundar na problemética.
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