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RESUMO. Na producéo de sentidos de textos, o leitor desempenha papel ativo, sendo as inferéncias um relevante processo cognitivo
nesta atividade. Este artigo defende o argumento de que a compreenséo da leitura ndo € orientada apenas pelas marcas gréficas d
texto, mas, sobretudo pelo que estas marcas tém a dizer e pelo modo como o leitor apreende e interpreta a intencderdieautor. De

se, ainda, que esta interpretagdo ocorre no momento da interagao leitor/autor, gerando sentidos que variam de acood@ com o leit
com a natureza dessa interagao.
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READING, SENSE PRODUCTION AND THE INFERENTIAL PROCESS

ABSTRACT. In texts sense production the reader plays an active role, being the inferences an important cognitive process during this
activity. It is believed, therefore, that reading comprehension is not guided, just, by the graphic marks of the texte talit, lpo

what those marks have to say and by the way the reader apprehends and interprets the intention passed by the altblieviids also

that this interpretation happens at the reader/author interaction moment, generating senses that vary according tmththeeader a
nature of such interaction.
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Falar em leitura remete a questdo da producdo deignificativa enguanto possibilitadora da
sentidos constituidos no contexto deteracdo  transformacio da perspectiva do individuo frente ao
reciprocaentre autor e leitor via texto, os quais se mundo. Objetiva-se também enfatizar o papel dos
expressam diferentemente, de acordo com @&onhecimentos e das experiéncias prévias do leitor
subjetividade do leitor: seus conhecimentos, suasa atividade de leitura, ressaltando-se o processo
experiéncias e seus valores. Nesse caso, pode-se dirgfierencial nela envolvido e destacando-se, dentre
gue o texto constri-se a cada leitura, ndo trazendo eas classificagfes de inferéncias existentes, trés que
si um sentido preestabelecido pelo seu autor, mas unsalientam pelo menos dois dos trés elementos que
demarcacédo para os sentidos possiveis. se consideram importantes a realizacdo desta

Na producéo de sentidos, o leitor desempenha umtividade: deitor, o texto e o contexto.
papel ativo, sendo as inferéncias um processo
cognitivo relevante para esse tipo de atividade. Isto .
ocorre porque elas possibilitam a construcdo de novos A LEITURA E A PRODUCAO DE SENTIDOS
conhecimentos a partir de dados previamente
existentes na meméria do interlocutor, os quais sdo A busca pela inser¢éo no mundo se faz a partir da
ativados e relacionados as informa(;("jes Veicu|ada§0nfr0ntagéo de diferentes horizontes de Significado.
pe|0 texto. Esse processo favorece a mudanga e% individuo sente-se inserido a medida que desvela e
transformacao do leitor, que, por sua vez, modifica ¢/ivencia significados atribuidos ao mundo por ele
texto. mesmo e pelos outros (Silva, 1996). Por outro lado, as

O presente trabalho pretende fazer umasignificacdes que elabora do mundo dependem das
reflexdo tedrica sobre o papel da leituraPosi¢des que nele assume. Portanto, o estar-no-mundo
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ja se revela como uma possibilidade de atribuicdo dé&em, corporificando-se e expressando-se em gestos e
significados. acOes. Este é o caso, por exemplo, da Biblia, que

Isso implica dizer que o ser humano tem o impetamprime nos seus leitores valores e regras que sao
de atribuir sentidos as coisas do mundo e que avidenciados no corpo, postura e vestimentas.
auséncia de relag@es de significado entre estas coisas o Por outro lado, ao atribuir sentido ao texto, o
perturba. A mente humana necessita organizar asdividuo o constitui, transformando-o em algo novo e
vivéncias e experiéncias de modo significativo ediferenciado. E o leitor que atribui vida ao texto,
articulado, buscando relagbes até mesmo entreendo o seu significado modificado com as vérias
acontecimentos que ndo revelam ligacBes odeituras por ele realizadas. Isto fica claro, por exemplo,
correspondéncias evidentes entre si. A psiqué humaraas palavras de Borges (1978, citado em Chartier,
nao lida apenas com o géemas com o qupodeser. 2001, p. XI), quando faz alusdo a célebre frase do
(Donaldson, 1987, p. 97). Ela néo se limita ao que estflosofo Heraclito para explicar a dependéncia da vida
literalmente posto, mas, ao contrario, vai além daslo texto para com o universo de sentidos do leitor:
aparéncias do que se descortina aos 0Orgdos dos
sentidos. (...) Ninguém se banha duas vezes no mesmo

E esta capacidade central do psiquismo humano ro porque as aguas mudam, mas o mais
que permite ao individuo fazer sentido do que ouve ou terrivel € que n6s ndo somos menos fluidos
I&, indo além do que esta explicito ou prontamente lque 0 rio. Cada vez que lemos um livro, o

P - ~ . . . . ivro mudou, a conotagdo das palavras é

acessivel. O significado ndo esta embutido ou inscrito outra.
totalmente no texto oral ou escrito. Embora o texto

carregue um sentido pretendido pelo autor, ele € Ng interlocucao, individuo e texto transformam-se
polissémico e, como tal, oferece possibilidades de sgftuamente (Koch, 2000). O fenémeno da
reconstruido a partir do universo de sentidos d%ompreenséo cria e recria realidades até entio
receptor, que lhe atribui coeréncia através de UMgeyistentes: um novo livro, um mundo novo, um novo
negociacdo de significadosEsse processo, por sua gyjeito. Porém, como salienta Chartier (2001), a
vez, amplia as chances de compreender e S@perdade de criacdo e apropriacdo do leitor na sua
compreendido na e pela interacao. relagdo com o texto é encerrada nas condigbes de
Na leitura, entendida como um encontro apossibilidades sécio-histéricas variaveis e desiguais,
distancia entre leitor e autor via texto, amboSmas ao mesmo tempo demonstra um movimento de
constituem-se e s&o constituidos através dess@peracio do que estd posto, criando um

encontro e confronto de significados gerados emntercruzamento paradoxal entre transgressdes e
interacdo de cada qual com seu mundo. Na interagé@strigaes_

que mantém com o autor, via texto, o leitor, a0 |eitor tem liberdade para construir sentidos, mas
compreendé-lo, vai modificando, ajustando  €gle também é limitado pelos significados trazidos pelo
ampliando as suas concepgoes, as quais exercem Ydiig e pelas suas condicdes de uso. O texto é gerado a

impacto sobre a sua percepeao. o m,undo tranSform‘B’artir dos significados atribuidos pelo autor quando
se aos olhos do sujeito quando este é transformado. interacio com seu mundo de significacio, e &

sua posicao frente a realidade se altera e esta ja NaQ L ontextualizado pelo leitor, que busca atribuir-lhe

mais vista como antes, porque a nova perspectiva .. . ~ .

. L : ~ _ sSignificado a partir da relagdo que mantém com o seu
assumida pelo sujeito ampliou sua compreensdo da> . L
realidade proprio mundo e com o autor, o qual delimita (sem

Essa mudanca, segundo Chartier (2001)oprimir) as possibilidades de constru¢cdo de novos

ultrapassa o limite do campo psicolégico, estendendos-'gn'f'cados'

se ao campo gestual, ao corporal e ao comportamental. A parilr , disso, pode-;e cont_:Iw[ ((jque ?d
Isso indica que a leitura de certos textos ou registmgompretgnsa(?[ € tun; procles_tso N ne_?ocuigao € S?? 1dos
escritos pode estabelecer e orientar praticas Oguetesta sus e(;] ada no fettor, na; S|tua|<;ao pra%ma 'C? €
comportamentos sociais por parte daqueles que d¥ texto, sendo a coerencia textual marcada pela
Interpretacdo do interlocutor. Segundo Silva (1996), a
_ — . interpretacdo desvela as possibilidades de significagéo
Sentido e significadotém sido tomados como termos que a compreensado projeta a partir do texto. Parece,
diferenciados, mas relacionados. Sentido tem sido

; . entdo, que a interpretacdo configura-se como um nivel
concebido como algo pertencente ao universo pessoal do

individuo, mas compartilhado dentro do contexto deMais profundo de desvelamento de significados, no

interacdo; equanto significado tem sido compreendido qual o leitor participa mais ativa e intensamente
como algo culturalmente compartilhado. enquanto sujeito de uma historia.
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Interpretar um texto implica reconhecer a intencddSchliemann, 1998). Isto pode ser observado, por
do autor, evidenciando a forca do enunciado atravésxemplo, na situacdo de interlocucdo real ou virtual
dos recursos gréficos e léxicos. Para tal, é important@eitura), na qual o individuo envolvido precisa
que o leitor seja capaz de diferenciar o leitor real quenobilizar recursos a partir de julgamentos, raciocinios
€, do leitor pretendido pelo autor (Olson, 1997),e interpretacdo de informacdes, para responder
sabendo-se, assim, como alguém que carregadequadamente aos objetivos do contexto
intencdes que podem nao se identificar com aquelasomunicativo.
que o autor pretende que o leitor assuma. Assim, essa atividade mostra-se essencial ao

estabelecimento de rela¢des entre as situacdes novas e
antigas, assim como entre as caracteristicas do objeto,
O PROCESSO INFERENCIAL E A a situacdo atual e as crencas, desejos e conhecimentos
ORGANIZACAO DOS SENTIDOS NA LEITURA prévios que o individuo possui, podendo leva-lo a uma
i . solucéo adequada de um problema.

O que sera, ndo obstante, que garantt a pe acordo com Marcuschi (1985 e 1989), as
organizagéo desses sentidos por parte do leitor? Qugferancias sdo processos cognitivos que implicam a
processo c_ogni_tiv_o permite ao leitor gtribuir coerénciaconstrugéo de representacdo semantica baseada na
ao texto, imprimindo nele a sua interpretacd? jnformacso textual e no contexto, sendo justamente a
processo inferencialE este processo que vai permitir capacidade de reconhecimento da intencdo
e garantir a organizagéo dos sentidos elaborados pei@municativa do interlocutor, e mais precisamente do
individuo na sua relagdo com o texto. E a partir de'%utor, no caso do texto escrito, que caracterleédas
que o estabelecimento da relacdo entre as partes dosquro e, portanto, critico, questionador e
texto e entre estas e o contexto torna-se possiveleconstrutor dos saberes acumulados culturalmente.
fazendo dele uma unidade aberta de sentido. ~ por conseguinte, falando-se de uma perspectiva

Acredita-se que, além de favorecer a organizacdge |gjtura enquanto ato comunicativo e construtivo,

das relacdes de significado dentro do texto, o processtﬂje é a que tem sido considerada aqui, o leitor maduro

et st on, Uk e abe iz adequadamente (s as
9 . q r € cap . iﬂforma(;(“)es disponiveis, estabelecendo ligagcbes
do horizonte de possibilidades que é o texto. Essas . ~

~ ~ ~ - o relevantes entre a informacdo textual e o seu
relagbes ndo sdo aleatdrias, mas se originam ng

encontro-confronto de dois mundos em situacdo d onhecimento previo, sem pr|V|Ieg|~ar ou dg;prezar
leitura: o do autor e o do leitor qualquer desses canais de informacéo. Na atividade de

Nessa atividade, o conhecimento geral do Sujeitopegomagao, contextos - cognitivos surgem € ~se
a cada momento da interacdo

leitor exerce papel fundamental (Cain, Oakhill, Modificam Al )
Barnes, & Bryant, 1998; Johnson & Smith, 1981;comun|cat|va,. emgmgio dos interlocutores uma
Marcuschi, 1985, 1989). E lancando mé&o dess&Onstante reviséo e ajustamento aos novos contextos
conhecimento (lingiiistico e de mundo) que o leitoKoch, 2002) os quais, por sua vez, promovem a
podera garantir uma compreensdo para além dgeonstituicdo do sentido e do sujeito, favorecendo a
elementos superficiais do texto, negociando com dnudanca, a transformacdo e a construgdo de
autor os significados plausiveis e permitidos. conhecimento.

E por isso que se defende, em convergéncia com Nao obstante, levando em consideracdo que
alguns autores da area da ciéncia do texto (Cairgssa € uma capacidade do leitor maduro, o que
Oakhill, Barnes & Bryant, 1998; Johnson & Smith, dizer do leitor-aprendiz? As criangas jovens sdo
1981; Marcuschi, 1985, 1989; Oakhill & Garnham,capazes de fazer inferéncias? Que tipo de
1988; Oakhill, Cain & Yuill, 1997; Yuill & Oakhill, inferéncias elas sdo capazes de fazer? E quanto aos
1991), que a atividade inferencial é tator essencial individuos escolarizados que estdo ou ja passaram
no processo de comunicagdo e compreensdo em gerdp estagio de aprender a ler, sera que estes sao
podendo a mesma ser descrita como um ato inteligeng@pazes de realizar inferéncias elaboradas a partir
que envolve raciocinio logico e criativo, e que éde varios niveis de informacdo? Como tem sido
levado a efeito através da jungdo de informagtegdemonstrado pelos estudos que exploram o papel
novas e antigas, possibilitando o surgimento de nova@o processo inferencial na compreensao de leitura
intuicGes ou conclusdes (Sperber, 1996). (Cain, Oakhill, Barnes & Bryant, 1998; Johnson &

Como atividade cognitiva e intencional que é, aSmith, 1981; Trabasso & Nicholas, 1980), as
inferéncia é uma habilidade essencial na tomada defiancas jovens sdo capazes de fazer inferéncias,
decisdo em situacdo-problema (Macedo, 1999embora esta capacidade seja limitada por fatores
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cognitivos e pelo alcance de situagbes nas quailistoria implicita, mesmo quando a memdria era
possam utilizar sua habilidade inferencial basica. considerada.

Partindo da hip6tese de que criancas mais jovens Desse modo, Johnson e Smith (1981) chegaram a
sdo capazes de construir inferéncias, mas que estanclusdo de que, embora a meméria exerca um papel
capacidade pode ser limitada por fatores como @mportante no processo de elaboracdo de inferéncias,
memoria, a atencdo e 0 uso de estratégias cognitivaisto ndo é suficiente para explicar a dificuldade de
podendo a distdncia entre as premissas no textoriancas mais jovens em fazerem inferéncias quando
(adjacentes e amplamente separadas) dificultar Bem uma histéria. Afinal, esta dificuldade estava
integracdo das mesmas e a elaboracdo de inferéncipesente mesmo quando estas criangas eram capazes
(locais e globais), Johnson e Smith (1981)de se lembrar das premissas nelas contidas. Outra
entrevistaram criangas de 32 e 42 séries em situac@vidéncia que faz admitir que a dificuldade de fazer
experimental. O estudo abrangia trés situagbes: lipferéncia entre criancas jovens nao é apenas uma
histéria implicita em que véarias premissas eramdificuldade mneménica diz respeito a capacidade das
embebidas em uma histéria longa; 8gntengcas mesmas em realizd-las quando na condigdo sentenca
isoladas 3) histéria explicita em que todas as isolada.
informagcbes que eram implicitas na situacdo (1) Para esses autores, as diferencas entre criancas
apareciam explicitamente nesta condigéo. mais jovens e mais velhas e entre criancas e adultos,

Como queriam investigar os possiveis limites dogquanto a capacidade inferencial, sdo de natureza
uso de inferéncias pelas criangas, as duas Ultimagesenvolvimental. E a natureza dos fatores envolvidos
condicdes funcionaram como controle para averiguanesta capacidade, como a memdria, a atengdo, 0 uso
o papel da memdria, da atencao e do uso de estratégides estratégias, que limita esta capacidade por parte das
sobre a habilidade inferencial. Os resultadoscriancas mais jovens. Portanto, ndo é suficiente ter a
demonstraram que, de modo geral, as criancas dasformacdo necessaria na memoria, € importante saber
duas séries tiveram melhor desempenheoralicdo  usa-la e ser capaz de integra-la a outras informagoes
senten¢aseguida daondicdo histéria explicite por textuais ou extratextuais para construir uma
ultimo dacondig&o histéria implicita representacdo elaborada da historia lida.

O melhor desempenho na condi¢do sentenga, Quanto aos tipos de inferéncias que as criancas
segundo enfatizam os autores, demonstra que crianca®is jovens sdo capazes de elaborar, e segundo a
jovens ja dispdem da capacidade basica para fazetassificagcdo considerada por estes autores, elas séo
inferéncias, tendo sido este aspecto indicado pelmais capazes de elaboiaferéncias locaisque séo
capacidade das criancas investigadas de respondemquelas que exigem a integracdo de informacgdes que
guestdes gque remetiam as informacdes implicadas regparecem juntas em um mesmo paragrafo, do que de
conjunto de premissas isoladas as quais estavaslaborarinferéncias globais que sdo aquelas que
presentes nas sentengcas e ndo precisavam sxigem a integracdo de informacdes interparagrafos.
relembradas. Além disso, as dificuldades relativas @ Diante do exposto, pode-se afirmar que a
condicdo historia explicita foram atribuidas aatividade inferencial € uma habilidade que aumenta
processos mais gerais como a memdria e a atencdmm a idade, estando sujeita ao desenvolvimento
por exemplo. Quanto as dificuldades relacionadas aognitivo e as situacdes de aprendizagem. Se a crianca
condicdo histdria implicita, estas foram relacionadas é&em capacidade para armazenar na memdria as
pouca habilidade das criancas investigadas pargremissas contidas na histéria, se ela tem um
integrar informacdes implicadas em premissastonhecimento geral e de mundo suficiente para
distribuidas ao longo da histéria. atribuir significado ao que I€ ou ao que ¢é lido para ela,

Outros aspectos que ficaram evidentes nestentdo é importante que o adulto desempenhe um papel
estudo dizem respeito & maior facilidade das criangade suporte. Este papel de suporte pode favorecer a
para fazer inferéncias quando liam sentengas do queivacdo do conhecimento que a crianga ja possui e a
guando liam histérias, assim como, para lembrar eelagdo deste com a nova informagdo trazida pelo
aprender informacdes explicitas em detrimento deexto, explicitando para ela a relevancia desta
informag8es implicitas contidas em uma histéria. Aatividade, tanto em situacdo de aprendizagem informal
partir da comparacéo entre o desempenho das criangasmo formal.
mais jovens e mais velhas, os autores verificaram que, O que se observa, ndo obstante, como demonstra
apesar de ndo haver diferencas significativas erMarcuschi (1989), é que a leitura de individuos
relacdo a condigdo historia explicita, diferencasescolarizados ainda €é muito fundamentada na
significativas foram observadas quanto & condicaditeralidade do texto. Este autor investigou alunos de
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escolas publicas e particulares, de 42 e 72 séries do 9%0 elas que permitemergulharna trama de significados
grau, do 2° ano do 2° grau (hoje, ensino fundamental @ texto e destacar as inten¢ges comunicativas do autor
médio, respectivamente) e universitarios da cidade datravés da interlocucdo em um nivel mais profundo de
Recife, em duas situagBes de teste de leitura: I9ignificado do que aquele expresso pelo Iéxico, para, assim,
Reproducéo; 2) Respostas a Perguntas Inferenciaisultrapassar o nivel da literalidade.
Em seu estudo, verificou-se que, apesar do Os estudos sobre o papel das inferéncias no processo
desenvolvimento gradativo em direcdo a maturidadele compreensdo de leitura (Johnson & Smith, 1981;
dos participantes enquanto leitores, existe entre Marcuschi, 1985, 1989; Trabasso & Nicholas, 1980), ao
populagdo estudada dificuldade para a realizacdo depontarem a relevancia do sujeito na construgcdo de
um trabalho inferencial baseado em vérios niveis dsignificados, também ressaltam implicitamente o fato de
informag&o e no intercruzamento desses Varios niveisque o tipo de inferéncia elaborado por varios leitores

Como foi verificado por esse autor, os alunos, oufrente a um mesmo texto pode variar por conta do
por um lado, buscam basear-se estritamente nlackground sociocultural desses leitores. O que, em
objetividade do texto ou, por outro lado, sustentam a@ontrapartida, favorece uma diversidade de compreensées
trabalho inferencial no universo pessoal. Eleque precisam ser consideradas, ndo desprezadas ou vistas
evidenciou que esse tipo de abordagem em relagdo @omoerradas,como em geral faz a escola; e ao fazé-lo,
texto pode, muitas vezes, levar a falhas deessalta aidéia de uma leitura Unica.
compreensdo caracterizadas, no caso das reprodugdes,
por contradicdes, falhas de relagbes causa-efeito, 3
incompletudes em relagdo as proposicdes textuais eA CLASSIFICACAO DAS INFERENCIAS SOB A
inconsisténcia das conclusoes. PERSPECTIVA DA RELACAO ENTRE TEXTO,

Ja no caso do teste com perguntas e respostas, foi LEITOR E CONTEXTO

evidenciado que muitos alunos, especialmente os da 42 ) )
e 72 séries, tendem a confundir as perguntas Da mesma forma que existe uma variedade de

inferenciais com indagagdes subjetivas, acreditandfiféréncias que podem surgir quando da leitura de um

que, por ndo estarem objetivamente no texto, alexto por leitores variados e por um mesmo leitor em

respostas poderiam ser respaldadas exclusivamenfe?mentos distintos de leitura, ha também varias

nas experiéncias pessoais e cotidianas classificacdes de inferéncias propostas na literatura
Apesar de ter observado que os leitores de sygara os diferentes tipos de inferéncia. Neste estudo,

amostra total ndo se caracterizavam exatamente COTT? rdo destacadas as classificagﬁes de Kintsch (1998)’

leitores maduros e assim capazes de transitar p Graesser € ZV_Vaa” (1995) e a de Marcuschi
- P . ~ . ~ 885/1989), haja vista que todas elas reconhecem a
véarios niveis de informacdo quando em situacédo d

. . o participacdo de pelo menos duas das variaveis texto,
leitura, ‘Marcuschi (1989) verificou que, dentre OSsujeito e/ou contexto na elaboracéo das inferéncias.

alunos investigados, os que apresentaram pior De acordo com Kintsch (1998, pp.189-193), é
dgzﬁmpegho fo:am ?gueles (|)r|undo§ g? esczlﬁwportante diferenciar asferénciasdosprocessos de
publica. Em contrapartida, 0S alunos do 2= ano OUgqcyneracdo de conheciment@ara ele, as primeiras
escola particular foram os que obtiveram melhor g octerizam-se como processos de resolugdo de
desempenho, até mesmo em relacao aos un|verS|té\r|q:§,r0b|ema favorecendo a geracdo de uma nova

- O que se observa, entdo, & que mesmo entigiformacao; enquanto os processos de recuperago
individuos com varios anos de instrucdo ainda emster‘gpenaS recuperam na memdria conhecimentos
dificuldades de desvelar o dito no que ndo estyreexistentes. As inferéncias e a recuperacdo de
representado no escrito (Olson, 1997) e de identificalonhecimento podem ser ou automaticas (geralmente
destarte, a forga ilocuciondria transmitida pelo textojnconscientes) ou controladas (geralmente
Parece claro também, a partir dos achados dgonscientes), como pode ser visto na classificagio por
Marcuschi (1989), que estes individuos ndo foramy|e glaborada:
esclarecidos sobre a importancia e implicacdes dos

seus conhecimentos no processo de compreensao de

. . Recuperagéo Geragéo
leitura e que este se caracteriza como um encontro .o esso Inferéncias Inferéncias
entre interlocutores que possuem seus proprios automatico  pontes,Associacdestransitivas em um
referenciais, mas que sdo passiveis de acordo, de elaborativas dominio familiar
(re)organizacdes ou de (re)ajustes. Processo controlado  Busca de Inferéncia logica

Por outro lado, estes achados reforcam o papel conhecimentos
essencial das inferéncias ha compreenséo de leitura, ja que conectados
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Quanto & recuperacdo de conhecimento Nota-se que, apesar de levar em consideragdo as
automatica ela permite que uma memodria de longorelacGes entre as variaveis texto e leitor na elaboracéo
prazo seja formada a partir da recuperacdo deas inferéncias, enfatizando as experiéncias e
informagfes na memodria de curto prazo e sua ligacdoonhecimentos do interlocutor nesse processo, Kintsch
pertinente com informacdes da memdria de longq1998) ndo ressalta o contexto ou as relagbes
prazo. Nessas condi¢des, as informacgfes deste tipo geagmaticas existentes na comunicagao leitor-autor via
memodria tornam-se acessiveis & memdria de trabalhtexto. Isso acontece porque ele ndo considera as
expandindo a sua capacidade, temporariamenténferéncias geradas a partir do mundo do leitor em
Kintsch (1998) chama essa organizacddediutura  interagdo com o0 seu contexto como inferéncias
de Recuperagéo propriamente ditas.

Para ele, € a memdria de trabalho de longo prazo Ja a classificacdo de inferéncias de Graesser e
que faz a compreensdo de discurso possivel. Nd@waan (1995) baseia-se Mdodelo de Construgao-
entanto o autor afirma que o processo de tornaintegracdode Kintsch (1988). De acordo com esse
conteldos da memoéria de longo prazo acessiveimodelo, sdo trés os niveis de representacdo cognitiva
através de estruturas de recuperacdo ndo pode sgErados a partir da compreenséo de um texto: o cédigo
chamado de inferéncia. Afinal, a ativacdo dessesle superficie, o texto-base e o modelo de situacao.
conteddos, como ja se discutiu, ndo garante a O codigo de superficie preserva as palavras e a
construgcdo do novo e, por conseguinte, a modificacdsintaxe das oragfes. Ja o texto-base diz respeito ao
dessas mesmas estruturas, que podem ser alteraddgnificado explicito, mas ndo as palavras e a sintaxe
guando da construgdo de novos significadosxata do texto, ocorrendo, neste nivel, um pequeno
possibilitados pelo encontro com o texto. namero de inferéncias necessarias ao estabelecimento

J& arecuperagdo de conhecimento controladada coeréncia textual. Quanto ao modelo de situacéo,
¢ acionada quando o processo automatico nio éste se relaciona com o que trata o texto. E um modelo
capaz de recuperar informacdes relevantes nenental das pessoas, acfes, cenarios e eventos, sendo a
memo@ria de curto prazo para superar a lacunanaioria das inferéncias realizadas no nivel da
existente no texto. Assim, é realizada uma amplaepresentagdo mental.
busca na memodria para produzir a informagdo O componente modelo de situagdo esta
necessaria. Este € um processo estratégico, e eslacionado tanto aos conhecimentos do leitor sobre a
estratégias utilizadas variam de acordo com o tipdinguagem, sobre o mundo em geral e sobre as
de linguagem usado ou o tipo de texto envolvido.situa¢cdes de comunicagdo, como as suas experiéncias,
Como no caso da recuperacdo automética, aendo ambos usados para construir uma estrutura
recuperacao controlada ndo favorece o surgimentooerente do texto e para completa-la e interpreta-la. O
de novas informac¢des, apenas 0 seu acesso onodelo de situagdo refere-se as informacdes
recuperacao. inferenciais permitidas pelo texto e elaboradas pelo

Por outro lado, segundo Kintsch (1998, p. 191), adeitor a partir das relagdes que estabelece entre as
inferéncias s@o processos de geragdo que computanformacdes do texto e os varios conhecimentos e
nova informacdo “(...) sobre as bases do texto @xperiéncias prévias. (Kintsch, 1998, pp. 92-120).
informacdo de background relevante na memoria de Pelo fato de a constru¢do dwmdelo de situacédo
longo-prazo”. No caso dageracdo automaticaos  ser pouco conhecida quando comparaddeatn de
conhecimentos sdo gerados durante o processo deperficiee aotexto-base Graesser e Zwaan (1995)
compreensdo. Nesse caso, o leitor infere uma novexploram as inferéncias elaboradas no nivel de
informac&o e ndo tem consciéncia de que ela estejgpresentacdo doodelo de situacadeles identificam
explicita no texto ou ndo. Os processos de geracdmrocessos que acreditam serem centrais para a
automéaticos geram inferéncias que sdo derivadas dmnstrucdo de modelos de situacédo, quando narrativas
relagbes entre termos. sdo compreendidas por adultos. Desse modo, eles

J& os processos de geracdo controladsfio identificam classes de inferéncias que sao geradas a
ativados quando problemas de compreenséo ocorrerpartir do modelo de situagdo de narrativas, estando
funcionando como procedimento de reparointeressados, especialmente, nas inferéncias geradas
fundamental. Nessa situacdo, ha a participagdo ddurantea construcdo do modelo mental, ou seja, nas
raciocinio dedutivo, que desempenha um importanténferénciason-line.
papel na compreensdo de texto, dando origem as Embora o presente trabalho ndo tenha como
inferéncias légicas, as quais, segundo Kintsch (1998)nteresse discutir as classes de inferéncias que sao
séo as verdadeiras inferéncias. geradan-line ou off-line, parece relevante, para seus
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propositos, considerar quais sdo as inferéncias mais Objetivo ou agcdo subordinada: a inferéncia € um
provaveis de ocorrer quando da leitura de narrativas. objetivo, plano ou acdo que especifica como a
Esse interesse recai, especialmente, sobre as intencdo de um agente € realizada.

inferéncias que colaboram para a construgdo do antecedente causal: a inferéncia refere-se ao elo
modelo de situacao, ja que se defende, como foi dito  ca,sa1 (ponte) entre a oracdio explicita sendo
acima, que o conhecimento e a experiéncia individual compreendida e o contexto da passagem prévia.

tém um papel relevante na compreensao textual. R o .
Quanto a esse fato, Graesser e Zwaan (1995) Consequiente causal: a inferéncia diz respeito a um
elo causal previsto, desdobrando-se da oracdo

afrmam que muitas das inferéncias construidas e ' > _
durante a compreensdo de textos narrativos s&o e,x!ollmta sendo compreendida. Esta inclui eventos
inferéncias de conhecimento-base, ou seja, durante a f'S'C°S~ e novos planos dos agentes, mas nao
compreensdo, sdo ativadas na memoria de longo prazo €mMO¢cOes.

tanto estruturas de conhecimento geral quante Emocdo do personagem: a inferéncia é uma
estruturas de conhecimento especifico. As primeiras emocdo experienciada por um personagem em
sdo automaticas e dizem respeito a conjuntos resposta a acéo ou evento sendo compreendido.
geneéricos de conhecimento de mundo comecapts, Estado: a inferéncia é um estado que vem da
frames esteredtipos ou esquemas. ESSes CONjUNIOS egirytura do tempo na trama da histéria, que néo é
facilitam a compreenséo de situagdes textuais que néo ligado de maneira causal ao episédio da trama.
sdo completamente descritas no texto, haja vista a Este inclui caracteristicas dos personagens,
suposicao do autor de que sua audiéncia dispde desse propriedades dos objetos e relacionamentos
conhecimento para preencher as possiveis lacunas. espaciais entre entidades fisicas.

Ja as estruturas de conhecimento especifico ndo ) .
sdo automatizadas e referem-se as experiéncias ou Pode-se perceber, destarte, que as inferéncias
leituras passadas. Portanto, enquanto as estruturiacionadas ao modelo de situagdo de narrativas
genéricas de conhecimento  s3o ativadaddentificadas por Graesser e Zwaan (1995) exigem
instantaneamente na memoéria, sendo inconscientes, B¥!ito mais do que o conhecimento do cédigo e das
mais especificas exigem mais tempo para sererffgras sintaticas implicadas na compreensdo de um
acessadas e utilizadas, configurando um processo d@xto. Porém, além de conhecimentos genéricos das
busca consciente e seletiva. situacBes cotidianas e sociais, a realizacdo dessas

De acordo como Graesser e Zwaan (1995), aiferéncias parece exigir também certas habilidades
inferéncias fundamentadas no conhecimento geral namgnitivas, como, por exemplo, a capacidade de
incluem aquelas baseadas na logica, que séo derivadaerceber a intencdo da acdo de outrem e de diferencia-
de raciocinio formal independente de dominio; nem déa das conseqiiéncias dessa acdo.E preciso ter ainda a
inferéncias quantitativas, que s&o derivadas deapacidade de perceber a emogdo expressa no
formulas. Assim, diferentemente de Kintsch (1998),comportamento ou acéo do outro. Mas sera que as
eles parecem considerar as inferéncias baseadas gfancas jovens ja dispdem dessas habilidades? Sera

conhecimento como inferéncias verdadeiras e nécque 0 acesso a escola garante o desenvolvimento
simplesmente, como recuperagdo de conhecimentgje|as?

ressaltando a pragmatica da situagdo comunicativa Ferreira (1998), por exemplo, ao testar a
proposta pela leitura como um aspecto importante NBompreensdo de criancas e adolescentes de 8 a 14
geracdo de inferéncias. anos, de escolas publicas e particulares, verificou que,
Graesser e Zwaan (1995) salientam ainda qu@entre as questdes inferenciais relativas a uma das
todas as inferéncias apontadas na classificacdo P@fstorias utilizadas, a que se mostrou mais dificil de
eles proposta séaferéncias extratextuai$io sentido g respondida foi a que buscava investigar a
de que sao inerentes ou derivadas das estruturas QSmpreensao sobre sentimentoda personagem
conhecimento do leitor. Eles n&o focam as inferénciagnyolvida. Segundo a autora, sdo duas as explicacdes
de coeréncia textual, que requerem exclusivamentgausiveis para esta observacao: 1) falta de capacidade
para a sua elaboracéo, informagdes explicitas Nge muitas criancas entrevistadas para julgar o
texto. No que se refere a classificagéo, 0s autore€§entimento da personagem ou para explicita-lo e; 2)
apresentam os seguintes exemplos de inferénciagficuldades ligadas ao vocabulario, visto que a

baseadas no conhecimento base: palavra “sentimento” podia nido fazer parte do
. Objetivo superordindrio: a inferéncia € um objetivo vocabulario das criancas estudadas, ou a compreensao
gue motiva uma acéo intencional do agente. que possuiam dessa palavra estava ligada ao
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significado que se atribui, geralmente, & palavra Inferéncias de base textual: l6gicas (dedutivas,

“sensacao”. indutivas, condicionais), sintaticas e semanticas
Isso parece indicar que a elaboragcdo de (associativas, generalizadoras, co-referenciais);

inferéncias do modelo de situacdo de narrativas |nferéncias de base contextual: pragméticas

aprimora-se a medida que o sujeito participa de (intencionais,  conversacionais,  avaliativas),

contextos socioculturais variados e de situacGes praticas (experienciais) e cognitivas (esqueméticas,
sociais envolvendo narrativas orais efou escritas, seja analégicas e composicionais):

nas relacdes com pais e parentes préximos seja nas
relacdes com o professor em contexto de atividades
formais de aprendizado da leitura. Aprendizado este
gue lhe permite tanto a expanséo do vocabulario como Vé-se, portanto, que Marcuschi (1985 e 1989)
a apropriacdo de situagdes sociais e contextos culturaigssalta o encontro entre os mundos do leitor e do
variados. autor no processo de compreensdo de texto,

Sabendo-se que Graesser e Zwaan (1995jestacando o papel de ambos na elaboracdo de
identificaram as inferéncias do modelo de situacédo dinferéncias. Além disso, ele ndo deixa de contemplar
narrativas em adultos, é importante que sedS enganos ou atropelos da compreensdo quando o
identifiguem quais as inferéncias elaboradas poteitor € guiado apenas pelos seus conhecimentos de
criancas quando da leitura desse tipo de texto e qualmundo em detrimento daquilo que o texto aponta.
influéncia do conhecimento geral delas sobre aAssim, ele deixa claro, como o faz Chartier (2001),
construgdo de uma representacdo textual. Assinque a liberdade do leitor restringe-se disites
pergunta-se: serdo as criancas capazes de elaboftxiveisdo texto.
todas as inferéncias do modelo de situacdo de N&o obstante, se as inferéncias séo processos
narrativas que sdo geradas por adultos? Quais sdo @sgnitivos que geram proposi¢cdes semanticas novas a
inferéncias que elas geram quando Iéem uma narrativeartir de informagbes semanticas velhas, que dados,
ou um outro tipo de texto? HA uma classificacdo danemorias e/ou  experiéncias do leitor s&o
inferéncias adequada para a andlise de inferénciantemplados por cada uma das classificacdes de
elaboradas por criangas e adultos? inferéncia aqui consideradas?

Marcuschi (1985) propde uma classificacdo mais No que se refere a classificacdo de Kintsch
ampla, que se mostra pertinente tanto para ser usaE#98), sdo consideradas, especialmente, as
com tipos de textos variados como para a andlise dieferéncias que séo elaboradas a partir das relagtes
inferéncias elaboradas por criancas e adultosentre proposigfes do texto e entre estas e a estrutura
Ademais, sua classificacdo aponta para a considerac@le conhecimento geral do leitor. Assim, a partir do
dos varios tipos de inferéncia construidos nogexto que diz Todo dia pela manhd, Marcos vai a
diferentes niveis da representacéo textual, enfatizandescola pedalando dois dados principais podem ser

Inferéncias sem base textual: falseamentos e
extrapolacdes infundadas.

as relacdes entre o texto, o0 sujeito e o contexto. gerados:Marcos estuda pela manh&g “Marcos vai
A proposta desse autor apresenta trés grupos deescola de bicicleta”.
inferéncia com vérios subtipos, a saber: No primeiro caso, o dado novo é construido a

- Inferéncias légicas: baseadas nas relacdes logic#&tir da relacéo entre informagGes no préprio texto,
existentes entre as proposicdes e submetidas a§§Ndo essa construcdo considerada compranesso
valores-verdade. Podem ser dedutivas, indutivas ode geracdo automaticou seja,gerada a partir da
condicionais; relacdo entre termos. Ja no que se refere a segunda

. Inferéncias analégico-semanticas: baseadas ni(glfe.réncia, esta é elaborada a partir das relagGes entre
texto, nos conhecimentos lexicais e nas relagoe@S informagdes no texto e o conhecimento de mundo
semanticas. Podem ocorrer por identificagiodo leitor que aponta para o fato de que a bicicleta € um
referencial, por generalizacdo, por associacdes, pdneio de transporte que funciona a pedaladas, ainda
analogia e por composicdes ou decomposicdes; due o leitor ndo tenha em sua memdria esse tipo de

. Inferéncias pragmatico-culturais: baseadas no§*PENencia.

conhecimentos, experiéncias, crencas e ideologias Quanto as cIassifica96e§ elaboradas por Graes,ser
individuais. Podem ser  conversacionais, Zwaan (1995) e Marcuschi (1985, 1989), elas, além

experienciais, avaliativas e cognitivo-culturais. ~ J€ contemplarem os conhecimentos gerais de mundo,

_ _ ~ também contemplam as memoérias de experiéncias

Em trabalho posterior, Marcuschi (1989) reviu pessoais e socioculturais vividas por cada leitor, assim
essa classificagcao, ampliando-a da seguinte forma:  como os valores e ideologias construidos a partir de
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suas experiéncias. A partir do exemplo e baseando-se Acredita-se, portanto, que a compreensdo de

em suas experiéncias, o leitor podera inferir qudeitura ndo é orientada, apenas, pelas marcas graficas
“Marcos chega a escola suado” - porque tem alo texto, mas, sobretudo, pelo que estas marcas tém a
experiéncia de que o ato de pedalar demanda esforcalizer e pelo modo como o leitor apreende e interpreta

como também podera construir a inferéncia de que intencdo pretendida pelo autor. Defende-se, ainda,

“Marcos é um adolescente”, porque se fosse umague esta interpretacdo ocorre no momento da interacéo
crianga, de certo, seus pais ndo o deixariam ir sozinhleitor/autor, gerando sentidos que variam de acordo

para a escola de bicicleta. com o leitor e com a natureza da interacao.

J& em outro texto que diPaulo comprou um E nessa perspectiva que se toma a leitura como
Kadett novinho em folha"segundo a classificagdo de um processo inferencial e cognitivo, ativado a partir
Kintsch (1998), as inferéncias geradas vao contemplata intrincada relac&o entre leitor, texto e contexto. E
os conhecimentos que o leitor possui sobre as marc@seciso, pois, argumentar quanto a importancia de se
de carro que circulam no seu contexto sociocultural €ontemplarem essas trés vertentes, quando da
que estdo arquivados na sua memoria de longo prazelaboracdo de uma classificacdo de inferéncias e de
fazendo-o construir a inferéncia de dRaulo tem  sua consideracdo para a explicacdo da atividade de
um carro” porque sabe qué&adett € um carro. leitura, vista aqui como polissémica e nado-linear.
Informacgdo essa que ndo esta explicita no texto, mas
pode ser gerada a partir de suas bases, ja que os
elementos textuais ativam na meméria do leitor esse REFERENCIAS
tipo de conhecimento.

Outra inferéncia que pode ser extraida dessgan K. Oakhil, J.V., Bames, M. A. & Bryant, P. E. (1998).
mesmo texto é a de quBaulo tinha recursos para Er?&?ézgi?’\s};icr):ezl;lll, inference making ability and their relation to
comprar u.m carro”. Ela tamb.em esta fundamentada Chartier, R. (2001)Cultura escrita, literatura e histériaE. Rosa,
no conhecimento geral do leitor de que para compr

) ; o ) ; afrad.) Porto Alegre: Artes Médicas. (Trabalho original publicado
um bem duravel € necessario recurso financeiro, sendgn 1990)

esse tipo de (_:Onh~eCimelmo ge mundo contempladggnaidson, M. (1987). The origins of inference. Em J. Bruner &

tanto na classificagéo de inferéncias de Kintsch (1998). Haste (Eds.)Making sense: The child’s construction of the

como na classificacdo de Graesser e Zwaan (1995),verld (pp.97-107). London: Routledge.

de Marcuschi (1985 e 1989). Ferreira, S. P. A. (1998pificuldades de compreens&o de leitura:
N&o obstante, o mesmo texto que diz ‘tRmJIo andlise comparativa da eficacia das estratégias de tomar notas e

comprou um Kadett novinho em folhpbde gerar as da imagem mentalDissertacdo de Mestrado Nao-Publicada,

inferéncias de qu#Paulo é rico” e de quéPaulo é a Programa de Pos—grgduagao em Psicologia, Universidade Federal

- \ N de Pernambuco, Recife.
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crencas e/ou ideologias do leitor, as quais S& c.R. Fletcher (Eds.iscourse comprehension: Essays in honor
construidas e armazenadas na memoéria do individuog Walter Kintsch(pp. 117-139). Hillsdale, N. J.: Lawrence
partir de suas vivéncias pessoais e socioculturaigribaum.
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