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RESUMO. Neste artigo objetivamos analisar as implicacdes da inser¢do precoce da crianca no mundo do trabalho & luz das proposi¢des
vigotskianas. Utilizamos reflexdes de varias pesquisas produzidas ao longo de dez anos de atuagdo nessa drea. Vigotski compreende o
desenvolvimento como um processo dialético que envolve ou se constitui de periodos de crise e estabilidade, a partir das atividades da
crianga no meio social. As pesquisas t€m revelado que a maioria das criancas comeca a trabalhar em torno dos 7 anos de idade, por
intermédio de uma rede de parentes e amigos que favorecem esse ingresso. Outro aspecto marcante das pesquisas refere-se aos riscos do
trabalho infantil para a saide e suas consequéncias para a escolaridade. A crise dos sete anos, petiodo em que as vivéncias adquirem
sentido para a crianga, coincide com o fim da infincia dos segmentos pobres da sociedade brasileira. Esses aspectos fazem com que a
crianga reproduza o imagindrio da naturalizagdo do trabalho. Uma infancia que se desenvolve em determinadas condigdes objetivas, nas
quais a busca pelo atendimento as necessidades e a cultura naturalizante do trabalho infantil retiram a crianca o tempo para brincar e
atrapalham a escolaridade em meio a condigdes concretas sem tempo para brincar, sem escolaridade, o que configura a consciéncia da
crianga e suas relagdes com o meio, adultiza e autonomiza.
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CHILD LABOUR AND DEVELOPMENT: REFLECTIONS FROM
VIGOTSKI'S POINT OF VIEW

ABSTRACT. In this paper, our goal is to analyse the implications of the early insertion of children in the work world in the light of
Vygotskian propositions. We use reflections from many researches produced over ten years experience in this area. Vigotski understands
development as a dialectical process that involves or constitutes periods of crises and stability, from the child’s activities in the social
environment. Researches have revealed that precocious insertion in work begins around 7 years old, through a network consisting of
relatives and friends who facilitates this entry. Others remarkable aspects of these researches are the risks to health and the consequences to
school achievement. The crisis of the seven years old, whose experiences acquire sense to child, coincides with the end of childhood of the
poor segments of Brazilian society. These aspects make the child to reproduce the imaginary of work’s naturalization. A childhood that is
developed in certain objective conditions, in which the search for providing the necessities and the naturalised culture of precocious work,
takes the time to play and disrupts the educational environment , what configures the child consciousness and her relationship with the
environment, which contributes to the precocious adulthood process and automates.
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TRABAJO INFANTIL Y DESARROLLO: REFLEXIONES A LA LUZ DE VIGOTSKI

RESUMEN. Este articulo analiza las implicaciones de la insercion precoz de nifios y nifias en el mundo del trabajo a la luz de las
proposiciones de Vigotski. Utilizamos reflexiones de investigaciones producidas a lo largo de diez afios de experiencia en esta drea.
Vigotski entiende el desarrollo como un proceso dialéctico, que involucra un periodo de crisis y de estabilidad, a partir de las
actividades de nifios y nifias en el entorno social. Las investigaciones han demostrado que la insercién temprana al trabajo comienza
alrededor de los 7 afios, a través de una red de relaciones sociales que la nutre. Ademds, apuntan la existencia de riesgos para la salud y
consecuencias para la educacion. El periodo de crisis de los siete afios, cuyas experiencias adquieren significado para nifios, coincide
con el fin de la nifiez en los sectores pobres de la sociedad brasilefia. Estos aspectos hacen con que reproduzcan el imaginario de la
naturalizacién del trabajo. Una nifiez desarrollada en medio a condiciones concretas, marcada por la bisqueda del sustento y por la
naturalizacion del trabajo precoz, quita a los nifios y nifias el tiempo para jugar y dificulta su escolaridad; eso caracteriza la conciencia
de ellos y sus relaciones con el entorno social, y también se les adultiza e independiza.

Palabras-clave: Trabajo infantil, desarrollo, Vigotski.
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Este artigo objetiva fazer uma leitura das
implicacdes da inser¢do precoce no trabalho com o
desenvolvimento e a escolaridade de criangas e
adolescentes a luz de referenciais da Psicologia
Historico-Cultural de Vigotski. Utilizaremos reflexdes
oriundas de vdrias pesquisas produzidas ao longo de
dez anos de atuacdo nessa érea.

O conteddo referente as pesquisas origina-se de
um nucleo de pesquisa que tem se debrucado, desde
2001, sobre a pesquisa e a intervencao junto a criangas
e adolescentes em situacdo de risco, mais
especificamente, sobre a tematica do trabalho infantil,
a violéncia sexual e criancas e adolescentes em
condi¢do de rua. Sua atuagdo nesta temadtica se da por
meio da extensdo, da formacdo de profissionais, da
assessoria as instituicdes e da articulaco politica junto
aos movimentos sociais de defesa dos direitos de
criancas e adolescentes e junto a organizagdes
governamentais e ndo governamentais.

No que diz respeito ao trabalho infantil, o Niicleo
tem feito uma série de pesquisas e intervencdes que
apontam a necessidade de refletir acerca do
desenvolvimento de criancas e adolescentes neste
contexto, e a Psicologia Histdérico-Cultural, de
Vigotski, tem contribuido como ferramenta tedrica
para esta reflexdo. Ndo se tem feito uma andlise
“vigotskiana” do desenvolvimento desses sujeitos,
mas estes t€m sido pensados a partir de suas condig¢oes
de vida (materiais, estruturais, da inser¢do precoce no
trabalho), do contexto historico e do lugar social que
ocupam e de questionamentos sobre que sujeitos sdo
estes que se constroem.

Na perspectiva tedrica de Vigotski, o
desenvolvimento ndo € pensado de forma linear, nem
se detém naquilo que ja foi atingido, mas € pensado
como um todo que se processa numa dimensdo social.
Essa  perspectiva permite refletir sobre o
desenvolvimento humano e compreendé-lo articulado
as relacdes sociais. Ela fornece os elementos para se
compreender que sujeito € esse que se constréi a partir
do meio e da cultura. Vygotsky (1989) compreende o
desenvolvimento como um processo dialético no qual
o ser humano se transforma a partir de sua inser¢ao em
uma relacdo complexa entre fatores internos e
externos. O desenvolvimento psicolégico é marcado
por conflitos e pela alternincia entre periodos estaveis
e criticos que ocorre em determinadas condigdes
materiais de vida. Desse modo, o caminho para se
compreender o desenvolvimento vai do interpsiquico
ao intrapsiquico, a partir das atividades da crianca.

Nao ha linearidade no desenvolvimento, mas ha
processos de transformacgdo, que se ddo a partir da
apropriacdo dos bens culturais disponiveis. O
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desenvolvimento humano ndo se da pelas leis naturais,
mas pela apropriacdo dos bens culturais conquistados
historicamente, 0s quais permitem que o ser humano
se desenvolva para além de suas condi¢des bioldgicas
imediatas. A ligacdo entre o desenvolvimento humano
e o desenvolvimento histérico ndo se d4 através de
mudancas graduais, cumulativas, lineares, mas de
forma revoluciondria. A revolugdo € representada
pelas mudangas qualitativas no desenvolvimento da
crianga, as quais decorrem de uma gama de mudancas
quantitativas. Estas ndo promovem desenvolvimento
por si sds, mas € na inter-relacdo entre estas que ha
uma sintese, produzindo uma mudanga nos interesses
das criangas, que por sua vez estabelecem novas
formas de relagdo com o meio e ampliam suas
potencialidades na relagdo com esse meio. Estas
mudancas qualitativas sdo incorporadas a sua
personalidade, servindo de base para novas aquisi¢des
(Vygotski, 2000/ 1983). “A realidade social é a
verdadeira fonte de desenvolvimento” (Vigotski,
1996, p. 264). Para Vigotski, as funcdes psicoldgicas
superiores, antes de serem desenvolvidas nos sujeitos
foram relacdes entre os homens; por isso o
desenvolvimento ndo se destina a socializagdo, mas
justamente a converter as relagdes sociais em fungdes
psiquicas (Vygotski, 2000/ 1983).

Vigotski ndo concebe fases do mesmo modo que
Piaget ou Freud, mas sim, a existéncia de
caracteristicas qualitativas pertinentes as diferentes
idades.

Um conceito fundamental para o estudo do
desenvolvimento infantil na perspectiva
vigotskiana é a nocdo de estrutura da idade:
em cada idade, a multiplicidade dos
processos parciais que integram O Processo
de desenvolvimento constitui um todo tinico
e possui uma determinada estrutura. A
estrutura de cada idade € especifica, unica e
irrepetivel, e determina o papel e o peso
especifico de cada linha parcial do
desenvolvimento. (Pasqualini, 2009, p.34).

As vdrias idades ndo sfo vistas como estaticas e
rotuladas, com caracteristicas peculiares e globais que
comportam elementos fisioldgicos e psicolégicos; ou
seja, ndo sdos vistas como integradas por aspectos
motores, cognitivos, perceptivos, afetivos, etc., que se
configuram em formas de comportamento. A
articulacio desses comportamentos com o meio € com
os outros culmina em desenvolvimento. Cada idade é
compreendida em funcdo das relacdes sociais, - por
exemplo: para as criancas pequenas, as relacdes
afetivas com os pais; para os pré-escolares, a
brincadeira; para os escolares, a escolarizagco; para os
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adolescentes, a eleicdo de um projeto de vida; e para
os adultos, a atividade trabalho (Delari Junior, 2009).

Ao conceber o desenvolvimento como ndo linear
e as mudancas que resultam da articulacdo entre os
aspectos internos e externos como mudancas
revoluciondrias — logo, profundas e transformadoras —
Delari Junior. compreende que a crianga ou o
adolescente vivenciam crises em seu desenvolvimento:
“Por crise compreende a reestruturacdo da vivéncia
interior, baseada na mudanca do momento essencial
que determina a relagcdo da crianga com o meio, isto &,
na mudanga de suas necessidades e motivos que sdo 0s
motores de seu comportamento.” (Delari Junior, 2009,
p. 20).

Os aspectos determinantes das crises advém ndo
de fatores internos, mas de fatores externos e
concretos. Os elementos determinantes do cariter
concreto da manifestacio das crises devem ser
buscados ndo nas disposicdes internas da crianca, mas
nas condi¢des materiais concretas de seu contexto
externo. Sdo as atividades integrais da crianga,
especificas para cada idade, que, ao determinarem as
transformagdes psiquicas, determinam também a
consciéncia da crianca, ndo como algo natural pelo
qual todos passem, mas como um aspecto processual
na relagdo do aspecto ontogenético com o contexto no
qual cada um se desenvolve e a partir do qual cada
sujeito se constrdi.

Do mesmo modo que Vigotski ndo concebe os
estdgios como aspectos universais, naturais e
padronizados para todos, as crises sdo por ele
pensadas como dindmicas e dialéticas: cada “‘crise”
tem sua plasticidade quanto a0 momento em que se
inicia e em que termina € quanto ao seu ponto de
culminincia, mas as transformacdo das estruturas
psicolégicas apresentam semelhancgas, expressam
aparéncia desorganizada e natureza cadtica (Delari
Junior, 2009).

Vigotski concebe o desenvolvimento como
transcorrendo em pelo menos seis crises (crise pos-
natal, crise do primeiro ano, crise dos trés anos, crise
dos sete anos, crise dos trezes anos e crise dos
dezessete anos), dentre as quais destacariamos a crise
dos sete anos, pela importancia que assume na leitura
que esse artigo faz do trabalho infantil, idade marcante
e expressiva nas pesquisas do Nucleo, jd que nas
vérias pesquisas identificamos ser essa a idade que
marca o fim a infancia nos segmentos pobres da
sociedade brasileira e o ingresso no trabalho. A
caracteristica principal da crise dos sete anos é de
importadncia fundamental para o desenvolvimento
como um todo e na constituicdo da subjetividade, é o
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nascimento da consciéncia e o conhecimento dos
préprios sentimentos. (Pasqualini, 2009).

A partir dos sete anos a crianga estabelece novas
relagdes consigo mesma e processa-s€ uma nova
formagdo afetiva; suas vivéncias particulares se
organizam e se generalizam e ela se percebe
experimentando uma avaliacdo sobre si mesma. As
vivéncias sdo significadas, de modo que a crianca
experimenta o autoconhecimento e comeca a elaborar
um autoconceito (Vygotski, 2006/ 1984).

Nessa idade suas vivéncias da crise se manifestam
com nitidez e a crianca assume € expressa
comportamentos planejados, intencionais e com
determinados fins em relacdo ao outro. Entdo ela
conquista certa autonomia, decorrente de relativa
maturidade fisica e do desenvolvimento cognitivo. Sua
maturidade fisica se expressa pela autonomia de
movimentos, liberta que estd das limitagdes motoras
dos anos anteriores, e ela apresenta um maior
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores,
decorrente da apropriacio da cultura. Isso lhe
possibilita atribuir sentido a suas acdes e a seus
sentimentos. Ela se percebe e percebe a realidade
circundante e contextual, toma consciéncia de suas
vivéncias. A tomada de consciéncia, a percep¢do de si,
direciona a crianga a autonomia, o que lhe possibilita
experimentar ser o eu e ser o outro. Desse modo ela
reproduz varios modelos sociais presentes na cultura,
assim como vdrios personagens e papéis, e
experimenta miiltiplas facetas (Vygotski, 2006/ 1984).

Outro aspecto importante da perspectiva tedrica
de Vigotski acerca do desenvolvimento € o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal, ou ZDP:
“ZDP € a capacidade diferencial da crianga para captar
e utilizar os sinais e instrucdes daqueles que sdo mais
eruditos, mais conscientes € mais experientes do que
ela, e que, de fato, colaboram com ela.” (Bruner,
1984, p. 04). A colaboracdo consiste no exercicio do
ensino, no qual surge a figura do educador,
compreendido como todos que estdo envolvidos em
organizar condicdes sociais favordveis ao seu
desenvolvimento, na maioria das vezes, um adulto que
interage com ela: “Por assim dizer, é como se o adulto
que interage com a crianga lhe emprestasse sua
prépria consciéncia ‘organizando-lhe’ a situacdo de
aprendizagem, propondo objetivos alcangdveis e
ensinando-os adequadamente no curso da tarefa.”
(Bruner, 1984, p.05). Ao desenvolver-se e tornar-se
consciente, a crianca domina a tarefa e organiza, ela
prépria, o seu conhecimento.

Isso implica conceber a educagcdo como
transmissdo e aprendizagem entre geracdes, a
transmissdo das experiéncias histéricas, que resulta na
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incorporagdo dos vdrios elementos constitutivos, na
singularizacdo da prépria vivéncia e na constituicdo
das fun¢des psiquicas propriamente humanas, que dao
formato a consciéncia (Delari Junior, 2009).

A educacdo, entendida no mais amplo sentido da
palavra, deve ser o eixo fundamental ao redor do qual
se estrutura todo o desenvolvimento da personalidade
da crianca. Uma linha dada de desenvolvimento deve
ser entendida como consequéncia 16gica necessdria a
uma linha dada de educagdo (Vygotski, 1997/ 1983).
Subentende-se que a educacdo ndo deve ser
compreendida, de modo algum, como apenas
instrucdo, como medidas educativas criadas
premeditadamente e aplicadas com respeito a crianga:

“Desse ponto de vista, aprendizado ndo ¢é
desenvolvimento; entretanto, 0 aprendizado
adequadamente organizado resulta em

desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios
processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer.” (Vigotski, 2007a, p.
103).

Vigotski (2009a) atribuia fundamental
importancia ao trabalho pedagdgico na criacdo de
condigbes e na abertura de novas formas de
participacdo das criangas na cultura. Neste sentido, a
ZDP constitui-se como elemento do processo de
ensino-aprendizagem escolar, e a escola, por sua vez,
desempenha papel especifico em cada drea do
desenvolvimento e das func¢des psiquicas superiores
(Vigotski, 2007a).

No contexto da escola, a zona de
desenvolvimento proximal serve como referencial para
a estruturag@o do processo de ensino-aprendizagem de
forma que este possibilite ao aluno a compreensdo do
mundo a partir do que ja traz como conhecimento e na
perspectiva de etapas posteriores ainda ndo alcangadas
(Oliveira, 1997).

Nesse sentido, dentro do espago escolar, a zona de
desenvolvimento proximal é estimulada tendo-se em
vista dois aspectos principais: a interacio e a instrug¢ao
formal. No tocante ao primeiro aspecto, os pares € 0
professor constituem os elementos mediadores em que
se desenvolvem os processos de aprendizagem, seja na
realizag¢do das atividades escolares seja nos momentos
de socializagdo. Em termos da instru¢do, a zona de
desenvolvimento proximal encontra-se relacionada a
disciplina formal de cada matéria escolar enquanto
espaco peculiar em que se concretiza a influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento. A
estimulacio da ZDP se d4 por meio dos
procedimentos regulares de ensino: demonstracio,
assisténcia, instrugdes, experiéncias.
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Nessa perspectiva, Vygotsky (2009b/ 1934)
chama a atencdo para o cardter inacabado de
determinados processos de desenvolvimento que
constituem condi¢do indispensdvel para que a fase de
desenvolvimento proximal possa ser estimulada.
Nesse sentido, as fungdes bdsicas envolvidas na
aprendizagem adquirida através do ensino formal na
escola se configuram como eixo de novas formagdes
essenciais a idade escolar, entre as quais a formagao
dos conceitos, que € elemento essencial para o
desenvolvimento do pensamento verbal, uma vez que
evolui como significado das palavras, e o dominio
inicial das quatro operacgdes aritméticas, o qual
fornece a base para o desenvolvimento subsequente de
varios processos internos altamente complexos
(Vigotski, 2007a).

Destarte, a relevancia que Vigotski atribuiu ao
contexto escolar para a ZDP ¢é igualmente reconhecida
em relacdo ao contexto social. Conforme seus
pressupostos, as diferengas quanto a capacidade de
desenvolvimento potencial das criangas se devem, em
grande parte, as diferencas qualitativas no ambiente
social em que elas vivem. Neste sentido, a diversidade
nas condicdes sociais leva o sujeito a uma
aprendizagem igualmente diversificada, em que sdo
ativados diferentes processos de desenvolvimento
(Palangana, 1994). A  histéria da educagdo ¢é
importante para o desenvolvimento porque as
influéncias do ambiente tém importante papel na
formacdo da personalidade da crianca (Vygotski,
1997/ 1983).

Outro aspecto do desenvolvimento abordado por
Vigotski diz respeito ao papel da brincadeira. Segundo
o referido tedrico (Vigotski, 2007b/ 2004), a
brincadeira deve ser entendida como uma realizacdo
imagindria de desejos irrealizdveis. Nas criangas mais
novas a brincadeira € a imagina¢cdo em ac¢do, de modo
que, se lhes for retirada a brincadeira, elas ndo t€m
acdo, e, sem acdo, que € sua atividade, ndo ocorre a
formacdo da consciéncia nem das estruturas
psicoldgicas superiores. Nos escolares e adolescentes,
por sua vez, a imaginacdo tem uma func¢do mais
avancgada: € a brincadeira sem a¢do. (Vigotski, 2007b/
2004)

A imaginagdo € o aspecto novo que estd ausente
na consciéncia da crianca na primeira infancia, e,
como todas as funcdes da consciéncia, forma-se
originalmente e na acdo. Na situagdo imagindria, a
acdo da crianca comega antes que a crianga a veja
materializada, e ela comeca a agir em func¢do do que
tem em mente. Para tal, apoia-se nos motivos internos,
e ndo nos externos. Isso leva a crianca a aprender a
agir baseando-se no significado da situagdo. Nessa
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perspectiva, a imaginacdo corresponde a uma
atividade criadora do homem, diante da qual a
educagdo, a cultura e as relagdes sociais que nela se
processam se tornam fundamentais para a apropriacio
e producdo de novas formas de vida (Vigotski, 2007b/
2004). Esse aspecto leva Vigotski a concepgado de que,
para criar bases sélidas para a atividade de criagdo, é
preciso ampliar a experiéncia da crianca. (Vigotski,
2009a)

O QUE NOS DIZ O CONHECIMENTO
EMPIRICO DO NUCLEO

No Brasil entendem-se por trabalho infantil as
atividades de trabalho desempenhadas por criangas ou
adolescentes até os dezesseis anos de idade, exceto, se
estas se derem na condi¢do de aprendiz, entre 14 e 16
anos, conforme determinam a Constitui¢do Federal do
Brasil em seu art. 227, pardgrafo 3°, inciso I (Abreu
Filho, 2004), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), no seu art. 60 (Brasil, 2010), e o artigo 403 da
Consolidag¢do das Leis do Trabalho - CLT (Abreu
Filho, 2004).

Por trabalho infantil compreende-se também o
exercicio de atividade socialmente ttil ou esquemas de
profissionalizacdo divergentes, a exemplo do trifico e
da exploragdo sexual comercial (ESC) (Costa, 1990).
Em outros termos, o que o trabalhador e a
trabalhadora precoces fazem sdo atividades variadas,
as quais estd inerente a inteng¢do de obter pagamento,
que pode ser em espécie ou em género.

O ECA representa um avango na legislacdo
brasileira em termos de defesa da crianca e
adolescente, mas ndo ¢é suficiente para erradicar o
trabalho infantil. Esse € um fato verificdvel a partir de
dados especificos. Os dados do IBGE revelam que na
década de 1990 houve uma diminui¢do do trabalho
infantil no pais, mas os dados oscilam; hd anos em que
ele diminui e hd anos em que ele cresce. Segundo a
Organizacdo das Nagdes Unidas e o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (2008), ocorreu um
decréscimo no ndmero de criangas no trabalho laboral
a partir de 1995, sendo mais expressivo em 1996.
Nesse ano, o Brasil tinha 9,2 milhdes de criancas e
adolescentes na faixa de 5 a 17 anos trabalhando; em
1998, 7,7 milhdes; em 2003, 5,1 milhdes; em 2004,
5,3 milhdes; em 2005, 5,9 milhdes; em 2006, 5,3
milhdes; em 2007, 4,8 milhdes; em 2008, 4,5 milhdes;
e em 2009, 4,2 milhdes (Madeiro, 2010).

No ndcleo de pesquisa do qual fazem parte as
autoras, entre os anos de 2001 e 2010 tem se
desenvolvido uma série de pesquisas que t€m por
objetivos: mapear as atividades de trabalho nas quais
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h4 criangas e adolescentes trabalhando, caracterizar os
aspectos biossociodemogrificos desses trabalhadores
infantis e identificar os riscos para a satde e a relacdo
com o processo escolar e as implicacdes para o
desenvolvimento psicossocial.

Os participantes das pesquisas tém sido as
criangas e adolescentes trabalhadores, suas familias,
professores, educadores sociais e gestores publicos.
Nela se tem feito uso de métodos quantitativos e
qualitativos bem como de técnicas e instrumentos de
pesquisa  variados, tais como  entrevistas,
questiondrios, grupos focais e desenhos, os quais sdo
analisados por meio da andlise de contetdo, da andlise
do discurso e de softwares especificos, como, por
exemplo, o spss para dados quantitativos.

As pesquisas revelam a existéncia de criancas e
adolescentes trabalhando no setor do comércio, no
setor dos servigos e na agricultura. Destacam-se as
seguintes categorias de trabalho: vendedor nas ruas,
guardador de carro, pescador de marisco e catador de
siri-mole, engraxate, catador de lixo, ajudante de
mercadinho, feirante, frentista, limpador de timulos
em cemitério, entregador de botijoes de gds de
cozinha, trabalhador na cultura do abacaxi, da cana-
de-acticar e de acerola, trabalhador doméstico, atuante
na exploragdo sexual comercial e malabarista.

Nessas pesquisas hd vdrios aspectos que se
assemelham: a idade em que se encontravam quando
da realizacdo das referidas pesquisas (predomina a
faixa entre 12 e 14 anos); as relagbes com outros
(presenca de relacdes sociais de género nas atividades,
uma rede de rela¢des que oportuniza); riscos (cansago,
duracdo da jornada, riscos sociais e riscos
psicoldgicos). Dentre os aspectos comuns presentes
nas varias pesquisas (Estrela, 2004; Alberto 2002;
Sousa, 2006; Alberto, Nunes, Cavalcante, & Santos,
2005; Organizacdo Internacional do Trabalho [OIT],
2006a; OIT, 2006b; OIT, 2006c), destacaremos, para
efeito de andlise a luz das proposic¢des vigotskianas, as
idades em que as criangas comegam a trabalhar (em
torno dos 7 a 9 anos) e a escolaridade (afastamento da
escola, reprovagdo, defasagem escolar, diferencas de
género na insercdo, inabilidade da escola para lidar
com criangas trabalhadoras).

Com relacdo a idade, as pesquisas abordaram
participantes de até 18 anos. A idade minima
encontrada variou entre quatro e cinco anos € a
maioria comegou a trabalhar na idade entre sete e dez
anos; entre 60 e 80% deles tinham até 15 anos de
idade no momento em que fizeram parte da pesquisa
(OIT, 2006a; OIT, 2006b; OIT, 2006c). Esses dados
parecem confirmar os de outros autores, de que a
crianca goza de determinados privilégios no seio da
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familia, os quais sao perdidos a medida que crescem e
passam a ter condi¢des de fazer algumas tarefas. Isso
significa que a infancia, para as classes pobres, acaba
mais cedo (Moreira & Stengel, 2003).

Quanto a questdo de género, percebe-se que ha
atividades nas quais predominam meninos (fretista,
feirante, engraxate, trabalhador na cultura do abacaxi,
malabarista, limpador de tdimulos, entregador de
botijoes de gds de cozinha) e atividades nas quais
predominam meninas (trabalho doméstico, exploragio
sexual comercial, vendedor de quentinhas). Desse
modo, os dados revelam que o trabalho infantil se
configura como uma dimensao cultural de género.

As meninas comec¢am a trabalhar mais cedo, nos
afazeres domésticos, € 0s meninos, com mais idade.
H4 mais meninas matriculadas do que meninos, mas
ha maior defasagem entre elas do que entre eles. No
que diz respeito a escolaridade, os dados variaram.
Houve casos (o de trabalho doméstico, sobre o qual a
pesquisa foi feita nas escolas) em que todos os
participantes estudavam e casos em que apenas 30%
estudavam (exploragdo sexual comercial, sobre a qual
a pesquisa foi feita nas ruas), ou em que ninguém
estudava (malabarismo, caso sobre o qual a pesquisa
foi feita nos sinais/semaforos, nas ruas).

Quanto ao nivel de escolaridade, a grande
maioria das criangas e adolescentes encontrados
trabalhando cursava o Ensino Fundamental, com
variacdes que dependiam do tamanho da amostra. Em
todas as atividades havia defasagem escolar, que
variava de um a dez anos. O nimero de entrevistados
que ja haviam sido reprovados era sempre superior ao
dos que nunca o tinham sido.

Os motivos de terem deixado de estudar
compreendiam necessidade de trabalhar (cansago,
jornada de trabalho, a dificuldades com a estrutura
escolar - como a de relagdo com o corpo de
professores e com gestores das escolas), falta de
equipamentos institucionais (inexisténcia de escolas
nas proximidades da moradia, falta de transportes
escolares, falta de material), ndo gostar de estudar,
mudanca dos pais (por trabalho, separagdo ou morte).

O artigo 56 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente determina que “os dirigentes de
estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo
ao Conselho Tutelar os casos de: reiteracdo de faltas
injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os
recursos escolares”; mas o que as pesquisas mostraram
foram casos no minimo interessantes, de algumas
situagdes em que quem deveria proteger o direito da
crianca ou adolescente e trazé-lo de volta a escola
contribufa para ele afastar-se, conforme revela o
relato: “... porque eu vinha pra cd ai eu passei uns
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quatro meses sem ir pro colégio, ai a mulher [diretora
da escola], ai quando eu fui a mulher disse ‘ndo
precisa vim mais ndo.”” (D. 14 anos) (Estrela, 2004).

Sousa (2006) encontrou, entre trabalhadores
infantis, frentistas e vendedores, que
aproximadamente 70% deles se encontravam em
situacdo de defasagem escolar. Alberto et al. (2005)
encontraram que 68,5% dos trabalhadores infantis
domésticos  apresentavam  defasagem  escolar,
enquanto entre trabalhadores infantis no abacaxi o
indice foi de 77,7%.

As pesquisas t€m identificado também que a
forma de relacionamento com os outros é um
elemento importante para se compreender a questdo
do trabalho infantil. A inser¢do precoce no trabalho,
sobretudo em atividades como o trabalho informal
urbano e o trabalho doméstico, tem como motivos,
além da necessidade financeira, uma rede de relacdes
que a oportuniza (OIT, 2006a) ou uma cultura das
redes sociais que a favorece (OIT, 2006c¢).

O termo redes sociais refere-se a inser¢do da
crianca e/ou adolescente no trabalho proporcionada
por familiares, vizinhos ou outros parentes, em locais
onde existe uma demanda por mio de obra mais
barata, necessidade economica das familias e escassez
de equipamentos institucionais no espaco em que
essas criancas e adolescentes se situam. A visdo dos
adultos acerca da crianga e adolescente permeia esse
meio relacional e é pautada na disponibilizacdo deles
para as atividades a eles designadas pelos adultos para
contribuirem na manuten¢do familiar, ou mesmo na
percep¢do deles como sujeitos que devem ser
educados para o trabalho e ocupados pelo trabalho.

As pesquisas investigaram vdrios  riscos,
quimicos, bioldgicos, fisicos, ergondmicos, sociais e
psicoldgicos. Encontrou-se que, de certa forma, os
riscos variam conforme o tipo de atividade, mas que,
de modo geral, os riscos sociais e psicoldgicos foram
sempre 0S Mesmos.

Os riscos sociais que mais apareceram foram o de
envelhecer antes do tempo o e de o trabalho atrapalhar
a formacdo profissional. Os dados revelaram dois tipos
de risco psicoldgico: um de cardter cognitivo € um de
cardter afetivo-emocional. O primeiro revelou as
dificuldades dos trabalhadores infantis com o
acompanhamento e com o desempenho do processo
escolar, principalmente no dominio da leitura, da
escrita e da Matemdtica. O segundo diz respeito ao
sentimento de medo que emerge da relacdo entre o
trabalho e o futuro: medo de perder a infancia e medo
de ficar adulto antes do tempo.

Outro aspecto digno de nota refere-se a jornada de
trabalho e ao cansaco dela decorrente. As criangas e
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adolescentes  trabalhadores  precoces sentem-se
cansados ao final de um dia de trabalho, em que as
jornadas chegavam a 12 horas de trabalho (atividades
na cultura do abacaxi, trabalho doméstico). Esse
cansago € explicado considerando-se a idade dos
sujeitos, os tipos de atividade que desenvolvem e sua
jornada de trabalho. Some-se a isso o hordrio em que
iniciam a jornada, o que significa acordar muito cedo,
diminuindo o tempo do sono - primordial nessa etapa
do desenvolvimento em que a maioria se encontra. Os
horarios variavam  conforme a atividade
desempenhada: para as meninas que realizam
atividade de doméstica e babd o hordrio inicia pela
manhd e perdura por todo o dia; para algumas
atividades ele se estende pela noite.

De modo geral, as pesquisas revelam que o
brincar, atividade apropriada e importante para o
desenvolvimento das criangas, embora ndo desapareca
totalmente, é pouco expressivo. H4 criangas que ndo
brincam, hd criangas que s brincam em momentos de
folga do trabalho e hd criangas que entremeiam o
trabalho com as brincadeiras. Dependendo da
atividade de trabalho desempenhada pela crianca, do
contexto no qual ele é exercido, das relagdes sociais
de produgdo, a crianga tem mais ou menos autonomia
para brincar. Por exemplo, uma crianga que trabalha
nas atividades informais em condicdo de rua ou na
atividade de malabarista tem mais autonomia para
brincar do que uma que trabalha nas atividades
domésticas.

Os dados identificados no trabalho infantil (nas
varias atividades) assemelham-se aos de outros autores
(Estrela, 2004; Kassouf, 2004; Rizzini, Rizzini &
Holanda, 1996; Schwartzman, 2004; Tavares, 2002),
seja quanto as idades de insercdo no trabalho seja
quanto aos motivos da inser¢do precoce no trabalho
(necessidade de trabalhar, estrutura escolar e nao
gostar de estudar). Esses dados se manifestam nas
relacdes sociais com os outros € com a escola
(Alberto, 2002; Battaglia, 1993) e na relacdo com o
brincar (Graciani,1997; Tavares, 2002). Estes dois
tltimos autores corroboram os achados do Niicleo no
conjunto das pesquisas realizadas.

Problematizacoes e reflexdes a luz do conhecimento
empirico produzido

Ao se fazer uma reflexdo sobre o conjunto desse
conhecimento acompanhado pelo Niicleo nesses dez
anos de suas atividades de pesquisa e extensdo,
procurando-se analisar o processo de subjetivagio que
nele se inscreve, observam-se varios aspectos
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pertinentes a crianga e ao adolescente trabalhadores
precoces, eXpostos a seguir.

e No trabalho nas ruas as aprendizagens sio
participativas e concretas.

e Parte deles tem dificuldades com a abstracdo e a
imaginacdo e lida com a concretude e a
imediatidade da vida, do cotidiano.

e O tempo e o espaco para as brincadeiras sdo
escassos e o trabalho ocupa o lugar da
brincadeira, a qual é constrangida, tolhida ou
suspensa.

e Eles tém dificuldades de relacionamento e de
permanéncia na escola, uma vez que nela tudo
lhes € imposto, com regras de interdi¢do aos seus
comportamentos, enquanto no trabalho sdo
autdnomos, tratados como adultos.

e Experimentam certa autonomia e poder precoce
de decisdo sobre suas vidas.

e Ao serem obrigados a optar pelo trabalho e
afastar-se da escola, perderdo a possibilidade de
adquirir o capital cultural que é o fundamento
para seu futuro e para seu desenvolvimento

psicossocial e intelectual e de sua cidadania.

e Aprendem a disciplina do trabalho e se adultizam,
porque reproduzem no trabalho o modo de vida

adulto, assumindo prematuramente
responsabilidades.
e Constituem-se e identificam-se como

trabalhadores, porque tém o trabalho como
estruturador da subjetividade.

e Apresentam déficit da linguagem formal - por
exemplo, observamos que 0s meninos € meninas
usam gestos, expressdo facial, movimentos do
corpo, girias, locugdes ecoldlicas (uma analogia a
uma das formas de fala infantil de repetir o que o
interlocutor usa) e outras vias de linguagem nao
formal, e notamos que eles dizem em vdrias
situacdes: “‘eu sei, mas num tem as palavras pra
dizer”.

e A inser¢do precoce no trabalho na idade dos sete
anos marca, para eles, o fim da infincia.

A maioria dos trabalhadores participantes da
pesquisa havia se inserido no trabalho a partir dos sete
anos e a maioria dos que foram encontrados no
momento da pesquisa tinham até 14 anos, portanto
encontravam-se no periodo de escolaridade, o que, na
perspectiva de Vigotski, leva-nos analisar a &nfase das
relacdes sociais na escola, principalmente as relagdes
com os professores.
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E possivel vislumbrar que nos casos em apreco as
mudancas qualitativas decorrem das mudancas
quantitativas, o que produz mudangas também nos
interesses das criancas, que estabelecem novas formas
de relagdo com o meio — como no caso do trabalho -
onde hd uma concretude e uma imediatidade. Percebe-
se o desenvolvimento de estratégias, bem como suas
potencialidades para lidar com as novas demandas e
relacdes, como a autonomizagdo e o posiciona diante
das relacdes. H4 sempre um elemento de troca, por
exemplo, o trabalho (desempenho de uma atividade)
em troca de algo (recebimento de um pagamento em
género ou espécie). Um exemplo disso pode ser a
relacdo entre o trabalhador precoce e o cliente.
Quando na relacio o contrato é quebrado, hd uma
reacdo imediata, alguém reage. No caso do trabalhador
precoce hd uma reacdo de cobranga que pode se
expressar através do recolhimento do objeto, do furto
ou da luta corporal.

Essa forma de relagdo com o meio, o processo de
subjetivacdo e o estabelecimento de novas relagdes
nesse formato dificultam as relagdes com a escola,
pois as criancas e adolescentes tém o seu tempo
tomado pela necessidade de permanéncia no trabalho,
que, na maioria das vezes, ocupa grande parte do dia,
nao sobrando tempo para acompanhar cotidianamente
as aulas na escola nem para fazer as tarefas escolares.

Por outro lado, na forma das relacdes na escola
(pelo menos no formato em que esta se apresenta, em
que s6 o professor € reconhecido como detentor de
conhecimento) acarreta dificuldades aquele que se
autonomiza, que ficou adulto precocemente, que se
posiciona nas relagdes com o outro no trabalho. Na
escola ele ndo impde, as coisas € que lhe sdo impostas;
niao determina, € determinado; ndo ensina, nio
transmite, s6 recebe. As potencialidades que adquiriu
no trabalho ou nas demais relacdes sociais (na familia,
na comunidade) ndo servem na escola. Nesta ultima
ele é taxado de incapaz.

Se a ZDP refere-se a capacidade diferencial da
crianca para captar e utilizar os sinais dos mais
eruditos que colaboram com ela, ou do educador,
adulto que organiza as condicdes sociais favordveis a
seu desenvolvimento, logo o professor e a escola sdo
fundamentais para o seu desenvolvimento.

No caso dessas criancas que se inserem cedo no
trabalho e se afastam da escola, isso representard
perdas para essa crianca e para O seu processo de
desenvolvimento, como a impossibilidade de
compreender o mundo e de ter acesso a experiéncias a
partir de conceitos cientificos, elementos importantes
para a constru¢do do pensamento critico e da
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linguagem e para o dominio das
matematicas.

O trabalho infantil viola os direitos das criangas e
adolescentes e tem implicacdes em  seu
desenvolvimento psicossocial e em sua escolaridade.
A luz de Vigostki tentamos compreender que
desenvolvimento € esse que se processa. As mudancas
que ocorrem no processo de articulagdo interna e
externa referem-se a aspectos que, se por um lado
dificultam determinadas aquisicdes e dominios, por
outro, no processo de adaptagdo e de superacdo dessas
criancas, configuram-nas como sujeitos
autonomizados, adultizado e coletivizados.

Para Vigotski, com a crise dos sete anos a crianca
passa a ser capaz de julgar e identificar sua prdpria
posicdo no contexto social. A partir desse periodo a
crianca adquire o sentido de suas vivéncias. Para a
crianca esse periodo coincide com o fim da infincia e
a entrada no trabalho, visdo muitas vezes
compartilhada pelos pais, pela escola e pela sociedade.
Isso nos alerta para o fato de que, nesse periodo, o
trabalho pode trazer implicacdes mais significativas
para o desenvolvimento infantil, sobretudo na
construgdo de sentidos e de uma autoestima
generalizada a vdrias situagdes que ela vivencia
(Vygotski, 2006/ 1984).

No desenvolvimento, a constituicdo dos sujeitos
se dd pela constru¢do compartilhada de significados e
pela internalizacdo de modos de fazer. Esses dois
aspectos fazem com que a crianga comece a
interiorizar esse imagindrio presente na sociedade
brasileira da naturalizac¢do do trabalho infantil, do fim
da infancia e da formagdo via responsabilidades
prematuras — fim de uma infincia que se desenvolve
em meio a condi¢gdes concretas de falta de tempo para
brincar frequentar a escola. Tais condi¢des materiais e
concretas sdo limitantes e dificultam a formacdo dos
sujeitos, os quais se inserem numa sociedade que
exige cada vez mais versatilidade e rapidez. Essa
atividade determina a consciéncia da crianca e suas
relacbes com o meio, levando esses pequenos
trabalhadores a tornarem-se adultos precocemente.

Em decorréncia do desenvolvimento e do papel da
ZDP, a escola desempenha um papel especifico no
desenvolvimento das fungGes psiquicas superiores, o
mesmo acontecendo com o professor (Vigotski,
2007a) no tocante ao estimulo ao desenvolvimento.
Assim, como essas criangas, em decorréncia do
trabalho, afastam-se da escola, o trabalho precoce
condiciona a crianga a experiéncia imediata, presa a
elementos restritivos e pobres. No trabalho precoce
ndo ocorrem as mediacdes especiais, porque o
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trabalho é pobre e ndo favorece a aquisicio de
conceitos cientificos. Além da falta da brincadeira no
exercicio da imaginagdo, o trabalho acarreta a crianca
e ao adolescente trabalhadores precoces dificuldades
com as abstracdes, com o aprendizado escolar e com a
linguagem.

CONSIDERA COES FINAIS

Do nosso ponto de vista, o trabalhador e a
trabalhadora precoces sdo sujeitos formados a partir de
vérias relacdes sociais na familia, no trabalho e na
escola; mas o processo de singularizacdo evidencia-se
na articulacdo das dimensdes coletivas e individuais,
sociais e psiquicas.

Como em torno dos sete aos quatorze anos a
crianca e o adolescente passam a estabelecer uma
relacdo consciente com suas proprias vivéncias,
processo em que se evidencia a escolarizagdo e o
trabalho, a relacdo com essas duas experiéncias passa
a ser significativa, mas ambas, pelos aspectos aqui
abordados, influenciam fortemente seu
desenvolvimento.

Na condicdo de trabalhador precoce o sujeito se
constréi em sua atividade e ao mesmo tempo se
esvazia, por ndo conseguir manter uma relacdo
afirmativa com o que faz. O trabalho € instrumento de
um jogo que tem um duplo papel: a0 mesmo tempo
em que € usado como modelador, é nefasto, causa
sofrimento. O trabalho precoce é explorado pelo
capitalismo e usado pela sociedade como elemento
disciplinador das criangas e adolescentes dos seus
segmentos pobres e como meio de evitar seu ingresso
na marginalidade.

Seguindo essa linha de pensamento, entendemos
que o trabalho continua formando a esséncia humana,
no caso de criancas e adolescentes. As mutacdes no
capitalismo provocam a producdo de novas
subjetividades. As formas de trabalho que surgem (ou
se consolidam) agenciam a produgdo de novas
subjetividades de trabalhadoras e trabalhadores
criancas e adolescentes sofridos, explorados,
consumidos, autonomizados e adultizados.
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