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RESUMO

Este artigo pretende apresentar o relato de uma experiéncia junto as
escolas-padrao estaduais de Ribeirao Preto, como b inicio de um intercimbio entre
a Universidade e as Escolas pubhcas desta regido. Intercimbio que, futuramente,
pretende configurar-se em convénio, onde professores e alunos de ambas as
Instituigdes poderdo beneficiar-se mutuamente. A experiéncia, nessa primeira fase,
envolveu professores de Ciéncias das escolas-padrao, monitores de Ciéncias das
Delegacias de Ensino, alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢
uma professora universitdria, que através de encontros semanais, encaminharam
propostas de ensino e promoveram discussdes em relagao ao planejamento escolar,
a programacao do curso de Ciéncias no 12 grau ¢ a preparacao de aulas desse
mesmo curso. Foram realizadas, também, oficinas de Ciéncias onde, a partir da
programagao desenvolvida pelos professores eram produzidos materiais de ensino,
tais como, textos para professores ¢ alunos. Os resultados obtidos foram
considerados significativos, principalmente, em relagao as mudangas posturais do
professor e do aluno frente ao processo ensino-aprendizagem.

INTRODUGAO

Os primeiros passos para a realizagdo do intercimbio
Universidade-Escolas Piblicas, iniciaram-se em fevereiro de 1992, através de
projetos de intervengao na realidade escolar, coordenados pela profa. Clarice Sumi
Kawasaki, na EEPSG Santos Dumont (Ribeirao Preto). A idéia de intervengao na
realidade escolar surgiu durante o planejamento do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas da FFCLRP - USP, entre os professores das disciplinas
"Psicologia Educacional'! , "Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 1°e 29

1 - Sob a responsabilidade da Profa. Dra. Maria Alves Bruns, do Departamento de Psicologia e
Educacédo da FFCLRP-USP.
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graus"2 e "Programacao de Cursos de Biologia"3 e tem como ponto de partida um

artigo que apresenta o diagnéstico dos principais fatores responsiveis pelo
crescenté esvaziamento dos Cursos de Licenciatura (BRUNS, PINTO, 1992).
Nesse artigo, 0s autores propdem que este problema seja enfrentado através de um
maior envolvimento dos licenciandos com as escolas piablicas de Ribeirdo Preto e
regiao.

O PROJETO DE CONVENIO FFCLRP-USP X ESCOLAS PUBLICAS DA
REGIAO DE RIBEIRAO PRETO

Este projeto de convénio foi elaborado pelos professores das
disciplinas pedagéglcas "Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 12 ¢ 22 graus” e
"Programagao de Cursos de Biologia" da FFCLRP* | mediante os fatos que
descreveremos.

A idéia de uma Universidade que possa efetivamente interagir com
os vérios setores da sociedade tem sido o grande sonho de muitos profissionais de
diferentes areas de atuagao Enquanto profissionais da area educacional,
entendemos que esta interagao deve ser imediata, j4 que os modelos pedagogicos
pensados na Universidade s6 fazem sentido quando sao relacionados aos elementos
darealidade e préticas escolares de 12 e 22 graus. No entanto, apesar de financiadas
pela mesma fonte de recursos (os tributos) e integrarem a mesma esfera de poder
(a publica), as Universidades e as Escolas piblicas de 1° e 2° graus agem de forma
isolada, como nio se conhecessem.

Estas preocupagoes tém se refletido, também, entre os alunos da
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFCLRP-USP, durante as discussdes
travadas entre eles e os professores das disciplinas pedag6gicas. Durante as aulas
da disciplina "Programagido de cursos de Biologia" (2° grau), importantes
declaragdes de alunos puderam ser evidenciadas, como por exemplo: " nos sentimos
bastante distanciados do nosso futuro local de trabalho, a escola de 1° ¢ 2° graus e,
por isso, os programas de ensino que desenvolvemos em sala de aula, ndo passam

&~

2 - Sob a responsabilidade do Prof. José Marcelino R. Pinto, do Departamento de Psicologia ¢
Educagdoda  FFCLRP-USP.

3 . Sob a responsabilidade da Profa. Clarice Suml Kawasaki, do Departamento de Psicologia e
Educacdoda  FFCLRP-USP.

4 - Vide referéncias (2) e (3).
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de programas ideais e fora da realidade™ . Além de outras afirmagdes deste genero,
acrescentam que a possibilidade de uma experiéncia mais direta com o dia-a-dia
das escolas, permitiria-lhes uma reflexao maior dos aspectos concretos darealidade
escolar ¢ um sentido maior, nao s6 para suas discussdes em sala de aula, como
também, futuramente, enquanto professores.

A partir destes acontecimentos, tragamos algumas diretrizes de um
possivel projeto de wnvédo6 , onde tanto a escola de 1° € 2° graus, como a
Universidade poderiam beneficiar-se mutuamente. A idéia fundamental seria
estabelecer uma relagao de duas vias entre a Faculdade e as Escolas de 1° ¢ 2°
graus, na qual os professores das disciplinas de Licenciatura (ou de contetiido
especifico) pudessem prestar assessoria nas suas ireas de conhecimento aos
professores das escolas conveniadas. Em contrapartida, os alunos da Faculdade
realizariam atividades nessas escolas condizentes com o nivel de formagao em que
se encontram (podendo se configurar como estégio profissionalizante ou nao).

Acreditamos que com esta proposta, a Licenciatura poder4 ganhar
um novo estimulo a partir do momento em que seus alunos passarem a conviver
com o cotidiano das escolas. OQutro aspecto importante da proposta € vincular o
compromisso de prestagdo de servigos 2 comunidade que o graduando passa a
assumir’ . Entendemos que deve haver um retorno social dos recursos investidos
pela sociedade € que passa exatamente pela prestagao de servigos, do aluno a
comunidade, integrados, obviamente, & sua formagao académica. Com esta
atividade o docente universitdrio cumpre plenamente as tarefas atribuidas pela
legislagao a Universidade e seus docentes, a saber, 0 ensino, a pesquisa € a extensao.
E a escola piblica, por sua vez, verd a Universidade com outros olhos, abrindo suas
portas para os docentes € alunos universitarios realizarem suas pesquisas, pois
saber4 que todos usufruirdo dos seus beneficios.

Esta proposta permite a realizagao de varios projetos especificos que
cubram as diversas 4reas do conhecimento atendidas pela FFCLRP-USP. Em
seguida, relataremos a primeira experi€ncia de intercambio entre a Faculdade e as
escolas piblicas.

5 -. Afirmagoes feitas por alunos da turma do 7 semestre do curso dc Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas da FFCLRP-USP.

'6 - Este projeto de convénio entre a FFCLRP e as escolas publicas pretende ser firmado, ainda este
ano, durante o desenvolvimento do Projeto I, "As escolas-padrdo e a Proposta Curricular para o
Ensinode  Ciéncias e Programas de Saide - 12 g".

7 - Pinto (1991, p.4-5) apresenta o seguinte dado: que um aluno da USP, consome em média U$
10.000/ano de recursos piblicos, enquanto seu colega da rede estadual de 12 ¢ 22 graus consome
apenas U$ 500 com um agravante, o primeiro vem exatamente dos extratos sociais mais elevados.
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PROJETO | - As escolas-padrao e a "Proposta Curricular para o Ensino de
Ciéncias e Programas de Saude - 1=grau - primeira fase".

.-

- Antecedentes

. - O diagnéstico realizado no artigo "Escola piblica de 12 e 22 graus: o
laboratério das disciplinas pedagogicas” (BRUNS, PINTO, 1992), apresenta um
quadro da Licenciatura na FFCLRP, onde se constata uma grande apatia e
desmotivagao por parte dos alunos que cursam as disciplinas pedagbgicas em
relagio as perspectivas da Licenciatura. Fatores extra-institucionais, como 0
abandono da educagio piblica de 12 e 2° graus no pais e consequentemente a
desvalonzagao dos profissionais da educagio ¢ fatores intra-institucionais,
primeiro, a desarticulagio entre as disciplinas de conteido cspcmﬁco € as
pedagogicas e, segundo, a total falta de contato do graduando com o cotidiano de
nossa escola pubhca sdo apresentados como alguns dos fatores que contribuem
para essa apatia e desmotivagio dos licenciandos. A partxr destes dados, os autores
apresentam na segunda parte do artigo, um projeto onde os alunos da Licenciatura
sdo colocados em contato com o cotidiano das escolas, para que possam relacionar
o conteudo dlscuudo em classe com a reahdade educacnonal brasileira.

Dando continuidade ao trabalho, acima mencionado, elaboramos um
primeiro projeto, onde foram promovidas intervengoes sistemdticas no cotidiano
das duas escolas-padrao de Ribeirao Preto - no planejamento e programagao de
cursos de Ciéncias (12 grau); na escolha e organizagao de contetidos, métodos e
materiais de ensino; no desenvolvimento em sala de aula, através de reunides e
oficinas semanais com os professores de Ciéncias destas escolas.

‘O referencial teérico adotado, para desencadear o processo de
dlscussoes ¢ desenvolvimento das atividades citadas, foi a "Proposta Curricular
para o Ensino de Ci€ncias e Programas de Satide - 12 grau" "8 entdo, em fase de
implementagao nas escolas piblicas estaduais de Sao Paulo. |

8 - Trata-se da proposta curricular de Ciéncias e Programas de Satide para o 12 grau, elaborada pela
Equipe Técnica de Ciéncias da CENP, da Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo. Esta
proposta foi apresentada a uma parcela de professores da rede estadual de S4o Paulo, em sua 1a.

- versdo preliminar no ano de 1986. Suas principais diretrizes estdo no documento da proposta
curricular (SAO PAULO/SE/CENP, 1991), jd em sua 4a. cdxqﬁo

20 Paidéia, FFCLRP - USP, Rnb. Preto, 5, Agosto/1993.




Um pequeno histérico da origem deste projeto
e 0 acontecimento de dois fatos marcantes:

Um acontecimento importante no cenério das escolas de 1° e 2° graus
vem conmbumdo para a concretizagao desta proposta. Existe um projeto de
escolas-padrdo’ , em fase experimental, sendo xmplantado nas escolas piblicas do
Estado de Sao Paulo. Este projeto de implantagao surgiu a partir do ano de 1992,
em algumas escolas estaduais de 1° e 2° graus, com a perspectiva de extensao as
outras escolas da rede piiblica estadual no transcorrer dos préximos 5 anos.

O projeto de escolas-padrao visa dar um padrao de alta qualidade a
todas as escolas piblicas do Estado, criando melhores condigdes de ensino € de
trabalho para os professores e para os alunos destas escolas, tais como: garantir
espago ¢ tempo para o professor planejar e organizar suas aulas, interagir com
outros professores da sua 4rea e de outras 4reas e dar um atendimento maior ao
aluno em atividades extra-classe (SAO PAULO/SE, 1992); garantir uma jornada
completa do professor em uma escola, para que ele possa desenvolver um projeto
educacional; melhorar o salério do professor ¢ dar uma infra-estrutura adequada
ao projeto, como biblioteca, salas de reuniao, além de uma caixa de custeio, para a
compra de materiais didéticos e de consumo (SAO PAULOY/SE, 1992¢4¢). Em tese,
estas escolas reuniriam condigdes, que hd muito tempo, os professores vem
desejando e afirmando como fundamentais para a melhoria do ensino bésico no
pais.

Entretanto, enquanto houve um avango no aspecto material e fisico
das escolas, 0 mesmo nao vem acontecendo do ponto de vista pedagégico € humano,
havendo a necessidade, antes de tudo, de um projeto pedagégico consistente que
venha ocupar tais espagos. Neste projeto pedagégico devem ser contempladas as
diretrizes educacionais num nivel mais amplo (as propostas curriculares de ensino),
fazer parte de um projeto de intervengao na sociedade € estar em sintonia com as
caracterfsticas escolares locais. Para tanto, é necess4rio que este projeto surja dos
préprios professores destas escolas e esteja previsto no planejamento escolar. Por
outro lado, os professores, também, nao tém conseguido se articular no sentido de
elaborar seu préprio projeto de ensino, alegando deficiéncias em sua formacgao

9 - A orientagdo técnica do projeto de escolas-padrio se encontra em SAO PAULO (Estado).

Secretaria da Educagio. Orientacio técnica para implantacio da escola-padrio - Plano Diretor,
Aspectos Pedagdgicos ¢ Rede fisica . Anais do Encontro, Sdo Paulo:SE, 1992 abc .
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académica, a falta de uma prética de ensino de forma autond6ma € a0 mesmo tempo
em grupo e a auséncia de uma coordenagdo pedagégica que lhes proporcione um
visdao global do processo ensino-aprendizagem. De fato, estas falhas ndo foram
previstas no projeto de escolas-padrao e, provavelmente, serao os nossos primeiros
desafios.

Nesse sentido, um importante acontecimento surgiu no cendrio
educacional e que veio contribuir para o fortalecimento destes projetos
pedag cos o processo de elaboragao-implementagao das propostas curriculares
de 1° e 2° graus no Estado de Sao Paulo!® , coordenado pela Secretaria de
Educagao Estas propostas curriculares, vém sendo discutidas entre os professores
(principalmente nas escolas-padrao) e sendo utilizadas como pontos de partida
para a elaboragdo dos projetos pedagogicos especificos de cada escola, como
apresenta sua principal filosofia: "Trata-se, portanto, de uma proposta
coletivamente construida, mas nao acabada. Como todo documento orientador da
pratica docente, uma proposta curricular s6 se concretiza, s6 se torna realidade, ao
ser incorporada ao planejamento escolar, transformando-se no cotidiano das salas
de aula"......."Dar corpo e vida as propostas €, pois, professor, um desafio que
devera4 ser enfrentado por toda a equipe escolar, de modo coletivo e solid4rio. Nao
se trata, portanto, de uma tarefa encerrada. Pelo contrério, ela apenas se inicia"
(SAO PAULO/SE/CENP, 1991). Filosofia esta que vem ao encontro das
expectativas do projeto de escolas-padrio, no sentido de fazer com que cada escola
possua o seu. projeto pedagégico especifico e que este seja elaborado pelos
professores da escola. ’

- Tais acontecimentos apontaram para possiveis mudangas no ensino,
logicamente, se os professores aceitarem os novos desafios. Acreditamos que
problemas de ma formagao dos professores, falta de coordenagao pedagogica e
outros, serdo resolvidos no decorrer do préprio processo. E, somente, uma agao
conjuntaentre as varias partes interessadas na melhoria do ensino - professores da
rede, professores em formagao, especialistas do ensino e representantes dos 6rgao
administrativos, as D.E.s'}, poder4 nesta fase de transigao, colocar em prética este
processo de mudangas.

10 - Vide referéncia (8).
11- Delegacias de Ensino vinculadas a Secretaria de Educagio do Estado de Sio Paulo.
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~ OBJETIVOS

Os primeiros contatos ocorreram durante os meses de fevereiro e
margo de 1992, com a diregao das duas escolas-padre'l»o12 e com as monitoras de
Ciéncias (1° grau) das Delegacias de Ensino de Ribeirao Preto, para apresentar
nosso primeiro plano, que seria desenvolvido através da disciplina pedagoégica
"Programagao de Cursos de Biologia -2° grau", ministrado pela prof® Clarice Sumi
Kawasaki’ Foram discutidas as idéias iniciais do plano: 1) que as escolas
recebessem os nossos alunos da Licenciatura, oferecendo-lhes um espago concreto
de agdo, desde que se estabelega uma relagio de troca continua entre ambas as
partes; 2) que se garantisse ao nosso aluno da Licenciatura a possibilidade de
estagiar - no sentido mais amplo e; 3) que se garantisse ao professor das
escolas-padrao uma assessoria técnico- pedagbgica constante do docente
responsavel pela disciplina pedagégica e dos alunos durante seus estagios.

Neste primeiro ano de 1992, entendemos que este projeto desenvolveu a
sua primeira fase, ao buscar um contato mais direto e concreto com os professores
de Ciéncias (1° grau), naquilo que diz respeito as agdes extra-classe (sem perder o
referencial da pratica em sala de aula), ou seja, no planejamento escolar, na
programagao dos cursos € na preparagao de aulas. Assim, os objetivos definidos
junto aos professores foram:

a) discutir as novas proposi¢des curriculares, oferecendo aos professores subsidios
tedricos;

b) elaborar as programagoes de cursos de Ciéncias (1° grau), selecionando e
organizando os conteudos

c) selecionar, organizar e produznr matcrlans de ensino - textos ilustragoes,
atividades préticas, exercicios, recursos varios para a implementagao das
programagoes elaboradas;

d) organizar o laboratério de Ciéncias, auxiliando os professores na investigagao e
no desenvolvimento de atividades praticas.

12- Tratam-se das primeiras escolas-padrdo do Municipio de Rlbcnrao Preto: a EEPSG "Prof. Cid
de Oliveira Leite" e a EEPSG "Santos Dumont”.

13- Autora da proposta.
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Por outro lado, pela impossibilidade.da participaséo direta dos
alunos da Licenciatura em todos os objetivos acima mencionados!”, delimitamos
outros objetivos mais condizentes com a nossa realidade. Assim, nesta primeira fase
do projeto, os principais objetivos tragados para os licenciandos foram: 1)
participar indiretamente das atividades acima mencionadas , tomando contato com
a pratica dos professores (planejamento, programagao de cursos e
organizagéolelaboragéo'de materiais de ensino) por intermédio da coordenadora
do projeto, para que possam discutir os principais problemas e questoes
decorrentes destas atividades; 2) aprofundar e discutir a situagao do sistema escolar
¢ de ensino, avaliando os seguintes aspectos: a) as condigdes em que se realiza o
‘ensino de Ciéncias (1° grau), para desenvolver um programa de curso adequado a
realidade escolar; b) as caracteristicas de aprendizagem do aluno, para desenvolver
um programa de curso adequado a capacidade intelectual do aluno; c) a realidade
sécio-cultural do aluno, para desenvolver um programa de curso voltado para o
cotidiano do aluno: seus principais problemas e questdes; d) a concepgao de
método cientifico e de métodos de ensino, através do manuseio direto de materiais
de laboratério, utilizados nestas escolas; 3) relacionar (1) com (2) e apresentar
sugestdes para os problemas/questdes apresentados pelos professores durante suas.
discussoes; 4) desenvolver atividades préticas de Ciéncias/Biologia em acordo com
professores € condizentes com suas programagoes.

Visando a continuidade deste projeto no ano de 1993, foram previstas
avaliagoes periddicas, além de uma reelaboragao deste projeto ao final de 19921 |
adequando-se a proposta a dinimica e realidade que vivenciamos durante a
primeira fase do projeto.

PROCEDIMENTOS E ENCAMINHAMENTOS

O referencial tedrico adotado para as discussdes em torno do
planejamento escolar e das programacgoes dos cursos de Ciéncias, de 1a. a 8a.
séries do 12 grau, foram as diretrizes metodolégicas da atual "Proposta Curricular
para o Ensino de Ciéncias e Programas de Saide - 1° grau" (Sao Paulo/SE/CENP,

14 - Devido a falta de tempo dos licenciandos, jd que estas atividades seriam realizadas em hordrios
extra-classe.

15 - As avaligdes periddicas ocorriam mensalmente € a reelaboragdo do projeto foi feita no final de
1992, juntamente com os professores participantes, coordenadoras de drea e laboratério e
coordenadora do projeto. -
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1991, p.11-12). Outros aspectos, tais como, formas de encaminhamento  dos
trabalhos, partlcnpantes e esquemas de organizagdo surgiram no decorrer do
proprio processo.

Inicialmente, este projeto abrangeu duas escolas-padrao de Ribeirao
Preto - SP, a EEPSG "Prof. Cid de Oliveira Leite" (escola 1) e a EEPSG "Santos
Dumont" (escola 2). Entretanto, apenas na escola 2, foi possivel desenvolver nosso
projeto integralmente até o final do ano de 1992. Por este motxvo nos ativemos ao
relato de nossa expenéncna com a segunda escola.

Por motivos e problemas prétlcos delimitamos nossa 4rea de
atuagdo, de 5" a 8 séries do 1° grau, embora, em nossas primeiras reunides
contidssemos com a presenga de alguns professores de 1% A 4* séries que nos
informavam sobre o andamento do planejamento destas séries. Além dos
professores de Ciéncias de 5° a 8* séries! ,pudcmos contar com a partnc:pagao
direta da assessora pedagégica de Ciéncias da 2* Delegacia de Ensino dare Fao de
Ribeirao Prcto18 dos coordenadores da 4rea de Ciéncias: de 4real” e de
laboraténo e indireta do d:rctor 21 da escola e dos alunos da disciplina
"Programagao de Cursos de B:ologla

2§rupo de professores participantes (7) era composto por 4
professorcs ACTs* ¢ 3 professores efetivos® ; o tempo de magistério dos
professores variava de menos de um ano de magistério até o professor que estava
na iminéncia de se aposentar; o tipo de formagao escolar, também variava, desde

16 - Pela dificuldade em reunir professores de 1a. 4 4a. sérxe juntamcnte com professores de 5a. a 8.
séric em um mesmo hordrio de HTP. :

17-  As professoras que participaram do projeto foram: Leny Tunnucci, Patricia Romano da Silva,
Leonizia Maria Nakamura, Luzimar Frazzon Bandeira, Céssia R. Furtado, Ricardo Luis Cortez
da Rocha ¢ Mariangela B. Villas Boas. :

18- A professora Zuraida Jorge de Freitas.

19 -  Sob a responsabilidades da professora Leny Tunnucci. Este cargo € previsto no projeto de
escolas-padrdo , indicado pelo Diretor da escola, entre os professores de Ciéncias, para a
coordenagio pedagOgica da d4rea ¢ para intermediar-articular professores ¢ dire¢io da escola.

20- Sob a responsabilidade da professora Patricia Romano da Silva. Este cargo € previsto no projeto
de escolas-padrio, indicado pelo Diretor da escola, entre os professores de Ciéncias, para auxiliar
os professores de sua drea na organizagdo de aulas préticas. :

21-  Sr. José Luis Jurioli.

22- Referente i turma do 12 semestre de 1992, do curso de Lxccncnatura em Ciéncias Bioldgicas da
FFCLRP-USP.

23 - 4 professores ndo concursados, admitidos em cardter tempordrio pela Lei 500.

24 - 3 professores concursados, através de concursos publicos realizados pela Secretaria Estadual de
Educagio.
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professores com formagio em ensino superior piblico (3) até de ensino privado
(4) e, de professores com licenciatura curta (3) e licenciatura plena (4).

O grupo de estudantes desta escola de 12 € 22 graus (escola 2) teve
uma participagdo indireta, na maior parte da primeira fase do processo.
Logicamente, enquanto razao e foco principal de nossas discussdes €, em outros
momentos, enquanto. participantes de um projeto de desenvolvimento de uma
atividade prética no ensino de Ciéncia% coordenado por alunos do curso de
"Programagdo de cursos de 22 grau" © .0 diretor da escola teve um papel
fundamental na implementagiao do projeto, pois, além de permitir o livre acesso
entre os professores, alunos € coordenadores de 4rea, colocou-se a disposigao,
oferecendo a infra-estrutura necesséria ao desenvolvimento do projeto: materiais
escolares, espago para as reunides e, principalmente, oferecendo autonomia a cada
um dos professores e coordenadores na gestao do processo educacional.

A participagao dos alunos da Licenciatura, nesta fase de discussoes
¢ andlise das programagodes, ocorreu de forma indireta, durante as aulas de
"Programagio de Cursos de Biologia", onde eles analisavam a sequenciagao, formas
de abordagem e organizagao dos conteilidos e atividades praticas que eram
programadas pelos professores. Um dos pontos mais discutidos foi a verificagao de
coeréncias/incoeréncias entre as diretrizes metodolégicas da proposta com os
encaminhamentos dados pelos professores nas programacoes.

Agendamos encontros semanais até o final do ano, que eram
realizados nas salas de reunioes ¢ nos horarios de HTP?® . Nestes encontros, além
da discussao do planejamento e programagao de Ci€ncias de 5a. a 8a. séries, eram
desenvolvidos oficinas de Ciéncias, para a organizagao de matenans de ensino,
como livros, revistas, textos, gravuras, figuras, etc.

) 705 textos e ilustragdes eram organizados por assunto no "Banco de
Informagoes™” e as referéncias de livros, artigos de revistas ¢ jornais eram
catalogadas no "Arquivo Bi.bliogréﬂco"28 . Tanto o "Banco de Informagdes”, como

Fldvia Costa e Maristela Castilho.
26 - Horas de trabalho pedagégico.

27 - No "Banco de Informagdes”, eram armazenados e organizados, textos, ilustragdes, fotos,
grdficos, documentos, enfim, todo material referente aos diferentes assuntos da 4drea de Ciéncias
(12 grau) e Biologia (2 grau). Este material foi separado por assunto, através de fichas onde eram
especificados por: assunto, tema, série(s), grau, tipo (texto; ilustraciio, foto, grifico, atividade
priética,...), referéncis blbhogréﬁcas e descrigio sumdria do material.

28 - No "Arquivo Bibliogréfico", era organizada toda a bilbiografia levantada pelos professores sobre
textos, ilustragdes, fotos, gréficos, atividades prdticas, referentes s dreas de Ciéncias, Programas
de Saude e Biologia.

26 Paidéia, FFCLRP - USP, Rib. Preto, 5, Agosto/1993.

25 - Projeto "Viveiros", coordenado pelas alunas do curso de "Programacio de cursos de 22 grau™:




o "Arquivo Bibliogréifico” ficavam na escola e A disposi¢gao dos professores.
Futuramente, irfamos organizar um "Banco de Informagdes" e um "Arquivo
Bibliografico” para as atividades praéticas de laborat6rio € de campo.

A situaqad da escola e do ensino de Ciéncias na
EEPSG "Santos Dumont":

Em relagéo as condigdes fisicas dos prédios, quanto 2s salas de
aula, bibliotecas, laboratérios, salas de professores, pétios, quadras de esportes,
podemos avaliar como acima da média, se comparada as demais escolas da rede
estadual de ensino em Ribeirao Preto. Além disso, tanto as bibliotecas, como os
laborat6rios, encontram-se em condigdes razoaveis de uso, também se comparadas
as outras escolas. Talvez, isto se deva ao fato de que um dos critérios para a escolha,
das primeiras escolas-padrio na regiao (SAO PAULO/SE, 1992,), tenha sido esta
avahaqao preliminar das condigoes fisicas e materiais das escolas. ,

Entretanto, tais condngoes nio foram suficientes para a efetiva
implementagio do projeto de escolas-padrao nesta escola, j4 que esta requer algo
além de laboratérios € bibliotecas consideradas razo4veis dentro dos padraes até
entao aceitos. Além disso, segundo as novas diretrizes das propostas curriculares
(SAO PAULO/SE/CENP, 1991, p. 11-12), o aluno teria que ocupar efetivamente
estes espagos, como pesquisador e investigador assiduo. Para tanto, é necessério
aumentar/melhorar a quantldadc/quahdadc (exigindo-se tal medida do Estado) de
livros e materiais, e soﬂretudo, criar espagos adequados 2 pesquisa, A mvestlgagao
e ao uso planejado destes locais (SAO PAULO/SE, 1992uc). A nova biblioteca € 0
novo laboratério devem, segundo a nova mentalidade, rcprcsentar uma cxtensao
das salas de aula, sem perder suas especnﬁcndadcs

Quanto 2 situagio do ensino de Ciéncias, segundo dcpmmento dos
professores de Clencnas29 vinha se caracterizando como um ensino tradicional®
até entao, fato este bastante comum na maioria das escolas. O planejamento escolar
era considerado bastante formal e pouco efetivo, j4 que nas poucas reunides (de
planejamento, conselho de classe, etc) realizadas, costumava-se tratar

29 - Depoimentos dados durante as reunides de HTP na E.E.P.S.G. "Santos Dumont".

30 - No sentido de adotar uma prética tradicional: métodos de ensino centrados no professor, com
¢énfase em aulas expositivas; adogdo do livro diddtico com programagio/guia metodolégico/texto
para aluno ¢ professor; plancjamento formal/individual/sem referéncia a realidade escolar, entre
outros aspectos.
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preferencialmente de questdes relativas as consequéncias desastrosas do ensino,
como baixas notas, baixo aproveitamento, problemas de indisciplina, falta de
motivagao dos alunos, deixando de lado os aspectos preventivos do ensino, como o
planejamento escolar e as programagdes de ensino. A idéia de um projeto

pedagdgico integrado, na cscola, sempre esteve bastante dlstante da realidade
destes professores. | ol ;

Com o proccho de i‘mplémeii’taqéo?do projeto escolas-padrio e das
propostas curriculares de ensino, os professores tiveram que adotar novas posturas
diante do processo educacional como, por exemplo, discutir as novas propostas
conjuntamente e mais do que isso, buscar formas paraa operacnonahzagao destas

‘Um fato-que marcou profundamente o inicio de mudangas na postura
do professor foi a retirada do livro didético do cenério escolar. Segundo a nova
orientagdo curricular (SAO PAULO/SE/CENP, 1991), a forma exclusiva de
adogdo de livros didaticos, como vinha acontecendo nas escolas, seria suspensa
para que os professores pudessem selecionar, erganizar € até produzir seu préprio

‘material de ensino, através de uma pesquisa constante € minuciosa dos materiais
disponiveis - livros didéticos e paradidaticos, revistas, jornais e outros. Este fato
gerou muitas controvérsias. entre os professores que, até entdo, possufam uma
depcndencxa quase que -exclusiva do livro didético. Via de regra, o professor
ensinava Ci€ncias através dos conteﬁdos, métodos, exercicios e atividades contidos
no livro didético. O livro did4tico, por sua vez, aprcm:ntava os contetidos de forma
compartimentada, descritiva, monétona, de modo que o professor ao reproduzi-lo
em sala de aula, reproduzia estas mesmas caracteristicas. As poucas aulas praticas
também se baseavam no livro did4tico, que oferecia atividades praticas do tipo
redescoberta ou demonstranvan, onde os materiais ¢ a sequencxa de passos eram
dados prehmmarmcntc de forma rigida e fechada, assim como nas aulas teéricas.
A auséncia do livro enquanto guia deixou uma lacuna enorme, colocando 2 tona
sénos problemas referentes a mé formagao dos professores

31-  Sdo atividades prdticas, onde o aluno nio tem participagdo ativa no processo, jd que, o

professor apenas ilustra ou demonstra as etapas do experimento, que sio previamente elaborados.

Através da vivéncia do método cientifico, o aluno € levado a redescobrir determinados conceitos
~que antes eram ensinados através de textos ou aulas expositivas.

28 Paidéia, FFCLRP - USP, Rib. Preto, 5, Agosto/1993.



Primeiras reunides:

Nas primeiras reunides realizadas na EEPSG "Santos Dumont”, os
professores apresentaram uma série de dividas de ordem teérica, acerca das
principais diretrizes da proposta curricular. Sendo assim, discutimos questdo por
questao até atingirmos a compreensao necessdria para inciarmos nossa
programagao de Ciéncias, série por série. Muitas das diretrizes foram
imediatamente compreendidas pelos 2proffcssoﬂ':s’, principalmente aquelas em que
se identificavam com suas prétlcas Outras idéias relativas aos aspectos mais
metodolGgicos, como a questdo da interdisciplinariedade, da abordagem gradativa
dos contetidos ¢ métodos através de ciclos, da abordagem histérica e
contextualizada do ensino e a construgao dos conceitos pelo aluno, ficaram bastante
confusas na leitura da proposta, realizada pelos professores. Estas foram
parcialmente esclarecidas, para que ficassem como questdes abertas, a serem
respondidas 3 medida que encaminhdssemos o processo de discussoes.

As programagoes dos conteiidos série por série, foram coordenadas
pelas monitoras de Ciéncias das Delegacias de Ensino de Ribeirao Preto ¢ feitas a
partir de sugestdes retiradas do préprio documento da proposta curricular de
Ciéncias (SAO PAULO/SE/CENP, 1991, p.45-59). Neste documento.foram
sugcndos topicos de contetddos divididos por série € estes receberam uma nova
sequenciagio, onde os professores agruparam em torno de conceitos e
hierarquizaram, segundo nfveis de complexidade ¢ proximidade com a realidade
do aluno, etc. Este trabalho foi realizado nas programagdes de 5* a 8 série,
tentando dar continuidade e organicidade as 4 séries em sua totalidade. Assim, as
primeiras versdes das programagoes de 5° a 8" série foram construidas. Estas
seriam reprogramadas durante as reunides, 2 medida que surgissem novos
elementos durante as discussdes, a produgio de materiais ¢ a pritica em sala de
aula. | |

Feitas as programagoes, iniciamos o proccsso de selegio,
orgamzagao e produgio de materiais de ensino.

As primeiras dividas dos professores3 3 tais como "que textos iremos
usar com o aluno, se j4 ndo temos mais o livro didatico para adotar e a biblioteca

32 - Foram as diretrizes estabelecidas para a escolha dos conteddos, ou seja, que estes conteiidos
possuam relevéncia social ¢ tenham vinculagio com o cotidiano do aluno.

33- Dividas estas apresentadas pelos professores, nas primeiras reunides de HTP.
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da escola oferece poucas opgdes?”; "quais as fontes de pesquisa para selecionar e
organizar os materiais didaticos?"; "e quanto as atividades préticas? que tipo de
atividades poderemos desenvolver? como articular estas atividades com as
atividades em sala de aula?"; "como iremos preparar estes conteddos tao
abrangentes, que envolvem Quimica, Fisica, Geologia e Biologia a0 mesmo tempo,
se nao temos formagao para isso € nem sabemos onde consultar?"; "como vamos
adequar estes contetidos a capacidade de aprendizagem dos alunos?"; "como
faremos a integragdo com os outros professores de outras areas?"; "até onde
devemos prosseguir com os contetidos em uma dada série, isto é, qual € a dosagem,
ou o aprofundamento que daremos aos contetidos para cada série?", foram
importantes questdes feitas pelos professores € que vieram definir os préximos
passsos. |

Em relagdo as possiveis fontes de pesquisa para o professor,
procuramos diversificar o maximo possivel: desde os péprios livros didaticos e
paradidaticos até literaturas outras, como revistas e jornais, enfim, todo e qualquer
material escrito e ilustrado que pudesse estar relacionado ao assunto tratado.

| Quanto ao problema relativo aos textos de consulta e pesquisa para
o aluno, avaliamos que o abandono completo do livro didatico nesta fase de
transigdo, deixaria o aluno bastante perdido, j& que para muitos deles o livro
didatico representava 0o Ginico referencial de estudos. Resolvemos, entéo, utilizar
vérias colegdes de livros didaticos, para que pudéssemos relativizar o uso dos
mesmos. Estas colegdes de llivros did4ticos ndo foram adotadas pelos alunos, mas
parcnalmcntc utilizadas em sala de aula ou em casa, ‘como uma das formas de
consulta ou pcsquxsa Juntamente com htcraturas outras - paradndétlcos artxgos de
rewstas e Jornals etc.

Para a organizagao do materxal de ensino recolhido e desenvolvndo
pelos professorcs montamos ‘um "Banco de Informagoes’ 34, onde todos os
professores teriam acesso € saberiam onde buscar materiais de consulta para a
preparagao de aulas e para reprodu §ao de textos de alunos. Foi organizado,
também, um "Arquivo blbhogréﬁco com informagoes de toda a bibliografia
consultada pelos professores. ' | | R ‘

34 - Vide referéncia (27).
35 - Vide referéncia (28).
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As programacoes e a sala de aula:

Mesmo cientes, professores e alunos, da importincia de uma
consulta ampla da literatura, para o bom desenvolvimento das aulas, encontraram
imensas dificuldades em pratica-la.- O habito de ter como {inica fonte de pesquisa
e estudos o livro didatico, fez com que eles se acomodassem a esta situagio durante
anos e anos. Este aspecto foi agravado, ‘quando verlﬁcamos que a forma de
abordagem integrada dos conteddos prevista nas programagoes, diferente daforma
compartxmentada adotada pelos livros didaticos, exigia uma pesquisa, bastante
ampla e minuciosa do professor, em varias 4reas do conhecimento. Havia a
necessidade de mudangas na postura do professor e do aluno diante do processo
ensino- aprendnzagg:m, entc_ndendo_ que este somente avangaria mediante uma
participagao efetiva do professor enquanto pesquisador de sua pratica educativa e
do aluno enquanto construtor de seu cbnhecimento

Esta mudanga de hébitos foi lenta e, por isso a selegdo, orgamzagao
e produg:ao de materiais de ensino ficou bastante prejudicada. Tanto o "Banco de
informagdes", como o "Arquivo bibliografico" foram precariamente iniciados, por
motivos de ordem material e pela forte resisténcia dos professores, que nao
possuiam hébitos de pesquisa. |

Outro sério problema enfrentado pelos professores, nesta fase de
selegdo e organizagio de materiais de ensino, foi a escassez de livros e revistas na
biblioteca das escolas, inclusive de livros que eram recomendados como material
de apoio nas propostas curriculares do Estado de Sao Paulo (SAO
PAULO/SE/CENP, 1991). Apesar da promessa feita pela Secretaria de Educagéao
do Estado de Sao Paulo em melhorar as bibliotecas das escolas, enviando livros ¢
revistas que subsidiassem as propostas curriculares, esta nao foi cumprida. Sendo
assun resolvcmos trabalhar com os materiais possiveis e existentes nas escolas.

- A questao do tempo e do grau de aprofundamcnto para cada um dos
tépicos das programagdes foi levantada pelos professores, que consideravam estas
programagdes muito extensas. A divida estava em, até que ponto deveriam abordar
um determinado topico, j& que estes se repetiam em outras séries. Concluimos que
somente uma discussao conjunta entre os professores de todas as séries do primeiro
grau ¢ uma sondagem do nivel de conhecimento dos alunos a respeito do topico
tratado, poderiam definir o grau de aprofundamento e o tempo necessério para a
abordagem destes topicos. Nesta discussdo entre os professores de todas as séries
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poderiamos verificar o que €, de fato, essencial e o que € acessorio, para o aluno
daquela série e daquela realidade social. :

Outra divida surgida dizia respeito a formalizagio e ao fechamento
dos conceitos cientificos. A nova abordagem do ambiente- a intf:rdisciplinar36
exige uma formagao mais ampla do professor de Ciéncias ou, pelo menos, uma
pré-disposigao dele para debrugar-se sobre as vérias 4reas do conhecimento, como
Biologia, Quimica, Fisica, Geologia e até mesmo Hist6ria. Além disso, tal
diversidade de conteiidos seria desdobrada se levissemos em consideragao os
conteidos que os proprios alunos possuem acerca da matéria. Por outro lado, os
professores possuem formagao e praticas escolares, onde os conceitos se
apresentam de forma compartimentada e, por isso, existe uma tendéncia entre eles
em fechar os contetidos em torno de leis ou conceitos formais. A questao que ficou
foi: "Como conciliar duas situagdes tao contraditérias?”. Esta questdao continua
pendente, sem solugdes € em constante avaliagao.

A avaliagao escolar tornou-se um grande problema & medida que o
bimestre estava finalizando. Com a mudanga da filosofia educacional, das
concepgoes de Ciéncia, ensino (SAO PAULO/SE/CENP, 1991, p.18) e curriculo
(SAO PAULO/SE/CENP, 1991, p.15), os problemas relativos a avaliagio
surgiram, jJ4 que nem o professor nem o aluno concebiam uma outra forma de
avaliar que nao fosse a tradicional. O atropelo das discussdes sobre a nova proposta
permitiu um avango no que diz respeito aos contetidos, esquecendo-se da
metodologia ¢ da avaliagao, quando, na verdade, deveriamos encaminhar nossas
discussoes em torno da unidade: contetdos-metodologia-avaliagado. Este grave erro
do tratamento isolado destes aspectos trouxe sérios problemas ao projeto, €
avaliamos que para o pr6éximo planejamento sera imprescindivel o tratamento
integrado destes aspectos.

Outra questao importante apresentada pelos professores foi a
necessidade de uma integragao com os professores das primeiras quatro séries do
1° grau, para a realizagdo de um plano de ensino tnico para a 4rea de Ciéncias.
Acreditando que assim, a preocupagao com o tempo, o grau de aprofundamento e
o fechamento dos conteidos poderiam ser resolvidos, jé que os limites colocados
pelas séries seriam menos rigorosos € o processo de ensino-aprendizagem poderia
ser desenvolvido e pensado nas oito séries do 1° grau.

36 - Na abordagem interdisciplinar do Ambiente, considera-se como objeto de estudo de Ciéncias no
12 grau, o AMBIENTE. Cuja nogio (de AMBIENTE), seja construida a partir da apreensio de
seus componentes e processos ¢ suas multiplas relagdes, nos seus aspectos fisicos, quimicos,
geolégicos, bioldgicos, tecnoldgicos e s6cio econdmico-culturais.
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A relagéo com os pais de alunos:

Nas primeiras reunides com pais de alunos, sentimos que havia um
grande descontentamento em relagdo ao novo sistema de ensino. A nao adogao de
um livro didético; a necessidade de um acompanhamento maior dos pais, no sentido
de orientar seus filhos a pesquisa; a apresentagao de um caderno escolar atipico,
com ilustragoes, recortes de j Jomals textos elaborados pelos alunos, etc, enfim,
situagbes que os pais nunca vivenciaram, foram motlvos dcste dcscontentamcnto

Nao pudemos aprofundar estes mouvos mas acredltamos que
somente com o0 aval e o envolvimento dos pais neste processo, teremos condigoes
de éxito. Paratanto, sentimos a necessidade de uma reunido entre pais e professores
da escola, onde poderiamos esclarecer pontos das novas propostas curriculares e
dos projetos das escolas-padrao, para que eles possam compreender as medidas
adotadas e, assim, contribuir para a implantagao do novo.processo.

RESULTADOS E AVALIAGAO DO PROJETO

Em relagao aos objetivos propostos neste projeto "As escolas—padréio
ca Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias € Programas de Satde - 1° grau
- pnmelra fase”, podemos avaliar os seguintes aspectos:

— Tanto em relagao ao trabalho desenvolvido com os professores na
elaboraqao«lmplemcntagao da proposta curricular, como as discussdes realizadas
com os alunos da Licenciatura, sobre os varios aspectos do sistema escolar, os
objetivos vém sendo cumpridos satisfatoriamente, j4 que este prolcto estd em
processo € terd continuidade no ano de 1993.

— A claboragao de programagdes de curso de Ciéncias, de Sa. 2 8a.
séries, foram desenvolvidas em suas versdes preliminares. Estas serao
continuamente reelaboradas, tendo em vista a pritica em sala de aula e as nossas
discussoes semanais, durante os horarios de HTP.

— Os itens que foram previstos, € precariamente iniciados, receberao
maior €nfase no ano de 1993, quais sejam: a selegao, organizagao e produgao de
materiais de ensino; a organizagao do laboratério de Ciéncias e Biologia, através
do desenvolvimento de atividades praticas. Para estas finalidades teremos que
contar com a participagiao mais efetiva dos alunos da Licenciatura e de projetos
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mais articulados com a préprla programagao de cursos desenvolvidos por clcs em
sala de aula.

— As discussdes em torno do processo de elaboragao-implementagao

da proposta curricular enfatizou muito mais a questao dos contetdos, deixando de
lado a metodologia e a avaliagdo. O que €, segundo nosso ponto de vista e da
propria proposta curricular que veio nortear nossos trabalhos, uma incoeréncia
metodolégica bastante grave, que dever4 ser corrigida.

Assim, a partir destes resultados, avaliamos a 1mp0rtancna dos

segumtes encaminhamentos:

a) Reprogramar a programagao feita inicialmente pelos professores em margo de

1992, tendo como parametros de andlise toda a experiéncia vivenciada pelos
professores em sala de aula, com os alunos € na organizagao de materiais de
ensino (oficinas de Ciéncias). Além disso, fazer uma sondagem dos
conhecimentos, diividas e percepgoes que os alunos possuem a respeito da
matéria, para serem utilizados como importantes paridmetros para a nova
programacao .

b) Pesquisar e adotar um ou mais livros-texto para o aluno, de modo que ele tenha

um material bésico ¢ de referéncia para seus estudos (estc livro-texto podera

ser didatico ou paradidatico). Isto nio ir4 impedir a pesquisa e utilizagio de
outras literaturas, ao contrario, o livro-texto instigara o aluno a buscar novos
materiais, 2 medida que elesentir necessidade de um aprofundamento maior.

Encaminhar nossas discussdoes, em torno da unidade
contetido-metodologia-avaliagao, para que possamos desenvolver um projeto
pedagogico coeso e completo. Nao € possivel discutir contetidos, sem discutir
as diferentes formas de encaminhé-los ou abordé-los e vice-versa. E somente
através da avaliagao poderemos perceber a dimensao e avalidade de um projeto
pedagogico.

d) Realizar um trabalho de participagio e envolvimento de pais de alunos com o

projeto pedagégico. Inicialmente, esclarecendo-os acerca das principais
diretrizes das propostas curriculares de Ciéncias e Programas de Satude (1°

34
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grau) e de Biologia (2° grau).e em seguida, apontando para a importancia da
participagao deles no processo, enquanto incentivadores de uma postura ativa,
critica e de pesquisa no aluno. | |

e) Tragar um cronograma de atividades para o ano de 1993, durante a semana de
planejamento, prevendo: a reprogramacao dos contetidos, juntamente com as
atividades a serem desenvolvidas € os materiais/recursos didaticos que serao
utilizados.

f) Envolver os alunos da Licenciatura de forma mais direta no cotidiano da escola,
através de projetos de intervengao.

DISCUSSAO

Neste primeiro ano de atividades, acreditamos que avangos
significativos foram dados, principalmente, naquilo que chamamos de mudangas
posturais, tanto dos professores, como dos alunos. Em termos operacionais, como
haviamos salientado na "Avaliagao dos objetivos”, tivemos poucos avangos. No
balango geral, considerando que a situagao do ensino de Ciéncias e Biologia nestas
escolas se encontrava bastante insatisfatéria para muitos professoro:s3 estamos
otimistas e com boas perspectivas de crescimento. Entendemos que toda a fase de
transigdo € lenta e, prmcnpalmente, quando as mudangas dxzem respeito a atitudes
€ posturas pessoais. A atitude passiva e conservadora é muito mais cdmoda, embora
seja entediante. Sem este novo posicionamento do profcssor diante do processo
educional, ndo seria possivel qualquer mudanga no plano real. Dai , entendermos
que um grande passo foi dado ¢ que a continuidade do processo podera ser muito
mais dinamizado, a partir de agora.

Nao podemos esquecer que este tipo de conscientizagao devera ser
feito simultaneamente com o aluno. O aluno, igualmente, acostumado com uma
atitude passiva diante do processo de aprendizagem, tende a se contrariar com seu
novo papel de pesquisador e participante ativo. No inicio, ele ofereceré resisténcias

37 - Segundo depoimentos dos professores da EEPSG "Santos Dumont” nas primeiras reunides de
HTP. v
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a qualquer trabalho que seja diferente do tradicional, alegando falta de materiais,
de orientagao, de tempo e de costume. O professor deverd, gradualmente,
demonstrar que, primeiro, o trabalho do aluno de fato aumentari, mas que
certamente sera recompensado, pois, além de tornar a aprendizagem muito mais
motivante, j4 que o envolvimento do aluno ser4 maior e por isso, ele podera trazer
suas proprias idéias para o ensino, podera ser mais efetiva, no sentido do aluno
aprender mais. Em seguida, o professor devera planejar atividades que irdo
desenvolver esta autonomia no aluno. ~

De qualquer modo, nao ha diividas de que muitos problemas terao
que ser sanados para continuar o processo de elaboragao-implementagao das
propostas curriculares € o projeto-de escolas-padrio. Problemas estes, de ordem
material: uma infra-estrutura adequada; de ordem pedagbgica-estrutural e
sobretudo humana e inter-pessoal.

Os professores, juntamente com toda a comunidade escolar, terdo
que acionar mecanismos de pressdo aos 6rgaos governamentais responséveis pelo
projeto das escolas-padrio, para que estes campram os requisitos bésicos, para a
efetivagao dos tres pilares que embasam este projeto (SAO PAULO/SE, 1992,),
quais sejam: a) a garantia de uma autonomia pedag()%sca ¢ administrativa das
escolas-padrao, incrementada pelas caixas de custeio™; b) a participagao da
comunidade escolar nas decisdes sobre o projeto pedagéglco a ser adotado nas
escolas e c¢) a melhoria dos recursos humanos, através da capacitagao de
professores especialistas de ensino e corpo técnico e administrativo das escolas.

Concretamente, para a efetivagio destes tres pilares o Estado tera
que: a) no plano material, oferecer livros e periddicos para as bibliotecas, que
possibilitem a implementagdo das propostas curriculares; melhorar a
infra-estrutura, para possibilitar a reprodugio de textos, ilustragdes, para o
desenvolvimento de atividades praticas, para a utilizagio de multi-meios, etc; criar
mecanismos para o incremento de discussoes periddicas entre os professores, para
o aperfeigoamento da atividade docente; criar cursos de reciclagem e atualizagao
de professores €; b) em relacao as condicoes de trabalho do professor, além dos
aspectos que ja haviam sido previstos no projeto das escolas-padrao (a melhoria
do salario dos professores, a possibilidade de dedicagao integral do professor em
uma escola, a organizagao de cursos de atualizagao e reciclagem para os
professores), consideramos necessario, também, a garantia de estabilidade dos
professores em uma tnica escola, para dar continuidade ao projeto pedagégico

38 - As caixas de custeio, viriam subsidiar o projeto de escolas-padrio no plano material (SAO
PAULOY/SE, 19924).
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iniciado; a criagao de um plano de carreira que beneficie professores que buscam
melhorar sua formagao, participando de cursos de reciclagem e atualizagao,
promovendo atividades integradas na escola e desenvolvendo projetos
pedagogicos.

Sabemos que no pr6ximo ano (1993), tres ou mais profcssores
ACTs® deste grupo serao substituidos por professores efetivos e que, por isso,
este processo podera ter um pequeno retrocesso, mas temos a certeza que nao
voltaremos a estaca zero, ja que o trabalho iniciado em 92 estar4 presente nas
escolas: em seus alunos, nos professores € outros que continuarem trabalhando.
Como ja haviamos dito, a estabilidade do professor em uma tnica escola, sera a
maior garantia de continuidade e éxito do projeto.

Quanto 2 Diregao da escola, esperamos que continue seu trabalho
importante de criar um ambiente propicio para o desenvolvimento dos projetos;
que planeje horarios em que as atividades de HTP de professores de uma mesma
drea possam se concentrar num mesmo horério e, principalmente, que possa
intermediar e encaminhar nossas propostas a Secretaria da Educagao e 6rgaos
competentes.

Acreditamos na continuidade deste projeto, para este proximo ano
(1993) e acenamos, para a introdugio de outros novos projetos. Sem deixar de lado
as constantes discussoes iniciadas no ano de 1992, partiremos para projetos que
buscariao uma intervengio mais direta sobre os alunos e a comunidade escolar,
como um todo. Como neste primeiro ano (1992), os alunos da Licenciatura nao
puderam se envolver no processo, mais diretamente, por varias razies,
pretendemos que no ano de 1993, estes possam desenvolver projetos dentro das
escolas € em contato direto com os professores € alunos.

No segundo semestre do ano de 1992, duas alunas do curso de
"Programagao de cursos - Biologia", desenvolveram este tipo de projeto (de
intervengao na realidade escolar) na EEPSG "Santos Dumont". Este projeto,
denominado "Prolcto Viveiros™?, foi desenvolvido como uma atividade a parte do

39 - Vide referéncia (23).

40 - O "Projeto Viveiros" reuniu uma série de atividades teérxco—préncas, referentes a criagdo de
pequenos bichos em viveiros, desenvolvido juntamente com alunos de 7a. & 8a. série do 12 grau da
EEPSG "Santos Dumont” durante o 22 semestre de 1992. Este projeto foi coordenado pela
professora responsdvel pela disciplina "Programagdo de Cursos de Biologia" - profa. Clarice Sumi
Kawasaki, alunas estagidrias do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFCLRP-USP -
Fldvia Costa e Maristela Castilho e a professora de Ciéncias e Biologia da EEPSG "Santos
Dumont”- Patricia R. Silva.
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Projeto 1, acima mencionado. Nossa pretensdao € de que mais projetos desta
natureza sejam desenvolvidos pelos alunos da Licenciatura nas escolas publicas.
No préximo curso de "Programagido de cursos-de Biologia", estes projetos serao
previstos e provavelmente, articulados com o planejamento das escolas.
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ABSTRACT

This article describes an experience with state elementary schools and state high schools
(standard-schools) of Ribeirdo Preto city (SP) involving Sciences teachers of these schools, pupils of
Biologycal Sciences Course and an University professor of University of S&o Paulo (FFCLRP-USP).
They promotes discursion about School Planning, guided the application of Sciences Teaching
Proposals and Produced Instructional Materials during one year (1992).
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