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Resumo: Estudos e avaliagdes nacionais realizadas no Brasil t€ém revelado que alunos do ensino fundamental apresentam, em
sua maioria, dificuldades para compreender textos, apesar de esta competéncia ser imprescindivel para o sucesso escolar. O
presente estudo objetivou avaliar o Programa Informatizado de Leitura Estratégica (PILE) destinado a promover a compreen-
sdo em leitura de alunos do ensino fundamental. Participaram 58 alunos de 5* a 8" séries, com idade de 12,52 anos, em média,
29 estudantes compuseram o grupo controle (GC) e 29 o de intervengao (GI). O Teste Cloze Basico-MAR foi utilizado como
pré e pos-medida. O PILE foi administrado durante seis semanas, totalizando 19 encontros. Verificaram-se melhoras signifi-
cativas, da pré para a pés-medida, para os niveis de compreensdo em leitura de GI e GC. Constatou-se que GI sofreu grande
efeito da intervengdo, o que sugere que o PILE foi efetivo na implementacao da compreensdo em leitura desses estudantes.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Avaliagdo Psicologica, Compreensdo da Leitura.

Evaluation of a Computerized Reading Program Strategy applied to
Primary school students

Abstract: Nationwide studies and evaluations performed in Brazil have shown that most primary education students have
difficulties in reading comprehension, despite the fact it is a skill that is essential for academic success. This study evaluates a
Computerized Reading Program Strategy (Programa Informatizado de Leitura Estratégica-PILE) intended to improve reading
comprehension of primary school students. A total of 58 students attending from the 5th to 8th grades, on average 12.52 years
old, participated: 29 comprised the control group (CG) and 29 comprised the intervention group (IG). A Cloze test was used as
pre- and post-measurement. PILE was administered for six weeks, totaling 19 meetings. There was significant improvement
from the pre- to the post-measurements for levels of reading comprehension in both the IG and the GC. The IG experienced
a greater impact from the intervention, suggesting that PILE was effective in improving reading comprehension among these
students.

Keywords: Elementary Education, Psychological Assessment, Reading Comprehension.

Evaluacion del Programa Informatizado de Lectura Estratégica para
Estudiantes de Escuela Primaria

Resumen: Estudios y evaluaciones realizadas en Brasil revelaron que alumnos de ensefianza primaria presentaron, en su ma-
yoria, dificultades para comprender textos, aunque esta competencia sea imprescindible para el éxito escolar. Asi, el objetivo
de este estudio es evaluar el Programa Informatizado de Lectura Estratégica (Programa Informatizado de Leitura Estratégica-
PILE) que tiene el proposito de promover la comprension en lectura de alumnos de ensefianza primaria. Participaron 58 alu-
mnos de 5° a 8° afios, con promedio de 12,52 de edad. De ellos, 29 compusieron el grupo control (GC) y 29 el de intervencion
(GI). El Teste Cloze Basico-MAR fue utilizado como pre y post-medida. El PILE fue administrado durante seis semanas,
totalizando 19 encuentros. Fueron verificadas mejoras significativas para los niveles de comprension en lectura del GI y GC.
El GI tubo gran efecto de la intervencion, lo que sugiere que el PILE fue efectivo en la implementacion de la comprension en
lectura de esos estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de Primer Grado, Evaluacion Psicologica, Comprension de Lectura.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) referentes
a lingua portuguesa (Ministério da Educacao [MEC], 1998)
propdem que os alunos de 5" a 8" séries sejam capazes de
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utilizar variados recursos tecnologicos e fontes de informa-
¢do para adquirir e construir conhecimentos, a partir de sua
habilidade em leitura. E esperado que os alunos, ao finaliza-
rem essa primeira etapa formal de escolarizagdo, sejam lei-
tores habeis e utilizem diferentes formas de linguagem para
se comunicarem.

Apesar desses objetivos, no Brasil, 11,8% da populagéo
com idade acima de 15 anos mostra pouca proficiéncia em
leitura ¢ escrita e esta taxa passa a 26% se considerados
aqueles que ndo concluiram os quatro anos iniciais da es-
cola basica (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
[IBGE], 2006). Ao lado disso, as avaliagdes realizadas sobre
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o desempenho em leitura pelo Sistema Nacional de Ava-
liacdo da Educagdo Basica (SAEB) de 2003 revelaram que
59% dos alunos brasileiros da 4 série do ensino fundamental
nao dominam a linguagem escrita, pois perfazem o perfil de
individuos que se encontram na fase de decodificagdo das
palavras (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira [INEP], 2003).

Além desse panorama sobre os anos iniciais de escola-
rizacdo, essas avaliagdes nacionais (INEP) constataram que
alunos em séries mais avangadas ainda apresentam desem-
penho insuficiente no que se refere a linguagem. Os relato-
rios do SAEB revelaram que apenas 10% dos concluintes
da 8% série (INEP) e 5% dos que finalizaram a educagdo ba-
sica no 3° ano do ensino médio foram considerados leitores
competentes (INEP, 2004). Acrescente-se a isso que estudos
brasileiros sobre o tema (Carvalho, 2006; Joly & Nicolau,
2005-2006) apontam resultados que corroboram os do INEP,
revelando que alunos do ensino fundamental t€ém, em sua
maioria, dificuldades para compreender textos.

A compreensdo em leitura corresponde a extracdo da
mensagem principal de um texto, ¢ considerado um proce-
dimento complexo de decodificacdo de simbolos graficos,
que requer a intera¢do do leitor com o texto a fim de com-
preendé-lo, revelando-se como habilidade cognitiva funda-
mental para a aquisi¢do de conhecimento. Abrange alguns
aspectos da inteligéncia como habilidades analiticas (anali-
se, avaliagdo ou comparagao), habilidades praticas (aplica-
¢do do conhecimento em tarefas ou situagdes especificas) e
habilidades criativas (pensamentos originais, inveng¢des ou
imaginagdo) que estdo envolvidos direta ou indiretamente
nos procedimentos utilizados para a busca de uma compre-
ensdo efetiva. Diante dessas informagdes, observa-se que a
compreensdo em leitura ¢é resultado de um esforgo cognitivo
direcionado ao modo como a tarefa é realizada, tanto do
ponto de vista do leitor quanto da propria tarefa (Brown &
Smiley, 1978; Calderdn, 2003; Joly & Lomdnaco, 2003;
Marchant, Lucchini, & Cuadrado, 2007; Randi, Grigorenko,
& Sternberg, 2009; Salvia & Ysseldyke, 1991; Sanchez,
1995; Schreiber, 2009).

O leitor estratégico processa a informagao lida em fungao
dos niveis micro e macro textual, sendo o micro exemplifi-
cado por buscar a ideia ou sentido de uma frase especifica e
0 macro por sumarizar as ideias principais do texto. Além da
utilizagdo de processos especificos para cada nivel, o leitor
estratégico promove a interagdo destes com o conhecimento
prévio que detém sobre o tema para, entdo, construir uma ima-
gem mental do texto e uma compreensdo adequada (Griffith
& Ruan, 2009). No processamento das informagdes e na exe-
cugdo das estratégias de leitura estdo envolvidas habilidades
que requerem a interagdo e coordenac¢do de muitos compo-
nentes, por isto o momento da avaliagdo da compreensdo em
leitura demanda instrumentos focados no objetivo proposto.

Capovilla, Joly e Tonelotto (2006) indicam alguns ins-
trumentos disponiveis para avaliar a compreensdo em leitu-
ra no Brasil que abarcam a verificagdo da decodificagdo de
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palavras, competéncia em leitura silenciosa e compreensao.
Especificamente para fins do presente estudo, destaca-se a
técnica de Cloze dentre os métodos de mensuragdo da com-
preensdo. Ela consiste na omissdo de algumas palavras de
um texto a fim de que o respondente preencha as lacunas
para dar sentido as frases. Essa técnica, segundo revisdo em-
preendida por Joly (1999, 2006, 2009) sobre as pesquisas
realizadas no Brasil desde 1970, ¢ eficaz ndo apenas como
medida de diagnodstico, mas também como estratégia de in-
tervengdo para melhorar a compreensao em leitura.

Visando utilizar o Cloze como instrumento para ava-
liar a compreensdo em leitura, Joly (2004) construiu o Teste
Cloze Basico-MAR para alunos da segunda etapa do ensino
fundamental (4° ¢ 5° ano). A fim de verificar as qualidades
psicométricas do teste, foram realizados dois estudos. O
primeiro foi feito por Joly e Nicolau (2005-2006) com 511
alunos com idades entre 9 a 14 anos (M =9; DP = 8,4), com
53,4% das criangas do sexo masculino da 4* série do ensino
fundamental, tanto de escolas publicas como particulares do
interior do estado de Sdo Paulo. Foi obtida a precisdo da pro-
va por meio do coeficiente alfa de Cronbach que revelou um
bom indice (a = 0,95). O Método das Metades de Guttman,
aplicado para se obter o coeficiente de fidedignidade do teste
por meio da consisténcia interna dos itens, revelou precisdo
de 0,90 (a0 = 0,90 para a parte 1 com 30 itens e o = 0,92 para
a parte 2 com 29 itens) ¢ a correlagdo de 0,83 entre as duas
formas. O teste apresentou evidéncias de validade quanto
ao critério idade e também na comparacgdo entre grupos ex-
tremos, possibilitando a discriminagdo dos leitores habeis
em relacdo aos que apresentaram dificuldades em leitura na
amostra do estudo (Joly & Nicolau, 2005-2006).

O segundo estudo realizado para o Teste Cloze Basi-
co-MAR (Joly, 2004), com a mesma amostra, foi o de Joly,
Nicolau, Piovezan, Dias e Istome (2007) no qual foi aplicada
a Teoria de Resposta ao Item. Para esse estudo, a prova no-
vamente revelou um bom indice de fidedignidade (o= 0,95).
Foi realizada uma estimagdo dos parametros dos itens por
meio do modelo logistico de dois parametros, que indicou
uma boa adequagao deste modelo, devido a 98,4% dos itens
estarem ajustados, e pelo fato desses ndo apresentarem re-
siduos maiores do que 1,46. A prova revelou um indice de
dificuldade média igual a 0,81 (DP = 1,16). Do total de itens,
percebeu-se que 25 puderam ser considerados dificeis, por
apresentarem valores de dificuldade (b) acima de 1,50. Po-
rém, apenas um item da prova revelou-se como muito dificil
(b =3,00) para a amostra avaliada, pois indicou o indice de
dificuldade acima do valor critico de 2,95. A discriminagdo
(a) dos itens dessa prova apresentou um indice médio igual
a 1,04 (DP = 0,25), mas com uma variagao de 0,61 a 1,75,
acima do valor critico de 0,30.

Para avaliar a eficacia da técnica de Cloze como ins-
trumento diagnostico e de desenvolvimento da compreensao
em leitura, Santos (2004) realizou um estudo com 24 alunos
da 5% série do ensino fundamental. Foram utilizados textos
estruturados em diferentes modalidades da técnica de Cloze,
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retirados de livros de Lingua Portuguesa, sendo que as lacu-
nas obedeciam ao esquema de razdo, independendo da cate-
goria das palavras omitidas. A avaliagdo foi feita em situagao
de pré e pos-teste e por meio de um programa de intervengao
utilizando varios textos nos quais se aplicou a técnica. Os
alunos faziam a correcdo imediata apds o preenchimento
do texto, por meio da leitura do texto completo pela apli-
cadora. No pré ¢ no pos-teste, os textos foram organizados
omitindo-se o 5° vocabulo; nas demais etapas do programa
de intervencao, omitiu-se toda 10 palavra, sendo a razdo de
omissdes diminuida gradativamente de modo a aumentar o
nivel de dificuldade de preenchimento.

O estudo teve duragdo de dois meses ¢ as sessdes eram
semanais, contando com oito sessdes no total. No pré-teste
todos os alunos ficaram no nivel de frustra¢do, ou seja, ne-
nhum deles atingiu mais do que 40% de acertos no teste de
Cloze aplicado. No pos-teste 11 alunos continuaram no nivel
de frustragdo, enquanto 4 passaram para o nivel instrucio-
nal e 10 para o independente. Os resultados mostraram que
essa técnica aplicada a um texto adequado a faixa etaria dos
respondentes, parece apropriada para avaliar e desenvolver
compreensdo em leitura.

Joly (2006, 2009) propds a organizagdo do texto a par-
tir de critérios especificos relativos ao numero de palavras,
omissdes de vocabulos, tamanho de lacunas e opgdes de res-
posta visando determinar niveis de dificuldade diferenciados
utilizando a técnica de Cloze. Essa variagdo foi denominada
de Sistema Orientado de Cloze (SOC) e pode ser utilizada de
modo estratégico a fim de ampliar as habilidades requeridas
na compreensdo de um texto e, assim, prevenir posteriores
problemas. O SOC ¢ organizado a partir de um critério espe-
cifico, que, por sua vez, determinara a dificuldade do texto.

A andlise da eficiéncia do SOC considerando sua rela-
¢do com atitude em leitura e sua validade foi o objetivo do
estudo de Joly (2007). O Programa Informatizado de Com-
preensdo (PIC) foi aplicado a 40 alunos de 1% a 4* série do
ensino fundamental e baseado no SOC de trechos de histo-
rias da literatura infantil brasileira. Foi administrado em 18
sessoes, duas vezes por semana. Antes ¢ depois do PIC, os
participantes responderam a um teste de Cloze tradicional e
também ao Inventario de Atitudes de Leitura, num proto-
colo impresso ¢ adaptado para o Portugués, visando avaliar
a atitude de leitura dos alunos e a influéncia do PIC na lei-
tura académica e recreacional. Os resultados revelaram que
o desempenho de todos os participantes em compreensao de
leitura foi alto apds participarem do PIC e foram encontradas
diferencas significativas em relagdo a atitude de leitura. Foi
verificada diferenca significativa da atitude para leitura aca-
démica no pos-teste entre os leitores proficientes e os que
apresentavam pouca habilidade.

Estudos brasileiros utilizaram a técnica de Cloze para
mensurar a compreensao em leitura dos estudantes e verifi-
caram niveis aquém do esperado para a escolaridade pesqui-
sada (Joly & Nicolau, 2005-2006; Oliveira, Boruchovitch, &
Santos, 2007, 2008), assim como confirmaram a eficacia da

técnica no diagnostico da compreensao em leitura. Estudos
de intervencdo com a técnica de Cloze corroboram o desem-
penho abaixo do esperado nas tarefas de leitura que se rela-
cionam com a compreensdo e fluéncia e indicam o alcance
de niveis mais altos apds o procedimento interventivo nessa
area (Englert, Zhao, Collings, & Romig, 2005; Gabl, Kaiser,
Long, & Roemer, 2007; Joly, 2007; Joly & Lomoénaco, 2003).
A técnica de Cloze, portanto, configura-se como eficaz tan-
to no diagndstico como na remediagdo da compreensdo em
leitura.

Considerando a relevancia da leitura para a aprendi-
zagem, como destacado anteriormente, ¢ a necessidade de
programas educacionais validos para tal fim, este estudo teve
por objetivo avaliar o Programa Informatizado de Leitura
Estratégica (PILE) para o desenvolvimento da compreensao
em leitura de alunos do ensino fundamental.

Método
Participantes

Participaram 58 alunos que para tal tinham a autori-
zagdo dos pais ou responsaveis e frequentavam regularmen-
te a 5* (51,7%), 6* (24,1%), 7* (15,5%) e 8" (8,6%) séries do
ensino fundamental de uma escola publica brasileira. Tratou-
se, portanto, de uma amostra por conveniéncia retirada da
populagdo total de estudantes de 5 a 8* série da institui¢do de
ensino onde ocorreu a presente investigagdo (Maroco, 2007).
Dos participantes, 58,6% eram do sexo feminino e 41,4%
do masculino. A idade média dos participantes foi igual a
12,52 anos (DP = 1,417). Os estudantes foram divididos em
dois grupos, por meio de sorteio simples, compondo o grupo
controle (GC) (n = 29) e o de intervencao (GI) (n = 29). As
caracteristicas especificas de cada grupo estdo apresentadas
na Tabela 1.

Tabela 1
Caracteriza¢do dos Grupos de Participantes quanto ao
Sexo, Série e Idade

Variavel Grupo controle  Grupo de intervengao

Sexo (%)

Feminino 58,6 58,6

Masculino 41,4 41,4
Série (%)

5t 51,7 51,7

6" 27,6 20,7

7 10,3 20,7

g 10,3 6,9
Idade (anos)

Minimo 11 11

Maximo 16 16

Média 12,31 12,72

DP 1,168 1,623
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Instrumentos

A seguir, descrevem-se os instrumentos utilizados na
pesquisa.

Teste Cloze Basico-MAR (informatizado) desenvolvido
para o contexto sociocultural brasileiro por Joly (2004). E
composto de um trecho da histéria do livro infantil O Menino
Marrom (Pinto, 1986), indicado para avaliar compreensao
em leitura para alunos de 4* a 8" séries do ensino funda-
mental. O texto tem aproximadamente 300 palavras, conten-
do 59 omissoes, substituidas por linhas, sendo todas elas do
mesmo tamanho. A corre¢do das lacunas ¢ literal, sendo que
a cada resposta correta ¢ atribuido um ponto e, portanto, a
pontuagdo maxima possivel ¢ de 59 pontos. Estudos acerca
da qualidade psicométrica do instrumento foram feitos por
Joly e Nicolau (2005-2006) e Joly et al. (2007).

Programa Informatizado de Leitura Estratégica (PILE)
desenvolvido por Joly (2008), tem por objetivo promover a
compreensdo em leitura e esta destinado a alunos de 5° a 9°
ano do ensino fundamental. O PILE foi originado ¢ adaptado
do programa criado por Joly (1999) em termos de linguagem
de computacdo, quantidade de textos e nivel de dificuldade.
Constitui-se em uma série de trechos de histérias aos quais
se aplicou o Sistema Orientado de Cloze (Joly, 2006, 2009),
numa sequéncia gradativa de dificuldades referentes ao nii-
mero de vocabulos existentes entre as omissdes e as pistas
adicionais (opgoes de escolha, tamanho do espago, banco de
palavras), considerando como critério de organizacdo dos
textos o Sistema Orientado de Cloze. Os textos foram selecio-
nados considerando-se a adequacao a faixa etaria dos partici-
pantes, quanto a tematica, estrutura textual e vocabulario.

As sessdes do programa se dividem em trés etapas:

Etapa 1 - A técnica de Cloze ¢ aplicada a trés trechos de
150 palavras cada de diferentes historias de literatura (Ban-
deira, s.d.), apropriadas ao nivel de ensino, com omissao do
10° vocabulo e apresentando-se duas opc¢des de escolha aos
sujeitos para preenchimento das lacunas.

Etapa 2 - A técnica de Cloze € aplicada a trés trechos
de 200 palavras cada de diferentes textos informativos de
ciéncias (retirados de textos vinculados a projetos de apoio a
conservacdo da natureza, por exemplo), apropriados ao nivel
de ensino, com omissdo do 8° vocabulo e apresentando-se
trés op¢des de escolha para preenchimento das lacunas.

Etapa 3 - A técnica de Cloze € aplicada a trés trechos
de 250 palavras cada de diferentes textos informativos rela-
cionados a tematicas da atualidade (internet, coleta seletiva
de lixo ¢ alimentos transgénicos), apropriados ao nivel de
ensino, com omissdo do 6° vocabulo, sendo apresentada ao
sujeito uma lista tnica de palavras para o preenchimento de
todas as lacunas.

O programa registra as respostas do aluno que, ao ter-
minar, tem a oportunidade de corrigir as lacunas respondidas
incorretamente. Passa-se para o proéximo texto no momen-
to em que o sistema registra desempenho minimo de 75%
de acertos, sendo o ritmo de preenchimento de cada texto
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definido pelo proprio participante. Os textos da primeira
etapa sdo literarios, enquanto os da segunda e terceira sdo
informativos.

A cada nova etapa, o respondente ensaia um exemplo
para garantir que sabera, em termos de tipo de resposta re-
querida, responder aos textos da proxima etapa. Além disso,
pode acessar uma imagem-sintese de cada texto para auxilia-
lo em sua compreensdo e preenchimento das lacunas. A opgéo
de acesso a imagem também ¢é disponivel nos exemplos das
trés etapas.

Apds preencher as lacunas de cada texto e atingir o ni-
vel de acertos necessario, o respondente informa ao progra-
ma se havia alguma palavra do texto que era desconhecida
para ele. Em seguida, responde a algumas questdes de com-
preensdo relativas ao texto lido. Para os textos da primeira
etapa, apresentam-se duas questdoes de compreensao literais,
enquanto para a segunda etapa sdo trés questdes de compre-
ensdo, sendo duas literais e uma inferencial. Para a terceira
etapa, apresentam-se cinco questdes de compreensao, sendo
duas literais, uma inferencial, uma critica € uma criativa. As
instrucdes para a realizagdo do PILE estdo descritas nas telas
iniciais do sofiware. Em todas as sessdes de interven¢ao, um
monitor esteve presente para orientar os estudantes, esclarecer
duvidas e solucionar problemas técnicos.

Procedimento
Coleta de Dados

Aplicou-se o Teste Cloze Basico-MAR como pré-me-
dida, de forma coletiva e informatizada, no laboratorio de
informatica da escola, antes que fosse feita a divisdo dos
grupos e iniciada a intervenc¢do. Apds esse momento, foram
sorteados os alunos que comporiam os grupos GI e GC.

Os alunos que compuseram o GI participaram do Pro-
grama Informatizado de Leitura Estratégica (PILE). O pro-
grama foi administrado durante seis semanas, trés vezes por
semana, com duracdo aproximada de 1 hora cada encontro,
totalizando 19 encontros. Assim que o GI finalizou o PILE, o
Teste Cloze Basico-MAR informatizado foi reaplicado como
poés-medida, tanto no GI como no GC, na mesma ocasido,
para verificagdo de possiveis mudangas na compreensao de
textos e utilizagdo de estratégias metacognitivas de leitura.
E importante ressaltar que participantes do GI terminaram o
PILE a partir da 5" sessdo de intervengao.

Andalise dos Dados

A analise de dados deu-se por testes estatisticos paramé-
tricos uma vez que este modelo atende aos critérios de distri-
buigdo normal relativos a amostra (n = 58), aferido pelo teste
de normalidade Kolmogorov-Smirnov (Maroco, 2007), bem
como as condi¢des de mensuracdo em escala intervalar do
desempenho em compreensdo em leitura, de acordo com os
critérios de Siegel (1975). Cabe destacar que o GI e GC foram
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organizados por sorteio simples dentre os participantes,
método que aumenta a for¢a das inferéncias realizadas por
meio dos resultados das analises realizadas a margem de erro
de 5% (Bunchaft & Kellner, 1998; Maroco, 2007). Os testes
utilizados foram ¢ de Student para amostras independentes
quando se comparou GI a GC e para amostras emparelhadas
quando se verificou o desempenho em compreensdo em lei-
tura de GI antes e depois do PILE. Foi utilizado o célculo do
efeito (d) de acordo com procedimento apresentado por Co-
hen (1988) a fim de analisar as diferencas dos escores de GI
¢ GC em compreensao a partir de outro parametro de medida
e da significancia pratica do resultado. Cabe destacar que, se-
gundo Maroco, a analise da poténcia do teste estatistico, do
intervalo de confianca, da dimensdo da amostra, da variancia
observada e/ou da dimensao do efeito pode ajudar a diagnos-
ticar a auséncia ou presenca de significancia estatistica. Ao
lado dessas analises, realizou-se a regressdo linear multipla
com selecdo das variaveis pelo modo enter, e posteriormente
stepwise, a fim de obter um modelo parcimonioso que per-
mitisse predizer o desempenho em compreensdo em fungéo
das variaveis independentes (escores das etapas e total do
PILE).

Consideracoes éticas

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Sio
Francisco analisou e aprovou a realizagdo da presente pes-
quisa sob protocolo CAAE numero 0260.0.142.000-08.
Salienta-se que foram enviados, anteriormente ao inicio da
coleta dos dados, os Termos de Consentimento Livre e Es-
clarecido (TCLE) aos pais dos alunos para autorizagdo da
participagdo de seus filhos. Além dessa, obteve-se também a
autorizagdo da direcdo da institui¢@o escolar para a realizagdo
de todo o procedimento de pesquisa.

Resultados e Discussao

Tendo-se em vista o objetivo do presente estudo, o
teste ¢ de Student para amostras independentes foi executa-
do a fim de verificar se os grupos controle ¢ de intervengdo
eram diferentes quanto ao nivel de compreensao da leitura
na pré-medida a fim de que as inferéncias a serem realizadas
pudessem vir a comprovar a hipotese de validade do PILE
para desenvolver a compreensdo em leitura. Nao foram ob-
servadas diferencas significativas entre os grupos em relacao
ao desempenho em compreensdo (¢[56] = 1,467; p = 0,148).
Constatou-se, assim, a equivaléncia dos grupos GI e GC no
inicio do estudo.

A Tabela 2 apresenta as estatisticas descritivas referen-
tes ao desempenho dos participantes em compreensdo em
leitura nas duas avaliagdes realizadas. A pontuacdo maxima
possivel do Teste Cloze Basico-MAR utilizado para aferir o
nivel de compreensdo da leitura antes e apos a intervencao
¢ de 59 pontos. O ponto médio dessa prova fica, portanto,

entre 29 e 30 pontos. Nota-se que os dois grupos nao atingi-
ram pontua¢do maior que o ponto médio. Considerando-se
que a prova foi construida para alunos do nivel de ensino
frequentado pelos participantes, este dado corrobora os es-
tudos nacionais feitos pelo INEP (2003, 2004), bem como
as investigacdes de Joly e Nicolau (2005-2006) e Oliveira et
al. (2007, 2008, 2009), que apontam dificuldade na leitura e
compreensdo de textos.

Tabela 2

Estatisticas Descritivas da Pontuagdo em Compreensdo em
Leitura quanto a pré e pos-medidas por Grupo com base no
Teste Cloze Basico-MAR

Teste Cloze Basico-MAR

Estatisticas Pré-medida Pos-medida
GC GI GC GI
Minimo 5 0 6 4
Maximo 29 28 30 29
Média 17,14 14,48 19,48 19,90
DpP 5,992 7,689 6,104 5,888
IC* inferior 14,86 11,56 17,16 17,66
IC* superior 19,42 17,41 21,80 22,14

Nota. GC - Grupo controle. GI - Grupo de intervengao.
*IC - intervalo de confianga de 95%.

O desempenho no PILE foi verificado por meio das
médias de pontuacdo em cada texto. As pontuagdes foram
também colocadas na escala padronizada para fins de com-
paragdo do desempenho de cada texto e ctapa. Observa-se
que o desempenho dos alunos na terceira e ultima etapa foi o
maior dentre as etapas (Tabela 3).

Tabela 3

Estatisticas Descritivas das Pontua¢ées no Programa
Informatizado de Leitura Estratégica-PILE na Escala
Padronizada

PILE Minimo  Maéximo Meédia DpP

Etapa 1

Texto 1 -2,44 0,65 -0,0012 0,9999

Texto 2 -3,15 0,75 -0,0027 1,0001

Texto 3 -2,76 0,70 -0,0019 0,9999
Etapa 2

Texto 1 -2,31 1,37 -0,0015 1,0000

Texto 2 -1,76 1,11 -0,0006 0,9999

Texto 3 -2,02 1,17 -0,0013  0,9999
Etapa 3

Texto 1 -0,75 2,18 0,0003 1,0000

Texto 2 -0,90 1,89 0,0005 1,0000

Texto 3 -0,80 1,53 0,0003 1,0000
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O teste ¢ para amostras dependentes foi aplicado a fim
de verificar possiveis diferengas no desempenho dos grupos
GI e GC em relagdo ao nivel de compreensdo em leitura na
pré e poés-medida, considerando-se que o GI participou do
PILE. Verificaram-se diferencas significativas tanto para
o GI (#[28] = -5,122; p < 0,001) quanto para GC (#[28] =
-5,147; p<0,001), revelando que houve alteragdes no padrao
de compreensao de ambos os grupos.

Em fun¢fo desse resultado, foi realizado o calculo do
efeito (d) do PILE sobre o desempenho de cada grupo, con-
siderando as aferigdes realizadas nos dois momentos (pré
e p6s-medidas). O tamanho do efeito informa, por meio da
escala padronizada “z”, o quanto duas médias diferem, em
termos de desvios-padrdo. Essa analise teve por objetivo
avaliar o efeito do PILE sobre a compreensdo em leitura por
meio de outro parametro e constituiu-se em mais um meio de
verificacdo de diferencas de médias, tendo-se como referén-
cia os procedimentos propostos por Cohen (1988).

Com base nos critérios estabelecidos por Cohen (1988),
constata-se que o GC teve efeito de tamanho pequeno a mé-
dio (d = 0,386), enquanto o GI sofreu grande efeito do PILE
(d =0,798), o que sugere que o Programa foi efetivo na im-
plementagdo da compreensdo em leitura desses estudantes. O
efeito observado para o GC denota, possivelmente, o ensino
e o desenvolvimento escolar relativo ao nivel de escolaridade
a que o estudante pertence. De acordo com os critérios de
Cohen, isso confirma os resultados da analise do efeito (d), e
atribui validade de critério ao PILE.

Tais resultados, de um lado, corroboram o estudo de
Joly (1999) no tocante ao efeito do programa de intervengao
utilizado para implementar compreensdao, bem como Joly
(2007) e Joly e Loménaco (2003). De outro lado, indicam a
importancia de intervengdo para implementar o desempenho
em compreensdo em leitura, corroborando Girgin (2007),
Joly (2006), Joly e Istome (2008), dentre outros. Ha de se
considerar que se constata a eficiéncia do SOC aplicado a
programas de intervengdo (Joly, 2007, 2009) e do Cloze
como técnica diagnostica e remediativa (Englert et al., 2005;
Gabl et al., 2007; Santos, 2004).

Visando a identificar a etapa e textos do PILE que mais
contribuiram para o desempenho do GI apds o programa, fo-
ram verificadas as associag¢des entre o desempenho do GI no
PILE e Teste Cloze Basico-MAR. O escore total do Teste
Cloze Basico-MAR na pos-medida associou-se positiva e
significativamente ao desempenho no segundo e terceiro tex-
tos daetapa 3 (r_ ,=0,421,p<0,05;r_ .=0,574, p<0,00),
assim como ao escore total da terceira etapa (rempag =0,507,
p < 0,00) e escore total do PILE (rmpa3 = 0,424, p < 0,05).
Em fungdo disso, a regressdo linear multipla com selegio
das variaveis pelo modo enter, ¢ posteriormente stepwise, foi
utilizada para obter um modelo parcimonioso que permitisse
predizer o desempenho em compreensao da pds-medida em
fun¢do das variaveis independentes (escores das etapas e to-
tal do PILE). Foi diagnosticada a multicolinearidade entre as
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etapas 1, 2, 3 e escore total do PILE. Constatou-se a partir da
regressdo linear simples entre escore do Teste Cloze Bésico-
MAR no pés-teste como variavel dependente e escore da eta-
pa 3 do PILE que essa etapa ¢ a mais representativa dentre as
variaveis independentes do PILE para verificar a predigao.

A regressao linear multipla, pelo método stepwise, en-
tre escore do Teste Cloze Basico-MAR no pods-teste como
variavel dependente e escores das etapas do PILE como in-
dependentes, permitiu identificar a terceira etapa do PILE
como Unica varidvel independente presente no modelo que
melhor explica a variabilidade de 23% do desempenho em
compreensdo em leitura na pos-medida (F [1,27] =9,354; p
=0,005; R?, = 0,23). O modelo prediz 50,7% do desempenho
da pés-medida em compreensao.

A guisa de sintese, constatou-se que o Programa In-
formatizado de Leitura Estratégica (PILE) (Joly, 2008) ¢
apropriado para intervir no nivel de compreensdo em leitura
de estudantes do ensino fundamental num primeiro estudo
exploratério de viabilidade e validade. E importante focali-
zar que programas informatizados de intervengdo tornam-se
importantes meios para possibilitar a formagao de leitores
estratégicos por uma compreensao em leitura critica e auto-
noma, ja que promovem maior controle do tempo e da res-
posta dada, assim como minimizam custos e estimulam o
uso das tecnologias pelos estudantes.

Conclusoes

Considerando os resultados encontrados no presente es-
tudo, verificou-se evidéncia de validade para o PILE, ainda
que a constatagdo de sua eficacia na promocao do nivel de
compreensdo em leitura dos alunos que participaram da in-
tervengdo tenha sido limitada aos resultados da analise do
efeito (d). A despeito do avanco proporcionado pelos resul-
tados do presente estudo, ressalta-se a limitacdo do tama-
nho e homogeneidade da amostra no que se refere ao tipo
de escola. Sugere-se que sejam realizados estudos que con-
siderem também as respostas dadas as questdes que seguem
os textos, o tempo de resposta, o tempo total consumido na
realizagdo do programa de cada aluno, entre outras varidveis,
com amostras maiores, mais representativas e com alunos da
rede particular de ensino.

Pesquisas futuras que avaliem o nivel de dificuldade dos
textos, que incluam um modulo de treino em metacompreen-
sdo, abarcando o ensino de estratégias metacognitivas basicas,
que avaliem as habilidades basicas de leitura, comparando
bons e maus leitores ou mesmo que incluam modulos espe-
cificos com textos informativos por area do conhecimento
(geografia, histdria, ciéncias, entre outras) também sdo su-
geridas. E relevante verificar se apenas a etapa 3 do PILE
¢ suficiente para implementar a compreensdo de leitura dos
estudantes, dada sua capacidade preditiva identificada no
presente estudo para tal desempenho. Ao lado dessas suges-
toes, pesquisas que objetivem a adaptacdo do PILE a outros
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niveis de ensino, como por exemplo, a primeira etapa do en-
sino fundamental, o ensino médio e superior também se sdo
necessarias.

Em adigdo, sugere-se também que o desempenho no
PILE seja relacionado a outras variaveis que se associam ao
desempenho escolar, como a motivagao para aprender, a me-
moria, atencdo, consciéncia fonoldgica, dentre outras. Desse
modo, considerando os avangos tecnologicos ja abordados
e o PILE como ferramenta informatizada, ampliar-se-ao os
métodos a serem ministrados a fim de que sejam minimizadas
as possiveis dificuldades de aprendizagem advindas do défi-
cit na compreensdo em leitura.
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