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Introducao

As desigualdades de oportunidades educacionais no
contexto brasileiro saio documentadas por inumeros estu-
dos que mostram o peso de marcadores sociais nas transi-
¢oes educacionais e a persisténcia de desigualdades que,
ap6s ampla expansao dos sistemas de ensino, sao gradual-
mente transferidas para etapas subsequentes da escolariza-
cao (Hasenbalg e Silva, 2003; Mont’Alvao, 2011; Ribeiro,
Ceneviva e Alves de Brito, 2015; Tavares Junior, 2018).
A disseminacao dos sistemas de avaliacao em larga escala,
desde a década de 1990, permitiu a investigacao de outras

' O estudo longitudinal descrito neste artigo contou com o apoio das seguintes ins-
titui¢coes: Banco Interamericano de Desenvolvimento, Funda¢ao Maria Cecilia Souto
Vidigal, Funda¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, e Instituto Alfa e Beto.
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nuances e facetas desse fend0meno, como a identificacao do
peso da origem socioecondmica da familia e da composi-
cao do alunado sobre o desempenho e/ou a aprendizagem,
bem como a identificacao de fatores escolares capazes de
promover maior equidade, ou seja, de atenuar estas desi-
gualdades. Novamente, mesmo diante da expansao do
acesso a educacao e da sensivel melhora no seu fluxo obser-
vada ao longo das ultimas trés décadas, as evidéncias apre-
sentadas indicam nao somente a persisténcia das desigual-
dades de oportunidades no que diz respeito a aprendizagem
e ao desempenho, mas também o crescimento da distancia
entre alunos de diferentes origens socioeconomicas (Alves,
Soares e Xavier, 2016; Soares e Delgado, 2016).
Recentemente, observamos no Brasil importantes
movimentos em direcao a expansao da educacao compul-
soria que, a partir de 2009, passou a compreender a etapa
da pré-escola. Tais movimentos foram acompanhados por
marcos legais que tém contribuido para a ampliacao do
acesso a educacao infantil. Por exemplo, o Plano Nacional
de Educacao (PNE) previa a universalizacao do acesso de
criancas de 4 a 5 anos a pré-escola até 2016 (Brasil, 2014).
Ainda nao alcancamos essa meta no Brasil, mas observa-
mos a expansao da taxa de cobertura de 64,4%, em 2001,
para 93,8% em 2018. Levando em conta diversas evidéncias
produzidas por estudos com desenhos robustos (experimen-
tais, quase experimentais e longitudinais) que indicam que
a frequéncia a pré-escola traz efeitos em curto prazo para o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criancas,
bem como, em mais longo prazo, para a aprendizagem e
a trajetoria escolar, em especial de criancas mais vulnera-
veis (Campbell et al., 2001; Peisner-Feinberg et al., 2001;
Sammons et al., 2006; Schweinhart e Weikart, 1990;
Sylva, Taggart e Siraj-Blatchford, 2003; Sylva et al., 2006;
Sylva et al., 2010), a expansao da educacao infantil, principal-
mente a virtual universalizacao da pré-escola, se apresenta
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como importante janela de oportunidade para diminuicao
das desigualdades educacionais no contexto brasileiro.

No entanto, contamos com escassos estudos com dese-
nho longitudinal que permitam observar de forma ade-
quada as desigualdades de oportunidades no inicio da esco-
larizacao no Brasil ou a partir de uma medida inicial sobre o
desenvolvimento das criancas no inicio da pré-escola. Nesse
contexto, o Laboratério de Pesquisa em Oportunidades
Educacionais (LaPOpE), da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]), desenvolveu um estudo longitudinal
(Bartholo e Koslinski, 2020; Koslinski e Bartholo, 2019)
com foco em criancas no inicio da pré-escola utilizando uma
adaptacao da ferramenta Performance Indicators in Primary
Schools (Pips). A pesquisa iniciou a coleta de dados em 2017 e
até o momento possui informacoes de dois municipios, com
trés amostras: duas nas redes publicas municipais e outra
na rede privada e conveniada de uma das cidades. Os resul-
tados elencados no presente artigo apresentam limitagoes
quanto a validade externa. A amostra nao € representativa
do contexto brasileiro, e os resultados devem ser interpre-
tados com cautela. Contudo, os dados coletados permitem
desenvolver de analises que possibilitam a compreensao de
padroes de desigualdades educacionais no inicio da escola-
rizacao obrigatéria no Brasil, bem como estimar o efeito de
programas focados na oferta da pré-escola e de caracteristi-
cas e processos escolares que incidem sobre tal fendmeno.

Este artigo, na sua primeira parte, discute brevemente a
importancia de estudos longitudinais, em especial com foco
na pré-escola e/ou no inicio da escolarizacao obrigatoria,
para compreender padroes de desigualdades de oportu-
nidades educacionais. Também descreve as caracteristicas,
potencialidades e fragilidades dos desenhos dos estudos em
eficacia escolar com foco no inicio da trajetoria de escolari-
zacao produzidos no contexto brasileiro. Em seguida, apre-
senta o desenho, as amostras e os instrumentos de coleta

Lua Nova, Sdo Paulo, 110: 215-245, 2020

217



218

Desigualdades de oportunidades educacionais no inicio da trajetdria escolar

de dados utilizados no estudo longitudinal realizado pelo
LaPOpE/UFR] com criancas de 4 a 6 anos matriculadas
na etapa da pré-escola. Desenvolvemos o estudo com trés
amostras, que compreenderam 123 escolas (6.379 criancas)
publicas e privadas de dois municipios brasileiros.
A terceira parte pontua algumas evidéncias trazidas pelas
analises realizadas no ambito deste estudo que nos permi-
tem compreender desigualdades de oportunidades educa-
cionais no inicio da escolarizacao obrigatéria no contexto
brasileiro e como o desenho do estudo permite identificar
possiveis programas educacionais e praticas escolares capa-
zes de atenuar distancias no desenvolvimento de criancas de
origens socioecondmicas distintas. Por fim, este artigo dis-
cute algumas limitagoes e fragilidades do estudo realizado,
além de apontar lacunas a serem preenchidas e caminhos
a serem percorridos por futuros trabalhos para ampliar a
compreensao sobre o padrao de desigualdades no inicio da
pré-escola no contexto brasileiro, bem como para identificar
os efeitos da expansao da pré-escola sobre esse fenomeno.

Estudos longitudinais do inicio da trajetoria escolar

Diversos estudos realizados nos EUA e no Reino Unido
indicam que frequentar a pré-escola ¢ uma medida efetiva
para garantir maior igualdade de oportunidades educacio-
nais. Ou seja, contribui para o desenvolvimento de habi-
lidades cognitivas e socioemocionais em curto e médio
prazo, como também exerce impacto na trajetoria escolar
futura, e o seu efeito é mais acentuado para criancas vul-
neraveis oriundas de contextos socioecondmicos mais
baixos (Barnett e Boocock, 1998; Campbell et al., 2001;
NICHD Early Child Care Research Network, 2006;
Peisner-Feinberg et al., 2001; Schweinhart e Wikart, 1990;
Sylva et al., 2010).

Os beneficios observados ocorrem, em especial, para
criancas que tiveram oportunidade de frequentar escolas de
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qualidade, mesmo que as medidas de qualidade da pré-es-
cola, bem como os resultados observados (em curto, médio
ou longo prazo), variem entre os estudos. Por exemplo,
alguns trabalhos identificam relacoes consistentes entre a
qualidade dos ambientes e processos em sala e o desenvolvi-
mento cognitivo e/ou socioemocional durante a pré-escola,
principalmente de criancas de nivel socioeconémico mais
baixo.” Em alguns casos, esses efeitos ainda seriam obser-
vados em anos subsequentes, no inicio da escolarizacao
primaria. Entretanto, as evidéncias sao menos consistentes
para o impacto de caracteristicas da estrutura da oferta da
educacao infantil — como formacao dos professores, tempo
do atendimento (parcial ou integral), razao adultos-crian-
¢as, caracteristicas do prédio frequentado — sobre o desen-
volvimento cognitivo das criancas durante a pré-escola
(Howes et al., 2008; NICHD Early Child Care Research
Network, 2006; Peisner-Feinberg et al., 2001; Sylva, Taggart
e Siraj-Blatchford, 2003; Sylva et al., 2006; Sylva et al., 2010;
Walston e West, 2004). Por fim, Sylva et al. (2006) também
observaram o impacto de frequentar uma pré-escola de qua-
lidade — medido a partir do valor agregado pelas escolas ao
desenvolvimento cognitivo das crianc¢as durante essa etapa —
no desempenho das criancas no inicio da escolarizacao pri-
maria. O estudo notou um impacto protetor em especial
para criancas de nivel socioecondémico mais baixo.

Na mesma direcao, outro estudo, realizado por Tymms,
Merrell e Henderson (2000) no Reino Unido, observou a

2 Nesses estudos, a qualidade dos ambientes foi mensurada a partir de instrumen-
tos de observacao de sala, como o Early Childhood Environment Rating Scale — Revised
(Ecers-R), que inclui subescalas de espaco e mobiliario, rotinas de cuidado pes-
soal, linguagem-raciocinio, atividades de aprendizagem, interacdo, estrutura do
programa e pais e funcionarios (Harms, Clifford e Cryer, 2005); o Early Childhood
Environment Rating Scale extension: four curricular subscales (Ecers-E), que inclui as
subescalas de literacia, matematica, ciéncias e meio ambiente, e diversidade (Sylva,
Taggart e Siraj-Blatchford, 2003); e o Classroom Assessment Scoring System (Class), que
abrange dimensoes como apoio emocional, organizacao da sala e apoio instrucio-
nal (Pianta, La Paro e Hamre, 2008).
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importancia de frequentar uma escola de qualidade no pri-
meiro ano de escolarizacao (reception year, série escolar que
as criancas frequentam com 4 anos de idade) para o desen-
volvimento cognitivo das criancas trés anos depois, no 3% ano
da escolarizacao primaria. De forma similar a pesquisa de
Sylva et al. (2006), esse estudo mediu a qualidade da oferta no
primeiro ano de escolarizacao a partir do valor agregado pelas
escolas em linguagem, vocabuldrio e matematica. Em traba-
lho posterior, com duracao de 7 anos, Tymms et al. (2009)
observaram que o progresso relativo de cada ano na trajetoria
escolar tinha impacto no resultado do 6¢ ano da educacao pri-
maria (quando os alunos tétm 11 anos). No entanto, notou-se
que frequentar uma escola com alta qualidade no primeiro
ano de escolarizacao (reception class) exercia maior efeito em
longo prazo (Tymms et al., 2009). As evidéncias encontradas
fortalecem a ideia de que o inicio da escolarizacao obrigato-
ria representa uma janela de oportunidades no desenvolvi-
mento, uma vez que seus efeitos sao mais fortemente sentidos
em longo prazo. Portanto, podemos esperar que a expansao
da oferta de um ensino de qualidade no inicio da trajetoria
escolar possa exercer um impacto mais acentuado na dimi-
nuicao das desigualdades educacionais.

Os estudos citados tém em comum desenhos robustos
para estimar os efeitos observados, como desenhos experi-
mentais e, mais frequentemente, longitudinais. O desenho de
pesquisa longitudinal, de acordo com Goldstein (1997), ¢ um
dos itens-chave que permitem estimar com maior precisao a
relacdo entre os fatores e os resultados/desfechos escolares.?
De acordo com o autor, na auséncia ou impossibilidade de rea-
lizar estudos experimentais para realizar “comparacoes justas”

* Outras condi¢oes para identificacdo de fatores escolares associados ao desempe-

nho dos alunos mencionadas pelo autor incluem: o uso de modelos de regressao
multinivel, que permitem investigar a “eficacia diferencial” das escolas e/ou pro-
fessores; a replicacao das analises no tempo e no espaco; e que o pesquisador apre-
sente uma teoria plausivel para explicar os resultados obtidos (Goldstein, 1997).
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entre as escolas e/ou evitar viés de selecao, seria necessario
um controle por meio de caracteristicas que sabemos ter
impacto sobre os resultados escolares de interesse a par-
tir das teorias disponiveis (Goldstein, 1997). Por exemplo,
ja contamos com uma vasta gama de estudos que mostram
que a composicao do alunado (caracteristicas relacionadas a
sexo, origem socioecondmica e grupos étnicos) e sua habili-
dade/desempenho inicial diferem entre escolas por causa de
diversos fatores e, portanto, para evitar viés de selecao, seria
necessario medir tais dimensoes de forma acurada no ambito
individual (Fitz-Gibbon, 1996; Goldstein, 1997; Lee, 2004).
Fitz-Gibbon (1996), ao descrever pré-requisitos de desenhos
adequados para sistemas de monitoramento na educacao,
argumenta que os agrupamentos nas escolas sao resultado
de varios processos de autosselecao e, por isso, podemos
esperar que os grupos se diferenciem de diversas formas que
nao conseguimos mensurar. Assim, medidas de habilidade/
desempenho iniciais permitem realizar o controle de forma
mais efetiva, ou comparacoes mais justas, se comparados com
desenhos transversais que compreendem somente controles
contextuais dos alunos. Por esse motivo, é importante que a
pesquisa seja longitudinal, com duas ou mais medidas sobre
os mesmos individuos ao longo do tempo, permitindo o con-
trole, de forma adequada, das diferencas preexistentes entre
os alunos (Fitz-Gibbon, 1996; Goldstein, 1997).

No Brasil, com a expansao dos sistemas de avaliagao
externa da educacao, observamos a proliferacao de estu-
dos com foco na primeira etapa do ensino fundamental
que buscaram compreender padroes e tendéncias das desi-
gualdades de oportunidades educacionais e identificar fato-
res escolares associados a proficiéncia dos alunos (Alves e
Xavier, 2016; Alves, Soares e Xavier, 2016; Bonamino et al.,
2010; Franco et al., 2007; Soares, 2004; Soares, 2003; Soares
e Delgado; 2016). Tais estudos assinalaram a associagao
de fatores escolares — como infraestrutura das escolas,
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clima escolar/académico, perfil da lideranca/gestao, énfase
e métodos pedagogicos, entre outros — e extraescolares com
o desempenho dos alunos, seja no 5% ou no 3° ano do ensino
fundamental. Também buscaram identificar fatores esco-
lares associados a equidade, isto €, que contribuiam para
diminuir as desigualdades de desempenho entre alunos
de origens distintas no que diz respeito a nivel socioecono-
mico, cor/raca e/ou sexo. No entanto, esses estudos, em sua
maioria, utilizaram dados seccionais que apresentavam limi-
tacoes para estimar fatores escolares associados ao desem-
penho dos alunos. Além do viés de selecaio mencionado, os
dados seccionais se referem a um agregado de aprendizado
ao longo do tempo. Ja as medidas de condicoes escolares
(como aquelas das avaliacoes externas) se referem ao ano
em que o dado foi coletado, de modo que faltaria uma sin-
cronia temporal entre elas (Franco, Brooke e Alves, 2008).
Citamos os estudos de Castro (2017), Marino (2016) e
Bartholo e Costa (2016)* como exemplos dos raros estudos
com desenho longitudinal com foco no inicio do ensino
fundamental realizados no contexto brasileiro utilizando
bases de dados das avaliacoes externas. Entretanto nenhum
deles dispunha de uma medida de linha de base, ou seja, da
entrada na escolarizacao obrigatoria.

O tnico estudo longitudinal de grande escala reali-
zado no contexto brasileiro com foco no inicio da escolari-
zacgao obrigatéria® que contou com uma linha de base foi o
Estudo Longitudinal da Geracao Escolar 2005 (Geres 2005).
Essa pesquisa seguiu uma coorte matriculada na 1* série
(equivalente ao atual 2° ano) do ensino fundamental, a partir
do primeiro semestre de 2005, durante quatro anos. Foram
realizadas cinco coletas de dados com os mesmos alunos,

* Os trés estudos mencionados utilizaram dados dos sistemas de avaliacio muni-
cipal da cidade do Rio de Janeiro, quais sejam, o Alfabetiza Rio e/ou a Prova Rio.
> No momento em que o estudo foi realizado, o ensino fundamental de oito anos

era o periodo de escolarizacao obrigatdria no Brasil para a faixa etdria de 7 a 14 anos.
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em uma amostra de mais de 300 escolas publicas e privadas
(somando aproximadamente 21.550 alunos) localizadas em
cinco cidades: Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Campinas,
Campo Grande e Salvador (Brooke e Bonamino, 2011).

A pesquisa tinha como objetivo principal identificar as
caracteristicas escolares que: (1) maximizam a aprendiza-
gem dos alunos e minimizam o impacto da origem social
sobre o aprendizado; (2) diminuem a probabilidade de
repeténcia dos alunos; e (3) reduzem a probabilidade de
absenteismo (Franco, Brooke e Alves, 2008). Esse estudo
teve inicio hd quinze anos e trouxe importante contribui-
¢ao para compreender padroes de desigualdades no inicio
da escolarizacao obrigatéria, com a observacao de diferen-
tes patamares no ponto de partida e de padroes das curvas
de crescimento da proficiéncia dos alunos em lingua portu-
guesa e matematica (Brooke e Bonamino, 2011).

No entanto, desde a realizacao do Geres 2005, observa-
mos a expansao do ensino fundamental, que passou a ter
nove anos € a ser obrigatorio para criancas de 6 a 14 anos
em 2006.° Em seguida, em 2009, a pré-escola passou a ser
etapa da escolarizacao obrigatéria, com previsao de uni-
versalizacao do atendimento a criancas de 4 e b anos até
2016.” Nao obstante, essa expansio nao foi acompanhada
por maior interesse ou foco das pesquisas, em especial no
campo da sociologia da educacao, sobre desigualdades esco-
lares na educacao infantil (Rodrigues, 2018). Também nao
localizamos, ap6s a realizacao do Geres 2005, outros estudos
longitudinais em larga escala com foco no periodo inicial da
escolarizacao obrigatoria.

5 A Lein®11.274, de 6 de fevereiro de 2006, estabelece a duracao de nove anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria para criancas a partir dos
6 anos de idade.

7 A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, prevé a obri-
gatoriedade do ensino a partir dos 4 anos de idade, e a primeira meta do PNE
(Lein®13.005, de 25 de junho de 2014) prevé a universalizacao do acesso a pré-escola.
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Desta forma, o Brasil ainda conta com poucos trabalhos
relativos ao impacto da educacao e da pré-escola na apren-
dizagem e trajetoria escolar dos alunos que nos ajudem a
compreender os possiveis efeitos da expansao da educacao
infantil e da universalizacao da pré-escola sobre as desigual-
dades educacionais (com especial foco nas desigualdades de
aprendizagem) no contexto brasileiro. Citamos como um
dos esforcos nessa direcao o estudo de Damiani et al. (2011),
que observou que criancas que frequentam a pré-escola
tendem a ter trajetorias escolares mais longas, com maior
probabilidade de terminar o ensino fundamental e a edu-
cacao basica. Esse estudo enfoca o efeito da frequéncia a
creche e a pré-escola sobre a trajetoria escolar, e nao sobre
o desenvolvimento ou desempenho escolar futuro das crian-
cas. Além disso, apesar de contar com controles relaciona-
dos a origem socioecondémica, nao apresenta controles em
relacao ao desenvolvimento das criancas ou a qualidade dos
estabelecimentos escolares frequentados e, portanto, apre-
senta limitacoes para estabelecer uma relacao causal entre a
frequéncia a pré-escola e os desfechos observados.

Ja o estudo de Campos et al. (2011a) foi pioneiro na
investigacao da relacao entre a qualidade dos ambientes
da pré-escola (medida pela escala Ecers-R) e o resultado da
aprendizagem de lingua portuguesa de criancas no 2° ano
do ensino fundamental (medido pela Provinha Brasil).
A pesquisa foi desenvolvida em escolas de trés capitais bra-
sileiras, e as analises indicaram que criancas que frequenta-
ram instituicoes com boa qualidade na pré-escola apresenta-
ram melhor desempenho no teste do que criangas que nao
frequentaram a pré-escola ou que o fizeram em instituicoes
com niveis insatisfatorios de qualidade (Campos et al., 2011a).
No entanto, o estudo descrito nao apresentava um desenho
longitudinal, mas utilizou um modelo hierarquico cruzado
para estimar o desempenho das criancas na Provinha Brasil,
com controles relacionados as caracteristicas das familias e das
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escolas frequentadas no ensino fundamental. As andlises nao
contavam, porém, com controle do desenvolvimento prévio
das criancas e, portanto, apresentavam limitacoes para lidar
com o viés de selecao. Estudo mais abrangente realizado pelo
mesmo grupo sobre a qualidade dos ambientes da pré-escola
em seis municipios observou que precisariamos avancar para
alcancar certo padrao de qualidade na oferta dessa etapa de
ensino (Campos et al., 2011b). Os resultados dos dois estudos
nos trazem alguns indicios da necessidade de melhorar a qua-
lidade dessa oferta para que a expansao da pré-escola exerca
impacto positivo nas trajetorias escolares futuras das criancas
e na desejada diminuicao das desigualdades.

Por fim, o estudo de Silva et al. (2019), realizado com esco-
las da rede municipal de Boa Vista, investigou a associacao
entre indicadores de qualidade de processo e de desenvolvi-
mento infantil durante a pré-escola utilizando uma adaptacao
do instrumento Measuring Early Learning Quality and Outcomes
(MELQO). Os autores observaram uma relacao positiva entre
um indicador global de processos em sala (que incluia dimen-
soes de qualidade das interacoes personalizadas e atividades
nao receptivas na turma) e o desenvolvimento das criancas
nos dominios de linguagem e alfabetizacao, matematica, fun-
cao executiva e desenvolvimento socioemocional. O estudo
traz importante contribuicao para o debate sobre a definicao
da qualidade da oferta da pré-escola e seus possiveis efeitos
no desenvolvimento cognitivo das crian¢as em curto prazo,
no inicio da escolarizacao obrigatoéria. Contudo, apresenta
um desenho transversal que, novamente, traz limitacoes para
a realizacao de inferéncias causais quanto ao efeito das carac-
teristicas das escolas mensuradas sobre o desenvolvimento das
criancas durante a pré-escola.

Assim, o trabalho em foco neste artigo surgiu da neces-
sidade de construir desenhos de pesquisa mais robustos, que
permitam maior qualidade na inferéncia causal para enten-
der os efeitos especificos de processos escolares no inicio
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da escolarizacao obrigatéria no Brasil. Apresentamos obje-
tivos e caracteristicas semelhantes as do Geres 2005, como
um desenho longitudinal com linha de base no inicio da
escolarizacao obrigatéria. No entanto, o presente estudo
adotou uma medida de base mais precoce, no momento
inicial de ingresso na pré-escola (aos 4 anos de idade),
em face da expansao da escolarizacao obrigatéria no Brasil.
Além disso, observa o desenvolvimento das criancas nessa
etapa de forma mais abrangente, incluindo medidas sobre o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e fisico/motor
das criancas. Por fim, utiliza os Pips como principal instru-
mento para acompanhar o desenvolvimento das criancas,
um teste cognitivo adaptativo que tem aplicacao individual
e nao orquestrada. Os Pips ja foram adaptados e utilizados
em diversos paises, o que permite desenvolver compara-
coes internacionais em relacao aos fendmenos observados.
As caracteristicas do desenho e das amostras, bem como os
instrumentos utilizados, sao detalhadas na secao a seguir.

Desenho do estudo, amostras e instrumentos utilizados

Entre os anos de 2017 e 2019, pesquisadores do
LaPOpE/UFR] analisaram o desenvolvimento de crian-
cas em seus dois primeiros anos na escola (escolarizacao
obrigatoria). O estudo incluiu trés amostras de criancas de
4 a 6 anos matriculadas na etapa da pré-escola em institui-
coes publicas e privadas de duas cidades brasileiras.

Essa pesquisa foi realizada com o objetivo de compreen-
der o desenvolvimento das criancas e padroes de desigual-
dades no inicio da escolarizacao obrigatoria e identificar
o impacto de politicas e programas escolares, bem como
caracteristicas da escola (lideranca, clima escolar, enturma-
¢ao, entre outros) e processos em sala (padroes de interacao
entre criancas e adultos e praticas pedagogicas) associados
ao desenvolvimento das criancas durante a pré-escola. Para
tanto, foram aplicados trés instrumentos a fim de mensurar
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o desenvolvimento das criancas: (1) em relacao a dimensao
cognitiva, utilizou-se uma adaptacao dos Pips® ao contexto
brasileiro como ferramenta para medir o desenvolvimento
da linguagem e da matemadtica (Bartholo et al., 2020a;
Bartholo et al., 2020b; Tymms, Merrell e Henderson, 1997,
Tymms, Merrell e Jones, 2004); (2) aptidao fisica e coorde-
nacao motora foram avaliadas com o Teste Sentar e Levantar
(TSL) (Aguiar, 2018; Aguiar e Bartholo, 2019; Aguiar, Bartholo
e Tavares Junior, 2019; ARAU]O, 1999); e (3) comportamento
e desenvolvimento pessoal, social e emocional (DPSE) foram
aferidos com ferramenta desenvolvida pela Universidade de
Durham e adaptada ao contexto brasileiro por pesquisadores
da UFR] (Merrell e Beiley, 2008; Santos, 2020).

Além do instrumento cognitivo dos Pips, do TSL e dos
testes de comportamento e DPSE, este estudo também cole-
tou dados contextuais dos alunos (caracteristicas sociodemo-
graficas, do ambiente de aprendizagem em casa, de pré-natal
e prematuridade) e das escolas (incluindo politicas da insti-
tuicao, perfil da lideranca, clima escolar, experiéncia e for-
macao inicial e continuada, expectativas, referéncias e pra-
ticas dos professores) a partir de questionarios aplicados a

8Os Pips sio uma ferramenta acurada e testada por vinte anos no Reino Unido

e em outros paises, sendo composto pelas seguintes dimensoes: (1) escrita;
(2) vocabulario; (3) ideias sobre leitura — avalia conceitos sobre diferentes impres-
sos; (4) consciéncia fonolégica; (5) identificacao de letras; (6) reconhecimento
de palavras e leitura; (7) ideias sobre matemadtica; (8) contagem e nuimeros;
(9) adicao e subtracao sem simbolos; (10) identificacao de formas; e (11) identi-
ficacao de nimeros. Para mais informacoes sobre sua adaptacdo e aplicacao no
contexto brasileiro, ver Bartholo et al. (2020a; 2020b). A aplicacao do teste ¢ indi-
vidual, com duracdo que varia entre 10 e 20 minutos. Os pesquisadores coletaram
os dados com o auxilio de um tablet e de um programa que apresentava as questoes
e, dependendo do tipo de pergunta, a crianca respondia apontando a resposta em
um caderno ou oralmente. O pesquisador registrava a resposta na tela do tablet,
e o programa selecionava a préxima pergunta. O programa ¢ ajustado de forma
que erros e acertos sao considerados para continuar o procedimento, no caso de
acertos consecutivos, ou interrompé-lo, quando a crianca demonstra desconhecer
determinado contetido. Cada sessao do teste apresenta itens com dificuldade cres-
cente, de modo que ele tenha duracao minima, sem deixar a crianca entediada
com perguntas muito simples ou muito dificeis (Tymms, Merrell e Jones, 2004).
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pais/responsaveis, professores e diretores. Por fim, naamostral,
além dos instrumentos descritos, também aplicamos a uma
subamostra de turmas o Classroom Assessment Scoring System para
a pré-escola (Class Pre-K) (Pianta, La Paro e Hamre, 2008).
O Class Pre-K é um instrumento amplamente utilizado em
pesquisas com foco na pré-escola que visa captar a qualidade
de processos em sala com base em trés dimensoes: apoio emo-
cional, organizacao da sala e apoio instrucional.

O estudo foi composto por trés diferentes amostras,
para as quais foram utilizados distintos desenhos de pes-
quisa e critérios de selecao de escolas, turmas e criancas.
O Quadro 1 apresenta um resumo das amostras e dos dados
coletados em cada uma delas.

Quadro 1
Descri¢do das amostras
[ 0 ()
Amostras Amostra R 1 N b Dados coletados*
escolas | turmas | criancas
01: Pips e TSL.
Amostra 02: Pips, TSL, DPSE,
. questionarios contextuais
1&?)7;(::;1 Probabilistica 46 123 4.302 |eparaaescola.
B daco A 03: Pips, TSL, DPSE, Class,
ek questiondrios contextuais
e para a escola.
AT O1:Pips, TSLe
2: escolas Niio questionarios contextuais.
» I 36 124 1.407 | O2: Pips, TSL, DPSE e
privadas da | probabilistica S
idade A questionario para
(g a escola.
O1: Pips, TSL e
Amostra questionarios
3: escolas s contextuais.
pablicas da Probabilistica 41 120 670 02: Pips, TSL, DPSE ¢
cidade B questionario para
a escola.
Total 123 367 6.379

Fonte: Elaboracao propria.
*01, O2 e O3 indicam a primeira, a segunda e a terceira onda de coleta de
dados, respectivamente.
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Todas as amostras apresentam desenhos longitudi-
nais, com ao menos duas medidas sobre o desenvolvi-
mento das mesmas criancas. Ha, no entanto, uma dife-
renca importante entre elas. As amostras 2 e 3 tiveram
dados coletados no inicio e no final do ano letivo de duas
coortes de crian¢as matriculadas no primeiro e segundo
ano da pré-escola. A amostra 1 acompanhou uma tnica
coorte de criancas ao longo da pré-escola, com um total
de trés medidas sobre seu desenvolvimento das criancas
ao longo do tempo. No primeiro ano da pré-escola foram
coletados dados no inicio e no final do periodo letivo,
e no segundo ano da pré-escola foi feita uma ultima coleta
de dados ao final do ano letivo. Ambos os desenhos per-
mitem estimar modelos de valor agregado, isto €, utilizar
uma medida inicial (linha de base) como controle ou pre-
ditor da medida no final do ano.

Mesmo com as diferencas dos desenhos, o estudo feito
com as trés amostras nos permitiu obter uma medida ini-
cial sobre o desenvolvimento das criancas no inicio da esco-
larizacao obrigatoria. Como dito anteriormente, grande
parte das avaliacoes externas, como a Avaliacao Nacional
do Rendimento Escolar (Anresc) — conhecida como Prova
Brasil — e a Avaliacao Nacional da Educacao Basica (Aneb),
coleta dados transversais, que trazem uma fotografia do final
de etapas da escolarizacao. Mais recentemente, observa-
mos outros sistemas de avaliacao que permitem um retrato
mais precoce, como a Avaliacao Nacional de Alfabetizacao
(ANA), aplicada no 3° ano do ensino fundamental; mas,
ainda assim, essas medicoes sao feitas apés um periodo de
exposicao a escolarizacao obrigatoria.

Nesse sentido, os estudos sobre o efeito da escola no
desempenho dos alunos no contexto brasileiro realizados
com dados de avaliacao externa, em sua maioria, apre-
sentam desenhos transversais. Ha riscos importantes que
devem ser considerados quando analisamos resultados de
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estudos desse tipo. Os coeficientes obtidos podem supe-
restimar os efeitos da escola e do professor. A omissao da
principal variavel de controle, a medida inicial sobre o
desenvolvimento das criancas, aumenta o risco de inflar
o coeficiente das demais variaveis presentes no modelo.
Além disso, sem uma linha de base, a variavel do nivel
socioecondémico nao permite observar a desvantagem na
aprendizagem em dado ano ou etapa escolar, uma vez que
mensura o acimulo da desvantagem pré-existente antes da
entrada na escola e ao longo de toda a trajetoria escolar.
Nesse caso, € possivel que o nivel socioecondémico e outras
variaveis sobre caracteristicas da crianca e de sua familia
apresentem resultados enganosos ou que confundam o
pesquisador/leitor. Como mencionado anteriormente,
um numero importante de publicacoes baseadas em dados
transversais sobre o efeito da escola no Brasil nao satisfaz
nem mesmo um dos critérios para estudos sobre eficacia
escolar destacados por Goldstein (1997) e corroborados
pelos autores deste texto.

0 que ja sabemos sobre desigualdades de oportunidades
educacionais no inicio da escolarizagao obrigatoria

Desde o inicio do estudo, pesquisadores e alunos
de graduacao e pés-graduacao vinculados ao LaPOpE/
UFR]J produziram diversos trabalhos sobre fatores esco-
lares e extraescolares associados ao desenvolvimento cog-
nitivo das crianc¢as durante os primeiros anos de escolari-
zacao obrigatoéria (Aguiar, 2018; Aguiar e Bartholo, 2019;
Aguiar, Bartholo e Tavares Junior, 2019; Bartholo e
Koslinski, 2020; Bartholo et al., 2020a; Bartholo et al., 2020b;
Koslinski e Bartholo, 2019; Mendonca, 2019; Oliveira, 2020;
Santos, 2020; Siqueira, 2019).

Neste artigo, vamos relatar o que o estudo realizado
com as amostras probabilisticas (1 e 3) nos permitiu, até o
momento, compreender sobre os padroes de desigualdades
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no desenvolvimento das criancas no inicio e ao longo da
pré-escola. Pretendemos ilustrar como os dados com carac-
teristicas longitudinais coletados no estudo permitem esti-
mar com maior precisao o efeito de programas e politicas
educacionais no desenvolvimento das criancas e na promo-
cao de equidade ao longo dos dois primeiros anos de esco-
larizacao obrigatoria. Selecionamos trés varidveis principais
para debater neste texto. A primeira estd relacionada com
caracteristicas da familia, e outras duas com caracteristicas
escolares — infraestrutura e programas/escolas dedicadas a
educacao infantil.

A relacao entre origem socioeconomica e desempe-
nho/trajetoria escolar do estudante € amplamente docu-
mentada na literatura educacional (Bonamino et al., 2010;
Brooke e Bonamino, 2011; Coleman et al., 1966; Franco et al.,
2007; Sirin, 2005; Soares, 2003; Soares, 2004). Pesquisas
realizadas em sistemas educacionais de diversos paises
reforcaram esse achado, variando apenas a intensidade da
associacao entre as duas dimensoes (Crahay e Baye, 2013).
Em linhas gerais, uma maior associacao entre o nivel
socioeconomico e o desempenho escolar pode ser inter-
pretada como um indicativo de que o sistema escolar nao
promove equidade. Em outras palavras, os resultados e as
trajetorias escolares dos estudantes sao explicados por sua
origem socioeconomica. Por outro lado, quando os resul-
tados sugerem uma associa¢ao fraca ou negativa entre as
duas dimensoes supracitadas, o resultado pode ser tomado
como um indicativo de diminuicao das desigualdades edu-
cacionais e de promocao da equidade.

No estudo longitudinal, construimos um indicador de
nivel socioeconéomico (NSE) com os dados coletados nos
questionarios respondidos pelos responsaveis das criancas.
Para sua composicao, utilizamos informacoes sobre a posse
de determinados bens, caracteristicas do domicilio e nivel de
escolaridade. Desse modo, os itens incluidos no indicador
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de NSE foram: (1) escolaridade dos pais;® (2) participacao
em programa de transferéncia de renda; (3) densidade
domiciliar;'’ (4) quarto s6 para a crianca; (5) acesso a inter-
net; (6) carro; (7) TV por assinatura; (8) maquina de lavar;
(9) computador; (10) tablet; e (11) impressora. A partir dos
elementos descritos, o indicador de NSE!! foi elaborado
utilizando o modelo de Rasch (Boone, 2016), através do
software Winsteps. Esse procedimento possibilitou a analise
teorica e empirica de cada item que compoe o indicador.
As andlises apresentadas estimam a associacao entre o
indicador de NSE ao ingressar na pré-escola, no primeiro e
no segundo ano na escola. Os dados foram analisados sepa-
radamente para as amostras probabilisticas das redes publicas
de dois municipios brasileiros. Cabe ressaltar que as medidas
do teste cognitivo e o indicador de NSE foram calculados de
forma idéntica, o que ajuda na comparacao dos coeficientes.
A Tabela 1 apresenta, nas primeiras colunas, os coeficientes do
indicador de NSE estimados por modelos de regressao linear'
para o ponto de partida do desenvolvimento das criancas
(ao entrar na pré-escola), em linguagem e matematica. Nas
colunas seguintes, apresentam-se os coeficientes do indicador
de NSE estimados a partir de modelos de regressao multinivel,"

¢ A escolaridade dos pais foi recodificada da seguinte maneira: (1) para pais com
alta escolaridade e (0) para pais de baixa escolaridade. Foram considerados de
alta escolaridade pais que concluiram o ensino médio ou grau superior. Pais de
baixa escolaridade sao aqueles que nao concluiram o ensino médio ou com grau
inferior de escolaridade.

1" O indicador de densidade domiciliar foi calculado pela razio entre o nimero de
pessoas e o numero de quartos disponiveis. Em seguida, essa razao foi recodificada
em uma variavel dicotébmica que indica que o domicilio tem adensamento igual ou
superior a trés individuos por dormitorio.

' O indicador de NSE foi calculado somente para os alunos cujos pais/responsa-

veis tivessem respondido sua escolaridade ou no minimo dois itens.

12 No modelo foram incluidas como covaridveis a idade da crianca, medida em
meses de vida, e o sexo.

¥ Quanto aos modelos multinivel, foram incluidas no nivel 1 (crianca) variaveis
de controle referentes a idade, sexo e medidas de desenvolvimento cognitivo ante-
riores, e no nivel 2 (escola) o NSE agregado pelas escolas.
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com medidas de valor agregado. Nesses modelos os coeficien-
tes expressam a associacao do NSE das criancas com a apren-
dizagem de linguagem e matematica em cada ano da pré-es-
cola. Todos os coeficientes sao reportados em effect size — para
maiores detalhes, ver Tymms (2004). Um nimero crescente de
estudos no campo da educacao tem optado por reportar seus
resultados em effect size, e ha extenso debate sobre as melhores
formas de interpreta-los (Higgins et al., 2013).

Tabela 1
Relacéo entre o NSE e o desenvolvimento cognitivo
no ingresso e ao longo da pré-escola

Ponto de partida 1° ano da pré-escola 2° ano da pré-escola
Linguagem | Matematica | Linguagem | Matematica | Linguagem | Matematica
Amostra | ETE | 0341 0,237 0,094 0,103 -0,149 -0,082
size
da rede
A p-valor 0,002 0,029 0,428 0,385 0,242 0,510
Amostra E;’jgt 0,485 0,515 0,195 0,258 0,149 0,076
da
rede B p-valor 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,094

Fonte: Elaboracao prépria.

Os resultados apresentam alguns padroes que permitem
interpretacoes preliminares sobre a relacao entre o nivel
socioeconomico e o nivel de desenvolvimento ao ingressar
na pré-escola. Talvez mais importantes, os resultados dos
modelos de valor agregado (desenvolvimento ao longo da
pré-escola) possibilitam observar se ha alguma indicacao de
aumento ou diminuicao das desigualdades educacionais.

Em ambas as redes de ensino se observa uma correlacao
positiva e estatisticamente significativa para o ponto de par-
tida em linguagem e matematica. Esse resultado é esperado,
em grande medida, e corrobora o que outras pesquisas no
Brasil reportam a respeito das demais etapas do ensino.
A forca da correlacao entre o desenvolvimento no ponto de
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partida e o NSE é diferente quando comparamos as duas
redes de ensino, e ha varias hipoteses que nao sao autoe-
xcludentes e podem explicar esse resultado. Por exemplo,
diferencas na composicao social dos alunos matriculados
na rede publica, diferencas importantes das matriculas nas
redes publica e privada, politicas intersetoriais que impac-
tam o desenvolvimento infantil ou, ainda, cobertura da cre-
che (de criancas entre 0 e 3 anos). O estudo longitudinal
nao € capaz de testar nenhuma dessas hipoteses.

Os coeficientes dos modelos de valor agregado para o
primeiro e o segundo ano na escola também apresentam
um padrao. Nenhum dos coeficientes estimados para a rede
de ensino A € estatisticamente significativo, e a direcao da
associacao nao € clara. Um padrao diferente pode ser obser-
vado na rede de ensino B, para a qual todos os coeficientes
sao estatisticamente significativos com p < 0,01, com excecao
do coeficiente para matematica no segundo ano na escola.
Os dados sugerem que, mesmo com o controle por ponto de
partida (medida inicial do desenvolvimento), sexo e idade das
criancas, alunos com maior nivel socioeconomico aprendem
mais. Esse resultado deve ser interpretado com cautela, mas
sugere que o sistema pode ampliar as desigualdades educa-
cionais nos primeiros dois anos da escolarizacao obrigatoria.

Ha aqui algumas reflexoes importantes a serem feitas.
A primeira é que, quando pensamos em politicas educacio-
nais, em especial aquelas focadas na primeira infancia e no
ensino fundamental, € importante olhar individualmente
para cada municipio. A formulacao e implementacao de
programas pode apresentar grande variacao, o que tem
potencial para explicar certos resultados. O segundo ponto
reforca mais uma vez que a politica educacional importa e
parece explicar pelo menos parte da variacao observada na
desigualdade educacional.

Os modelos de valor agregado sao muito importantes
para avaliarmos o fenéomeno do aprendizado e sua relacao
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com as redes de ensino. Os mesmos coeficientes, se apre-
sentados apenas com modelos transversais, contariam uma
historia diferente. O resultado de ambas as redes seria muito
parecido, ou seja, ao associar o NSE com o desenvolvimento
cognitivo no inicio e no final da pré-escola, se apresenta-
riam diferencas somente no que diz respeito a intensidade
da associacao nas duas redes. Apenas com a introducao do
ponto de partida no modelo de valor agregado é que esse
cenario muda. Nesse caso, passamos a identificar que redes
publicas no Brasil podem apresentar resultados bastante dis-
tintos quando pensamos nas oportunidades educacionais e
na equidade do sistema.

A segunda variavel de interesse € uma caracteristica rela-
cionada a infraestrutura das escolas: diversos estudos ja esti-
maram o efeito do tamanho da turma no aprendizado dos
alunos (Finn e Achilles, 1999; Perlman et al., 2017). Afinal,
faz diferenca para o estudante ser alocado em turmas meno-
res, ou seja, com menos estudantes?

Pesquisas internacionais sobre o efeito do tamanho da
turma apresentam resultados mistos, pois algumas sugerem
que turmas menores potencializam o aprendizado, e outras
indicam nao haver efeito sobre este (Finn e Achilles, 1999;
Perlman et al., 2017). No entanto, esses resultados devem
ser interpretados com cuidado, principalmente quando
refletimos sobre o contexto das escolas no Brasil. Boa parte
dos estudos que apresentam dados com caracteristicas lon-
gitudinais e modelo hierarquico sobre o efeito do tamanho
das turmas foi realizada nos EUA ou em paises europeus.
E incomum nesses paises encontrar turmas, para a faixa etaria
de 4 a 6 anos, com tamanho superior a 15 alunos. Por exem-
plo, a revisao sistematica com foco na relacao entre a propor-
¢ao de criancas por adulto e o desenvolvimento das crian-
cas na educacdo infantil realizada por Perlman et al. (2017)
analisou 29 estudos nos quais essa razao variava de 5 a 14,5,
com média de 8,65 criancas por adulto. A realidade
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brasileira € distinta, € nossas amostras sugerem que, na
média, as turmas apresentam tamanhos maiores (entre 22
e 23 criancas), havendo consideravel variacao quando com-
paramos turmas dentro das mesmas faixas etdrias e redes
de ensino. Por exemplo, em uma das amostras do estudo
longitudinal observamos turmas com 15 criancas e outras
com 28; na outra amostra as diferencas eram ainda maiores —
de 6 criancas até 30.

As andlises com modelos de valor agregado para ambas
as redes de ensino sugerem que o tamanho da turma
explica parte da variacao no aprendizado em linguagem.
Nao encontramos os mesmos resultados para o aprendi-
zado em matematica. Os resultados obtiveram effect sizes
que variaram de -0,16 a -0,23, sugerindo que quanto
maior a turma, menor o aprendizado em linguagem. Uma
forma de observar o tamanho do ganho é transformar o
resultado em meses de aprendizado.! Nesse caso, compa-
rando estudantes alocados em uma turma com 16 criancas
e em uma turma com 28 crianc¢as (turmas com numero
de alunos 1 desvio-padrao abaixo e 1 desvio-padrao acima
da média da amostra B), os alunos alocados nas turmas
menores apresentaram, em média, ganhos adicionais de
trés meses. A replicacao dos resultados em ambas as redes
estudadas reforca a necessidade de debater a importancia
de turmas menores. E interessante notar que, por vezes,
o debate publico para a faixa etaria pré-escolar enfoca mais
a necessidade de tempo integral na escola e pouco o tama-
nho das turmas. O estudo longitudinal analisou essas duas

" Aqui utilizamos a abordagem de Higgins ¢t al. (2013), que indicam uma interpreta-
¢ao do effect sizeem meses de progresso escolar, considerando o effect size de um desvio-
-padrao como equivalente a um ano de instrucao. Os autores alertam que essa ¢ uma
equivaléncia aproximada e pode variar de acordo com a etapa da trajetoria escolar em
foco — tendendo a ser maior no inicio da escolarizacao e menor nos niveis subsequen-
tes. Ainda assim, essa aproximacao permite uma interpretacao com mais sentido no
que diz respeito a relevancia pedagogica dos resultados obtidos, se comparados com
interpretacoes restritas a significincia estatistica dos parametros estimados.
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dimensoes (tempo didrio na escola e tamanho da turma)
e encontrou efeitos consistentes no aprendizado apenas
associados ao tamanho da turma. Nao se trata aqui de des-
considerar a importancia do turno integral, mas sim de
qualificar o debate, em especial quando o foco é a melho-
ria do aprendizado.

Ainda sobre o tamanho da turma, realizamos analises
complementares para identificar se este exerce efeito mode-
rador. Novamente, encontramos resultados consistentes
para a medida da linguagem, sugerindo que alunos vulnera-
veis se beneficiam mais quando alocados em turmas meno-
res, com um effect size de 0,14. Ou seja, na média, alunos
vulneraveis apresentaram desenvolvimento ainda mais acele-
rado quando alocados em turmas menores. Caracterizamos
como vulneraveis criancas que apresentam o ponto de par-
tida — a medida inicial da linguagem — com 1 desvio-padrao
abaixo da média da amostra e tém pais com baixa escolari-
dade. Estamos falando de um efeito potencial do tamanho
da turma na diminuicao das desigualdades educacionais.
Estudos internacionais sugerem que aspectos relaciona-
dos a qualidade da estrutura das escolas — por exemplo, o
tamanho da turma — explicam parte da variacao na quali-
dade da interacao entre professor e aluno (Cadima, 2017).
Se isso € verdade, alunos vulneraveis tém suas oportunida-
des de aprender ampliadas, o que explicaria o ganho adicio-
nal observado no estudo longitudinal.

A terceira e ultima variavel que analisamos neste artigo
diz respeito aos programas escolares voltados especifica-
mente para a educacao infantil. Muitas redes de ensino
diversificam a oferta da etapa pré-escolar, em parte ofe-
recida em escolas dedicadas somente a educacao infantil,
e em parte em escolas que oferecem etapas da educacao
infantil integradas com séries do ensino fundamental.
Programas voltados para escolas que oferecem somente
educacao infantil apresentam caracteristicas especificas
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relacionadas a infraestrutura, materiais pedagogicos, for-
macao de professores e gestao escolar focadas nas criancas
de 0 a 5 anos. O estudo longitudinal considerou essa varia-
cao da oferta de pré-escola dentro de cada rede para inves-
tigar se ha ganhos adicionais no aprendizado, ou mesmo
na diminuicao das desigualdades educacionais, associados
a frequéncia as escolas que oferecem somente educacao
infantil e participam de programas educacionais especifi-
cos para a primeira infancia.

Em ambas as redes analisadas encontramos programas
dedicados a educacao infantil que apresentavam duas ou
mais caracteristicas supracitadas. Observamos que, em uma
das redes, as escolas dedicadas a educacao infantil tiveram
um impacto consistente no aprendizado das criancas em
matemadtica e linguagem. Os ganhos estimados em meses
de aprendizado variavam de cinco, para linguagem, a trés
meses, para matematica. Esses sao resultados muito promis-
sores, evidenciando que escolas com insumos e oferta espe-
cializada na educacao infantil podem impulsionar o desen-
volvimento das criancas.

Além disso, observamos novamente um efeito modera-
dor associado a alocacao das criancas nesse tipo de pré-es-
cola. O desenvolvimento em linguagem das criancas vulne-
raveis foi mais acelerado em comparacao com seus pares
nao vulneraveis, ou seja, criancas com um ponto de partida
mais baixo tiveram um aprendizado de linguagem mais ace-
lerado. As evidéncias encontradas sugerem o potencial desse
programa para diminuir desigualdades educacionais caso
seja ampliado para a totalidade das criancas matriculadas
na rede. Analises complementares sao necessdrias para com-
preender os mecanismos a partir dos quais esse programa
opera, de modo que as evidéncias encontradas possam sub-
sidiar tomadas de decisao para a ampliacao desse tipo de
oferta na propria rede ou para a replicacao do programa em
outros municipios brasileiros.
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Conclusao

Este artigo apresentou os resultados de um estudo longi-
tudinal realizado com criancas que ingressaram na pré-escola.
Os dados com caracteristicas longitudinais permitem estimar
de forma adequada as caracteristicas escolares e extraesco-
lares associadas ao aprendizado das criancas. A medida do
desenvolvimento das criancas, feita ao ingressarem no pri-
meiro ano da pré-escola, serve como um parametro inicial
que ajuda a descrever padroes de desigualdades educacionais
no inicio da escolarizacao obrigatoria e como estes se modifi-
cam ao longo dos dois primeiros anos na escola.

E importante que mais estudos longitudinais sejam rea-
lizados no Brasil para preencher uma importante lacuna
no debate sobre eficdcia escolar. Uma rapida analise dos
estudos sobre o tema produzidos no Brasil demonstra que
a maioria deles adota modelos transversais, que sao inade-
quados para identificar fatores escolares associados com o
aprendizado. A falta de estudos com desenhos robustos difi-
culta a identificacao de programas capazes de combater a
desigualdade educacional e melhorar a qualidade e a equi-
dade dos sistemas publicos de ensino.

A tematica da desigualdade ira provavelmente ganhar
espaco com a grave crise sanitaria de covid-19 vivida por
diversos paises do mundo, que tem como um de seus efeitos
o fechamento das escolas por muitos meses. A auséncia da
escola e as condicoes de confinamento das familias podem
ter um efeito amplificador nas desigualdades educacionais,
e isso ira demandar um grande esforco de gestores publi-
cos, diretores e professores nos proximos meses € anos para
reverter suas consequéncias. E premente a necessidade de
estudos com desenhos robustos que permitam identificar
com alto grau de certeza a eficacia de programas e estra-
tégias pedagogicas. A construcao de boa evidéncia cienti-
fica € apenas o primeiro passo para a melhoria das politicas
educacionais. Ha ainda a necessidade da implementacao
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competente e da avaliacao permanente das politicas edu-
cacionais para aumentar a probabilidade de que todas as
criancas aprendam o esperado nas diferentes etapas do pro-
cesso de escolarizacao.
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DESIGUALDADES DE OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS NO
INICIO DA TRAJETORIA ESCOLAR NO CONTEXTO BRASILEIRO

MARIANE CAMPELQ KOSLINSKI
TIAGO LISBOA BARTHOLO

Resumo: Este artigo discute a importancia de estudos com
desenhos longitudinais sobre o inicio da escolariza¢ao obri-
gatoria para compreender padroes de desigualdades de
oportunidades educacionais e as potencialidades e fragilida-
des dos desenhos dos estudos de eficdcia escolar produzidos
no Brasil. Descreve-se um estudo longitudinal desenvolvido
em dois municipios brasileiros, com amostras que incluiram
123 escolas (6.379 criancas) e algumas evidéncias que per-
mitem compreender tendéncias e nuances relacionadas as
desigualdades educacionais no inicio da escolarizacao obri-
gatoria no contexto brasileiro. Este texto também discute
como o desenho do estudo possibilita identificar programas
educacionais e caracteristicas escolares capazes de atenuar
a distancia da aprendizagem de criangas de origens socioe-
conomicas distintas.

Palavras-chave: Desigualdades de Oportunidades Educacionais;
Estudos Longitudinais; Pré-Escola; Eficacia Escolar;
Equidade.

Abstract: This paper discusses the importance of studies with
longitudinal design at the beginning of compulsory schooling to
understand patterns of inequality in educational opportunities
and the strengths and weaknesses of the research design of school
effectiveness studies, focusing on the beginning of the educational
trajectory in Brazil. It describes a longitudinal study carried out in two
Brazilian cities in samples that included 123 schools (6373 children)
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and some evidence that clarifies certain trends and nuances of
educational inequalities at the beginning of compulsory schooling
in Brazil. We also discuss how study design permits a more accurate
identification of educational programs and school characteristics
that are able to bridge the learning gap between children of different
socioeconomic backgrounds.

Keywords: Inequalities of Educational Opportunities; Longitudinal
Studies; Preschool; School Effectiveness; Equity.
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