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Diante de um contexto de pandemia por conta do virus da COVID-19, cujos
efeitos avassaladores assolam ndo somente o Brasil, mas toda a humanidade, ndo
apenas na area da saide, mas também na educagdo, acreditamos que reflexdes
como as trazidas nesta entrevista por Adolfo Tanzi Neto, pesquisador na area
da Teoria Socio-histérico-cultural, podem fomentar possiveis caminhos para
enfrentar os desafios que se apresentam e que se apresentardo em nossa sociedade
em sua(s) nova(s) configuracdo(des) nos proximos tempos. Configuragdes
essas que vao desde a estrutura da sociedade como um todo, até suas relagdes
de poder e interagdes. Este pode ser também um momento Unico na historia
da humanidade, com potencial de servir como espago de transformagio social
e de didlogo entre diferentes grupos que historicamente ndo interagiam, mas
que, pela gravidade da situagao pela qual passamos, nos obriga a ouvir aquele(s)
que pensa(m) diferente de nds para juntos encontrarmos formas de garantir a
sobrevivéncia da raga humana.

Nesse sentido, é preciso lembrar que nao vivemos em um mundo estatico
e imutavel, pré-configurado, mas repleto de oportunidades para mudangas,
adaptacdes e transformacdes em todas suas instdncias. Assim, podemos encarar
o momento de crise também como uma oportunidade para uma transformagao
social ativista da agéncia humana em relagdo ao seu espago no mundo e nas

relacbes com o outro, como bem observado por Stetsenko (2017). Nas palavras
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da autora, vivemos em um mundo “constantemente criado e recriado, inventado e
reinventado, mudado e transformado, e entdo - realizado por e através da agéncia
humana que é esse processo mundial de contribuir para as mudangas sociais que
levam o mundo adiante” (STETSENKO, 2017, p. 206).

Desta forma, considerando as profundas transformagdes pelas quais a
sociedade e a educagdo vém passando, consideramos importante explorarmos
o tema ensino hibrido, pela perspectiva da Teoria Socio-Histérico Cultural. Para
tanto, apresentamos o professor de inglés Adolfo Tanzi Neto, atualmente chefe
do Departamento de Linguas Anglo-Germanicas da Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) e pesquisador do Programa de
Pés-Graduagao Interdisciplinar em Linguistica Aplicada (PIPGLA-UFR]). Trata-
se de um dos autores do livro Ensino hibrido: personalizagao e tecnologia na
educacao (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), que vem contribuindo
de forma proficua acerca do tema.

O pesquisador lidera o Nucleo de Estudos e Pesquisas da Escola Vygotsky
em Linguistica Aplicada (NUVYLA/CNPq), sendo coordenador regional e
secretario global da ISCAR (The International Society of Cultural-Historical
Activity Research), e vem realizando pesquisas sobre o discurso e as praticas
sociais relacionadas ao desenvolvimento humano. Outros temas que interessam o
pesquisador dizem respeito ao ativismo social, mobilidade linguistica, mudanga
e justica social, identidade e agéncia com base nas epistemologias criticas e
dialéticas da Teoria Sécio-Histérico-Cultural.

Eis, entdo, a entrevista feita por Bruna Vargas, (doutoranda do Programa de
Pés-Graduagao Interdisciplinar em Linguistica Aplicada da Universidade Federal
do Rio de Janeiro e professora de Lingua Inglesa do Colégio de Aplicagao Joao XXIII
da Universidade Federal de Juiz de Fora), e por Christine Nicolaides, professora
pesquisadora do Programa Interdisciplinar de Po6s-Graduagao em Linguistica
Aplicada da Universidade Federal do Rio de Janeiro e do Programa Pé6s-Graduagao

em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

Entrevistadoras: Professor, o que vocé entende por recursos digitais e como os
utiliza ao planejar e realizar sua pratica pedagogica? Que efeitos podem ter nas

relagdes entre docentes e discentes, em contextos superdiversos?

Adolfo Tanzi Neto: Para Vertovec (2007, apud TANZI NETO; OLIVEIRA,
2018, p. 49), “termos como modernidade tardia, condi¢do pos-moderna,
superdiversidade, entre outros, surgiram para refletir sobre as diferentes
condigdes que caracterizam a formac¢do das sociedades contemporéineas, as
variadas origens, conectadas de modo transnacional e influenciadas pelos
impactos das tecnologias de informagdo e comunicagdo, principalmente as
digitais” Nesse sentido, “a necessidade de tentar compreender esses processos
nos obrigou a pensar em como nogdes relativas ao tempo, espago, fronteiras
apresentam marcas de rupturas que afetam diretamente a nossa constituicao
identitéria, linguistica e cultural” (TANZI NETO, OLIVEIRA, 2018, p. 48). E
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essencial repensarmos os usos desses recursos para novas praticas de letramento,
partindo de uma visdo mais ampla, voltada para os “multiletramentos”, que estao
sempre interconectados as sociedades em que operam e ao papel das pessoas na
sociedade em que vivemos. Tenho discutido em diferentes trabalhos o conceito
de forma arquitetonica de Bakhtin, aplicado ao estudo de design de ambientes
virtuais de aprendizagem ou até mesmo para refletirmos sobre o nosso plano/
design pedagdgico. Nesse conceito de arquitetdnica, Bakhtin (2010 [1924]) busca
entender a sistematizagdo cientifica do conhecimento, segundo a qual o centro
de compreensdo deve estar no processo de formacdo de totalidades, de uma
“articulagdo dotada de sentidos, em vez de ligagdo ou justaposi¢cdo mecdnica das
partes constituintes” (SOBRAL, 2008, p.13). Para Bakhtin, a forma arquitetonica é
a construgdo ou estruturagao que une e integra o material, a forma e o conteudo.
Em sua visdo, a forma arquitetonica nos permite sempre perguntar “quem o
produziu, para quem e em que circunstancias” (BAKHTIN (2010 [1924])). Brait
e Pistori (2012) complementam esse argumento discutindo que, para Bakhtin,
o texto/enunciado ndo deve ser visto somente por sua forma externa apenas
autobnoma, mas por suas ‘condi¢des concretas de vida, suas interdependéncias,
suas relagdes, suas posicoes dialogicas e valorativas” (BRAIT; PISTORI, 2012,
p.378), ou seja, por sua forma arquitetonica de realizagao (TANZI NETO,
2017; TANZI NETO; LESSA, 2014). Essa ideia nos possibilita olhar para esses
ambientes ou recursos de aprendizagem sob a perspectiva da concepgcdo,
idealizagdo e forma. Por exemplo, em uma sala de aula que, com a sua forma
arquitetonica de realizagdo (ergonomia), permite uma composigao especifica de
organizagdo de carteiras, estrutura do espago, lousa, mural, etc.; e que propicia
um modo singular de interagdo de um para muitos (centrado no professor),
essa ergonomia/arquiteténica permite que certos géneros discursivos nela se
encaixem e outros nao. O mesmo podemos observar em ambientes virtuais ou
em outros recursos tecnoldgicos, em que o design da ferramenta pode propiciar
uma abertura ou nao para que diferentes modos de linguagem sejam praticados,
relagbes de tempo e espago (e poder), interacdo aluno/conhecimento, usos
de diferentes semioses etc. Nesse sentido, ao refletir sobre essa composi¢do
arquitetonica, o docente repensa o seu papel nesse processo e o que busca propor
para os seus alunos. Se considerarmos o momento atual, no qual cada vez mais
diferentes encontros, por meios tecnoldgicos, com alingua, nos levam a diferentes
niveis de conhecimento/reconhecimento linguistico travestidos em repertdrios
linguisticos superdiversos, entendemos a importancia das contribuigdes da teoria
da multimodalidade na educagdo contemporanea. Esse argumento se justifica na
medida em que partimos do pressuposto de que apenas a escrita (com papel e
caneta) nao é mais suficiente para entendermos as manifestagoes discursivas do
mundo moderno. Sendo assim, a urgéncia de se olhar para os diferentes usos do
som, da imagem, do video, mas ndo como mera ilustragao e, sim, na composi¢do
linguistica advinda da conjun¢ao de modos superdiversos de linguagem para
uma representac¢ao, ou seja, de modo a propor o reconhecimento e a percep¢ao de

uma miriade de repertérios linguisticos que estdo agindo no mundo em formas
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complementares e contraditorias, que estdo interligadas ndo apenas sob um
espago-tempo determinado, mas também com esses sujeitos. Para Blommaert,
um autor que tenho lido ja ha algum tempo, esses repertdrios superdiversos sao
ideologicamente carregados de caracteristicas semioticas; de identidade e valores
implicitos de poder, configuradas historicamente, atribuidas de género, posi¢ao
semiotica, manipulac¢do e identidade. Para tanto, é extremamente importante no
sentido de dar circulagdo a uma pratica multiletrada que ofere¢a uma educagio
linguistica sob a égide do que estamos discutindo aqui - dai a necessidade de se
averiguar nao sé se o design de recursos e ferramentas tecnologicas educacionais
permite o uso e entendimento desses diferentes modos/repertorios de linguagem
do mundo contemporineo, mas também se o design pedagdgico proposto pelo
docente oferece uma unidade de ensino-aprendizagem que engaje criticamente
os alunos a contribuir, colaborar e co-criar o mundo, nas palavras de Paulo Freire,
em uma nova narrativa, em uma nova visao de mundo. Precisamos sair da escola
marcada pelos géneros e letramentos escolares convencionais de ensino para uma
escolasocial deativismo transformador que propicie diferentes modos deinteragdo
com a aprendizagem, com o conhecimento, que se aproxime da realidade vivida
pelo cidadao contemporaneo e de seus novos modos de significagao linguistica.
Essa discussao merece estar sempre em pauta nos espagos escolares, uma vez que
passamos por incertezas trazidas pela globalizagdo em que os sujeitos se engajam
linguisticamente em uma ampla variedade de grupos, redes e comunidades, onde
o proprio eu e a identidade sdo formados/transformados através dos encontros
globais (formais e informais) que constantemente sio afetados pelas rapidas

mudangas sociais, econdmicas e poh’ticas.

Entrevistadoras: Diante das modificagdes pelas quais os processos de ensino-
aprendizagem vém passando devido a pandemia da Covid-19, pensar em
recursos digitais para o ensino-aprendizagem ¢, mais do que nunca, uma tarefa

fundamental. Que conceitos tedricos vocé utilizaria para embasar tal reflexdo?

Adolfo Tanzi Neto: Neste momento, mais do que nunca, precisamos discutir o
hibridismo de diferentes metodologias de trabalho e ndo somente de recursos
tecnologicos. Em 2015 lancei, em parceria com mais dois colegas, o livro Ensino
Hibrido: personalizagio e tecnologia na educagio. Naquele momento, pouco era
o interesse sobre os usos dos espagos presenciais em parceria com os espagos
virtuais. Entretanto, com a pandemia, tivemos que repensar a nossa praxis
escolar. Ensino hibrido é a bola da vez, mas ndo podemos esquecer, como ja
mencionei, que a tecnologia digital ndo resolvera o problema das mazelas
educacionais do nosso pais. O que sempre proponho é o exercicio de pensarmos
0 que esta por tras dos usos de tecnologias digitais, ou seja, se tivermos um
objetivo claro e que propicie um novo olhar sobre os espagos educacionais,
ja estamos num movimento de transformagdo. A nossa discussio naquele
momento, em 2015, centrava-se no papel do professor e do aluno em sala. Uma

proposta de descentralizacdo do papel do professor e de mais agdo do lado do
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alunado, nada de novo no campo educacional do pais. Infelizmente, ainda hoje, o
que observamos em muitas escolas e aulas é a manutencao diariamente de aulas
expositivas e de relagdes pouco simétricas entre aluno e professor. Sendo assim,
mesmo tendo o termo ensino hibrido em voga no Brasil, o que temos visto ¢
apenas uma transposicao didatica do presencial para o digital, como fizemos com
a lousa, para o retroprojetor, para o projetor e agora para a sala de aula digital. A
relacdo aluno/conhecimento ainda se concentra no professor em aulas expositivas
e de conhecimento transmitido de forma verbal. Se quisermos aqui também
retomar o conceito de arquitetdnica/design temos a escola 1.0 nas relagdes de
poder e controle, a escola hierarquica tendo o professor como tnico detentor
do conhecimento. Como escola 1.0, me refiro 2 mentalidade 1, considerando
uma defini¢do proposta por Lankshear e Knobel (2007), na qual o mundo ¢
centrado e hierdrquico e a produgdo baseia-se na infraestrutura e em unidades
ou centros (compartimentos). A especialidade e autoridade estio “localizadas”
nos individuos e institui¢des. Ja a escola 2.0, ou seja, na mentalidade 2, proposta
pelos mesmos autores (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), a partir da qual a 16gica
do mundo ¢é descentrada e o foco recai na participa¢ao continua, as autoridades
sao distribuidas e coletivas num espago mais aberto, fluido e colaborativo. A
pandemia da Covid-19 nos fez ocupar diferentes espagos para ensinar e aprender.
Essa ocupagdo que precisa ser repensada para nao ser apenas uma transposigao
didatica do presencial para o digital. Para isso, o design pedagdgico necessita
contemplar as questdes que estamos discutindo aqui. Na época do lancamento
do livro Ensino hibrido: personalizagdo e tecnologia na educagio, falavamos
sobre o uso de estagdes para ocupar esse espago de forma menos hierarquica.
Hoje tenho debatido a questdo de como essa perspectiva ficou apenas como um
espago cognitivista de tarefas a serem cumpridas pelos alunos. Nesse sentido,
tenho proposto a discussdo sobre “Comunidades de Aprendizagem?, numa
perspectiva da Teoria Soécio-histérico-Cultural, para o ensino-aprendizagem
como processos de zonas proximais de desenvolvimento, agéncia (radical/
transformadora), aprendizagem como atividade social, mediagao, entre outros.
Assim, uma sala presencial ou virtual precisa oferecer diferentes “Comunidades
de Aprendizagem”, que propiciem novos espagos de intera¢do, colaboragao, co-
criagéo, desenvolvimento de relagdes interpessoais, autonomia, etc. Num sentido
mais amplo, propiciar comunidades de interagdes/produ¢oes humanas que
transformam, alteram, criam as suas relacbes com o conhecimento. Para tanto,
vamos para além da sequéncia de atividades, mas de estacdes/comunidades de
aprendizagem que oferecam, no seu design/forma arquitetonica, atividades que
os participantes discutam, criem, elaborem, se transformem e que a relagdo com o
conhecimento venha por outros espagos/participantes de forma mais exploratdria
e ndo somente via professor verbalizado, transmissivo. Esse quase retorno das
aulas, em meio a pandemia, tem colocado uma grande responsabilidade na
vida dos professores, com classes mistas com alunos presenciais e remotos.
Entretanto, tenho debatido que, se ndo entendermos a sala como tinica, mesmo

tendo diferentes comunidades de aprendizagem como falamos aqui, o professor
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dara vérias aulas, para quem estd em casa e para quem esta na sala presencial.
Mas se oferecermos um design pedagogico que contemple o grupo (presencial/
remoto) como uma unidade de trabalho, propiciando diferentes interagées com
os alunos presenciais e remotos, poderemos sair dessa compartilhando trabalhos
e desenvolvendo mais autonomia dos nossos alunos. Tenho plena consciéncia
de que precisamos caminhar muito com a questio da autonomia, para o que
estamos discutindo, mas, se ndo buscarmos espagos para que isso se construa,

continuaremos na escola do passado.

Entrevistadoras: As ferramentas digitais no Ensino Remoto Emergencial
podem representar uma saida ou uma cilada, se considerarmos, por exemplo,
as dificuldades sdcio econdmicas de grande parte de alunas e alunos brasileiros.
Como podemos buscar equalizar isso e a0 mesmo tempo promover momentos

de aprendizagem significativa?

Adolfo Tanzi Neto: As ferramentas digitais por si s6 ndo resolvem o problema da
educagao, como ja aqui mencionado. Toda escola, seja ela com ou sem recursos
econdmicos, que busca, por meio das tecnologias digitais, a solu¢ao para seus
processos de ensino-aprendizagem, estd entrando em uma grande cilada.
As discussoes formativas, os projetos institucionais e até mesmo os Projetos
Politico-Pedagogicos de cada escola devem centrar-se nas potencialidades
que esses recursos podem oferecer ou ndo. Ter um tablet ou um chromebook,
em sala de aula, apenas para ler pdfs ou textos lineares, ndo resolve. O livro
impresso d4 conta disso. E preciso buscar essas ferramentas para oferecer
novos multiletramentos, ou seja, novas relagdes do aluno com o conhecimento,
al sim podemos tirar proveito desses recursos. Entretanto, como mencionei, a
discussdo deve estar um passo atrds, a pandemia ndo so acirrou as diferencas
socioeconOmicas, mas mostrou, em muitos casos, que a transposic¢do didatica foi
exatamente do mesmo espago presencial, hierarquico, expositivo de transmissao
verbal, agora transvestido de uma nova tecnologia, como a Google sala, Google
Meet, Zoom, etc. Se colocarmos todos os fatores na ponta do lapis, ninguém
evoluiu muito nessa pandemia, mesmo nas escolas que tiveram todos os recursos
tecnologicos, poucos foram os resultados positivos de aprendizagem. Quando
converso com colegas de diferentes instituicdes de ensino fundamental, médio
e superior, a resposta ¢ a mesma: alunos que ndo abrem a camera, professores
falando para as paredes e muito pouca interagdo com o conhecimento. O mesmo
tem acontecido com as escolas que implementaram as video aulas, por meio
de canais televisivos ou do radio em cidades mais longinquas do Brasil. Todos
saimos defasados dessa pandemia porque ndao conseguimos repensar o status
quo da escola, quisemos ainda ser os detentores do conhecimento, mas agora
sem estarmos com os alunos presos na nossa frente. Conseguimos observar o
abismo em que a escola se encontra nessa relagao aluno/professor/conhecimento.
A aprendizagem significativa s6 se da se houver uma intrinseca relagdo com a

pratica social, como ja discutido por diferentes tedricos, e ela é pervasiva, ou
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seja, é social, emocional, cognitiva, nos afeta por diferentes perspectivas. Mesmo
na pandemia, ndo conseguimos olhar o entorno dos nossos alunos como espago
de ensino-aprendizagem, todos os formatos, dos mais exitosos aos mais basicos,
foram da forma de transmissio de conhecimento com pouco envolvimento
do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Essa discussdao ndo isenta os
governantes deste pais de oferecer tecnologias digitais para todas as escolas
publicas, acesso a uma internet de qualidade e todos os recursos tecnologicos
disponiveis no mercado para os nossos brasileiros em processo de formagao, mas
também nao nos isenta de pensar em como trabalhar com esses recursos, sejam
eles muitos ou poucos. Talvez ndo tenha dado a resposta na dire¢ao que buscavam,
mas é que tenho insistido em darmos um passo atras - se vamos trabalhar com
os textos em pdf, a minha discussdo estd em como colocar esse aluno no centro
do processo de ensino-aprendizagem, e quando digo isso, ndo ¢ sozinho, mas
em colaboragdo com os outros integrantes do seu espago escolar. Isso independe
de recursos de ponta, mas, sim, de um design pedagogico que contemple a voz
do aluno, a interagdo com diferentes participantes, a colaboragéo, a co-criagdo,
e a propiciagdo de novas relagbes com o conhecimento, menos hierarquicas,
mais simétricas e mais significativas, como ja mencionado. O que precisamos
com urgéncia é de uma escola que ofereca processos de ensino-aprendizagem
conectados, compartilhados por diferentes contextos sdcio-historico-culturais,
nos quais os alunos possam construir, analisar, avaliar, criticar, reconstruir, criar/

transformar coletivamente novas realidades.

Entrevistadoras: Se consideramos modelos escolares descritos como
inspiradores em sua pesquisa de doutorado em parceria com a Universidade de
Oxford, como por exemplo os da Escola da Ponte (em Sdao Tomé de Negrelos,
Santo Tirso, Portugal) e o do Projeto Ginasio Experimental de Novas Tecnologias
Educacionais - GENTE, na Comunidade da Rocinha, Rio de Janeiro, Brasil),
vocé acredita que a pandemia da Covid 19 adiantou uma transformacao que iria

ocorrer, mais cedo ou mais tarde, nas relagdes de ensino-aprendizagem?

Adolfo Tanzi Neto: Nio sei se adiantou, mas trouxe reflexdes fundamentais para
o contexto educacional. Tenho refor¢ado em palestras, lives e bate-papos com
diferentes secretarias educacionais que as cameras e microfones fechados dos
alunos sao um sinal de que a nossa educagdo estda muito distante do contexto
social do nosso alunado. Na verdade, essas cameras e microfones sempre
estiveram fechadas na sala de aula presencial, mas a aula sempre seguiu sem
muito querer saber as opinides dos seus ouvintes. Inovar no contexto escolar nao
¢ uma discussdo nova, mas a questdo esta bem antes de pensarmos num design
escolar mais robusto. Isso foi possivel observar quando estivemos no grupo de
pesquisa “Design Matters?”?, na Universidade de Oxford, no departamento de
educacao, que buscava entender por meio de escolas “inovadoras” como se dava a
ocupagdo, a percepgdo e o engajamento dos envolvidos nesse nosso espago social

escolar. Naquela época, pudemos verificar que somente a inovagdo do espago
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escolar nao ¢é suficiente, se ndo houver um projeto politico pedagogico muito bem
delineado, construido a varias maos com a participacdo de professores, alunos,
responsaveis e toda a comunidade do seu entorno. Nessa pesquisa, parte de minha
tese, citada aqui, observei em escolas dentro de comunidades do Rio de Janeiro
que a inovagdo, mesmo em um prédio de arquitetura mais antiga, sem muitos
recursos tecnolégicos digitais de ponta, é possivel. A inovagdo que todos buscam
em diferentes partes do mundo é a da nossa relagdo com o conhecimento, menos
transmissiva, hierarquica, expositiva, mais colaborativa, exploratéria, simétrica e

participativa, como ja exposto.

Entrevistadoras: Para esta pergunta, tomamos emprestada uma citagdo de
seu livro “Arquitetonica Social Escolar’, no qual vocé afirma ser a escola “um
espago social de praticas situadas, que busca o desenvolvimento da mente
para o aprendizado, considerando que o ensino-aprendizagem se estabelece
pelo envolvimento de seus participantes em cendrios sociocultural, histérica
e institucionalmente situados”. Como vocé compreende essa relagiao diante do

contexto de Ensino Remoto Emergencial?

Adolfo Tanzi Neto: Nesse livro, buscamos entender a “ciéncia do espago” em
uma perspectiva ldgico-epistemologica sobre os niveis de inter-relagdes que se
estabelecem em um espago de praticas sociais, saindo das discussdes apenas
da estrutura, de visdes simplistas, fragmentadas e tipificadas de contextos, mas
permanecendo no campo de como sujeitos produzem um espago social. Nosso
objetivo geral era entender como é produzido um todo arquitetonico escolar, em
que a materializagao de praticas de linguagem se da a medida que essas praticas
se realizam, se materializam, tornam-se reais, concretas e impregnadas de
significados. Na perspectiva bakhtiniana, esse espago pode ser visto em um todo
arquitetonico, em que se encontram as formas de linguagem, uma massa verbo-
visual de interagdes, no seu aspecto de vida particular, social e histérica. O todo
arquitetéonico de um espaco corresponde aos campos de atividades humanas.
Em consonancia com as formas de linguagem, podemos trazer Vygotsky, em
sua Teoria Socio-Historico-Cultural, para entender como a consciéncia humana
esta intrinsecamente ligada ao uso de artefatos mediadores, que estao ligados
as atividades humanas. Nesse sentido, precisamos entender como vamos fazer
essa ocupacgdo do espago digital ou dos diferentes espagos digitais no periodo
remoto. Em outras palavras, que formas de linguagem, relagdes de poder, ou
seja, que artefatos mediadores trabalharemos nesse espago para que o seu todo
arquitetonico ofereca o que estamos discutindo aqui para a educag¢ao brasileira. A
discussao sobre “Arquitetonica Social Escolar” nos propicia repensar os espagos
sociais escolares, uma vez que formas e habitos que cercam os nossos jovens nos
contextos escolares os guiam, os instruem, os moldam. E, se quisermos realmente
que esses jovens sejam futuros cidadaos criticos em nossa sociedade, precisamos
oferecer um espago social que privilegie as vozes, as identidades multifacetadas,

os posicionamentos sociais e os contextos diversos: familiares, periféricos e de
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comunidade. Acredito também que essa discussdo sobre uma “Arquitetonica
Social Escolar” pode oferecer ferramentas para professores formadores, diretores
e coordenadores de escolas que queiram repensar a dindmica do seu contexto

social escolar.

Entrevistadoras: No ano de 2020, juntamente com os professores Fernanda
Liberali e Manolis Dafermos, vocé langou o livro Revisiting Vygotsky for
Social Change: Bringing Together Theory and Practice (Revisitando Vygotsky
para Transformagdo Social: Unindo Teoria e Prdtica), cuja tematica nos leva a
refletir profundamente sobre a urgente necessidade de prezarmos por uma
praxis que promova a transforma¢ao e o desenvolvimento social. Levando em
consideracao uma citagdo retirada do capitulo final desse livro, escrito por vocé
com a colaborag¢do dos renomados pesquisadores Michalis Kontopodis e Manolis
Dafermos, na qual afirmam que um momento de crise pode ser compreendido
como “um ponto de virada em que uma decisdo dificil ou importante deve ser
tomada” (KONTOPODIS et. al, 2020, p. 282), de que forma a transformagao social
pode ser pensada para uma aplicagdo pedagogica que possibilite potencializar a

aprendizagem e o desenvolvimento de forma coletiva?

Adolfo Tanzi Neto: Vivemos em tempos de resisténcia e de incertezas trazidas
pela globalizacao e como os sujeitos se envolvem em uma ampla variedade de
grupos, redes e comunidades, nos quais as proprias identidades sao formadas/
transformadas por meio de encontros globais formais e informais. Tais incertezas
colocam uma questdo bastante discutida no campo da educagdo, e ja falada
aqui, que é o desafio de passar de um ponto de vista da escola de transmissao
do conhecimento, como um modelo bancério (depositando conhecimento),
conforme criticado por Paulo Freire, para um projeto social escolar de
transformagao critica e auto desenvolvimento dos alunos. Para Anna Stetsenko,
esse caminho deve ser explorado na unidade ensino-aprendizagem como postura
ativista transformadora. Sob essa Otica, os alunos sao vistos como atores sociais
que contribuem, colaboram e co-criam de forma atuante, como posto por ela,
num mundo sempre muito instavel, contestado e ndo finalizado. De acordo com
Stetsenko (2014), a escola atual, baseada nas filosofias e teorias dominantes para
o desenvolvimento e aprendizagem humana, tem efeitos danosos na sociedade,
uma vez que perpetua a crise da desigualdade, mercantilizagdo da ciéncia e da
educacao. Diante disso, conceituagdes e metodologias alternativas devem ser
desenvolvidas para criar possibilidades de desenvolvimento humano e para
uma educagdo que busque questionar o seu status quo, como exposto por ela,
em diferentes ocasioes. Essa seria uma abordagem vital para o desenvolvimento
das escolas brasileiras. Para a referida autora, essas concepgdes abordam a
subjetividade humana e a agéncia para a mudanga/justi¢a social e sustentam
diferentes visdes de mundo criticas sobre as causas econdmicas e politicas
sistémicas e estruturais. Por todo o livro, buscamos revisitar Vygotsky para

mudanga social, como o préprio titulo sugere, e contribuir para diferentes areas
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sobre a urgéncia em que vivemos para repensarmos o status quo da sociedade.
Eu acredito que esse possa ser um caminho para transformar realidades. Tenho
discutido e trabalhado com o conceito de agéncia no espago escolar, uma agéncia
para mudanga, para justica social, que pode ser entendida, como exposto por
Fernanda Liberali e outros pesquisadores, como rupturas de padrdes de agdes
pré-estabelecidas nos papéis dos sujeitos para tomar iniciativas para transformar
realidades. Para Cecilia Magalhdes e Maria Otilia Ninin, o desenvolvimento
da agéncia envolve distinguir contradi¢des para criar novas possibilidades
de expansio e transformacdo de realidades. Considerando as condi¢des que
permeiam a realidade da escola publica brasileira, em que hé todos os tipos de
exclusdo social, género, classe, necessidades especiais e raga em um contexto
de criangas e adolescentes, cuja percepg¢ao é muito limitada no que diz respeito
ao seu papel de atuagdo na mudanga da realidade envolvente, a discussao de
uma escola que promova a agéncia dos alunos para a mudanga social/justica no

Brasil é fundamental.

Entrevista concedida em 11 de margo de 2021, por meio eletronico.

Notas

1. Todas as traducgdes neste trabalho sao livres e de responsabilidade das autoras
desta entrevista.

2. Conceito que estd em construcéo, mas que busca refletir sobre a ocupagido das salas
de aulas por meio de diversas “comunidades de aprendizagem”, se distanciando
da perspectiva de estagdes rotacionais da proposta de Ensino Hibrido (tarefeira,
conteudista) que trouxemos para o Brasil em 2012, para espagos que propiciem
mais colaboragdo, autonomia e a construc¢io de novas relagdes interpessoais e
com o conhecimento. Para a discussdo expandida sobre Ensino Hibrido ver a
noticia do G1 - Ensino Hibrido: as dificuldades para o aprendizado com parte
da turma online e a outra em sala de aula. Disponivel em: https://gl.globo.com/
educacao/volta-as-aulas/noticia/2021/03/10/ensino-hibrido-as-dificuldades-
para-o-aprendizado-com-parte-da-turma-on-line-e-a-outra-na-sala-de-aula.
ghtml. Acesso em 24 maio de 2021. Sugerimos ainda a leitura de BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI (2015).

3. Fotos e Materiais analisados podem ser acessados pelo link da tese de Adolfo
Tanzi Neto, em https://tede.pucsp.br/handle/handle/19527.
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