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Resumo

Nos debates educacionais ocorridos apds o fim da ditadura Vargas, ganha relevo a tematica do Ensino
Secundario, visto como essencial para articular o processo de escolarizacdo com o desempenho de oficios,
tarefas ou papéis sociais. Neste sentido, o presente artigo visa, a partir de nogdes como redes de sociabilidade
e capital social, situar a figura do educador Luis Contier como um intelectual da educacéo que contribuiu, de
forma pioneira, para a renovagéo do ensino publico secundario no estado de S&o Paulo nesse espago-tempo,
via projeto das Classes Secundarias Experimentais. Para tanto, sera dada énfase a sua dimensao intelectual,
elucidando as redes e instituicBes das quais participou, a partir da analise de fontes documentais de seu
acervo pessoal.
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LUIS CONTIER COMO CATALIZADOR DE REDES: CLASSES EXPERIMENTAIS
Y RENOVACION DE LA EDUCACION SECUNDARIA EN EL ESTADO
DE SAN PABLO EN LAS DECADAS DE 1950 Y 1960

Resumen

Durante los debates sobre la educacion, luego de finalizada la dictadura de Vargas, la temética Educacion
Secundaria gana importancia siendo percibida como esencial para articular el proceso de escolarizacion con
el desempefio de oficios, tareas y papeles sociales. Este articulo busca, a partir de nociones como redes de
sociabilidad y capital social, situar la figura del educador Luis Contier como un intelectual de la educacion que
contribuyd, de forma pionera, a la renovacion de la educacion publica secundaria en el estado de S&o Paulo
en ese espacio-tiempo, via proyecto de las Classes Secundarias Experimentais. Para ello, se dara énfasis a
su dimensién intelectual, elucidando las redes e instituciones de las cuales particip6, a partir del andlisis de
fuentes documentales de su acervo personal.

Palabras clave: intelectuales, educacién secundaria, classes experimentais, renovacion pedagdgica.
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LUIS CONTIER AS A CATALYST OF NETWORKS: CLASSES EXPERIMENTAIS
AND RENEWAL OF SECONDARY EDUCATION IN SAO PAULO
IN THE 1950S AND 1960S

Abstract

During the discussions about education right after Vargas dictatorship, Secondary Education topic gains
importance, being seen as essential into the articulation of schooling process with the performance of
occupation, tasks and social roles. The present article, based on notions such as networks of sociability and
social capital, aims to situate the figure of educator Luis Contier as an intellectual of education who contributed,
in a pioneering way, to the renewal of secondary public education in the state of S&o Paulo in this space-time,
through a project of the Classes Secundarias Experimentais. To this end, emphasis will be placed on his
intellectual dimension, elucidating the networks and institutions in which he participated, based on the analysis
of documentary sources of his personal collection.

Keywords: intellectuals, secondary school, classes experimentais, pedagogical renewal.

LUIS CONTIER COMME CATALYSEUR DE RESEAUX : CLASSES EXPERIMENTAIS
ET RENOUVELLEMENT DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE A SAO PAULO
DANS LES ANNEES 1950 ET 1960.

Résumé

Dans les débats éducatifs qui ont eu lieu apres la fin de la dictature de Vargas, est mis en évidence le theme
de I'enseignement secondaire, essentiel pour articuler le processus de scolarisation avec la performance des
métiers, des taches ou des rdles sociaux. En ce sens, cet article a I'intention, a partir de notions telles que les
réseaux sociaux et le capital social, a situer la figure de I'éducateur Luis Contier comme un intellectuel de
I'éducation qui a contribué, de maniére pionniere, au renouvellement de I'éducation publique secondaire dans
I'Etat de S&o Paulo dans cet espace-temps, par le biais du projet des Classes Secundéarias Experimentais
Pour cela, I'accent sera mis sur sa dimension intellectuelle, en élucidant les réseaux et les institutions auxquels
il a participé, a partir de I'analyse des sources documentaires de sa collection personnelle.

Mots-clés: intellectuels, enseignement secondaire, classes experimentais, renouvellement pédagogique.
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Introducéo

pos vencidos os anos finais da década de 1940, periodo em que o Ensino

Secundario brasileiro ainda ndo havia sido integrado significativamente a

pauta de discussbes educacionais, essa etapa da educacdo passa,
finalmente, a ser debatida, & medida que emergem criticas que evidenciam a necessidade
de sua reinvencao. Até esse periodo, a educacdo secundaria permanecia como reduto do
tradicionalismo pedagdgico e norteava-se pela Lei Organica do Ensino Secundario de 1942,
gue lhe prescrevia uma cultura escolar marcada pelo retorno das humanidades e pela
nacionalizacao autoritaria. (DALLABRIDA, 2014). Esse maior debate, ainda que tardio, fora
em boa medida fomentado pela acdo de educadores vinculados a pedagogia escolanovista,
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova e que, a partir de 1945, viram na
reabertura democratica da sociedade brasileira a oportunidade para recolocarem suas
conviccdes pedagodgicas. Suas criticas colocavam em evidéncia, entre outras questdes, a
distancia existente entre o que a escola tradicional oferecia ao seu publico e 0 que a
sociedade requeria em termos de desempenho de oficios, tarefas ou papéis sociais, e 0
desinteresse dos alunos pelos estudos e pela escola demarcada pela utilizacdo de métodos
demasiadamente tradicionais — fatores apontados como os elementos responsaveis por
uma derrocada no aproveitamento dos estudantes secundaristas nos anos 1950.

Nesse contexto de efervescéncia cultural, circulacdo de intelectuais e criatividade
pedagdgica, emergiram experiéncias como as Classes Secundarias Experimentais e 0s
Ginasios Vocacionais, tendo sido estes Ultimos desenvolvidos a partir de um
desdobramento de uma das Classes vinculadas a este primeiro ensaio: as Classes do
Instituto Narciso Pieroni, da cidade de Socorro (SP). Cabe, nesse sentido, atribuir destaque
a atuacao de um dos intelectuais que atuaram de forma decisiva para a concretizacao e
desenvolvimento destes ensaios de renovacao do Ensino Secundario publico do estado de
Sao Paulo. Trata-se de Luis Contier, educador e intelectual que, imerso nesse debate que
ocorria internacionalmente, buscava respostas para seus anseios de renovac¢éo do ensino
secundario tradicional. Tendo retornado de curso sobre as classes nouvelles na Franca?,
realizou, de forma pioneira, no Colégio Estadual Professor Alberto Conte?, instituicdo de
ensino em que ocupava o cargo de diretor, uma tentativa efetiva de reinvencéo do arcaico
Ensino Secundario vigente. Desta feita se dao, a contragosto da legislacdo em vigor, que
nao permitia ensaios dessa natureza, 0s primeiros passos na direcdo da aplicacdo de
métodos ativos nesse nivel de ensino: inicia-se um trabalho com professores e alunos para
introducdo da metodologia ativa - um dos principios das Classes Nouvelles -, e da-se inicio
a renovacao metodologica.

[

Contier fora promovido em 1948 a diretor do Ensino Secundéario e nomeado para dirigir o Instituto de
Educacao “Professor Alberto Conte” (BUZELLI FILHO, 1971, s. p.), localizado no bairro de Santo Amaro,
cidade de Sédo Paulo, e ap6s a nomeagéo representou, em 1950, o Estado de Sao Paulo no Congresso de
Educadores realizado na Franga, onde se discutiu a reforma de ensino recém-iniciada no contexto francés,
no campo da experimentacdo. (PAl..., 1980). Logo depois, a convite do governo francés, ele compds o
primeiro grupo de brasileiros a realizar estagio no Centro Internacional de Estudos Pedagédgicos (Ciep) de
Sevres (CONTIER, 1981), ali permanecendo por aproximadamente dois anos, periodo no qual realizou
estudos a respeito da reforma do ensino que instituiu as chamadas Classes Nouvelles. (DESIGNACOES...,
1965).

2 Nas fontes analisadas constam tanto a nomenclatura “Colégio Estadual Professor Alberto Conte”, quanto
“Instituto de Educacao Professor Alberto Conte”. Resta esclarecer com exatiddo o ano em que a instituicédo
recebe o status de “Instituto”, o que nao foi possivel até o momento a partir das fontes a que se teve acesso.
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A partir da agéo pioneira de Luis Contier, iniciam-se dois importantes movimentos:
em primeiro lugar, divulga-se a experiéncia por ele realizada no Instituto e, a partir de sua
repercussao, da-se inicio ao processo de autorizacdo das Classes Secundarias
Experimentais, sendo emitidos os pareceres de autorizacdo dessas experiéncias. Logo, da-
se 0 segundo movimento, de amplo intercambio com o Centro Internacional de Estudos
Pedagdgicos (Ciep) e apropriacdo do modelo pedagdgico da matriz de Sévres por parte
daqueles que buscavam promover esses ensaios renovadores no subcampo do ensino
secundério paulista. Entre as instituicdes que se apropriaram dessa matriz esta o Instituto
Narciso Pieroni, de Socorro, onde instalou-se a primeira Classe Secundéaria Experimental
oficial. A importancia do estudo do ensaio pedagogico realizado nessa instituicdo da-se,
sobretudo, pelo fato de que tal experiéncia foi considerada o embrido dos chamados
Ginasios Vocacionais, projeto experimental desenvolvido entre 1961 e 1970 e que contou
com seis unidades, situadas nas cidades de Barretos, Batatais, Rio Claro, Americana, S&o
Paulo e Sao Caetano do Sul. (CHIOZZINI, 2014). O “modelo” das Classes Experimentais
de Socorro fora colocado em circulagédo e apropriado nos Ginasios Vocacionais pelas vias
da acao de Maria Nilde Mascelani, que havia sido Orientadora Educacional na experiéncia
realizada em Socorro e fora a principal idealizadora da ideia dos Vocacionais. H4, portanto,
uma articulacdo entre a atuacdo de Contier e um processo de renovacdo do ensino
secundario no periodo.

Nessa direcdo, acreditamos ser valido dar destaque a algumas questdes. A
primeira delas assenta-se no carater transnacional deste estudo, por tratar-se de um
processo de apropriacdo de pressupostos pedagdgicos a partir da circulagdo e acdo dos
atores envolvidos na experiéncia. Entende-se, aqui, a circulagdo como um processo de
“relacbes multidirecionais” (CARVALHO, 2009, p. 158), a partir do qual o conhecimento é
apropriado e recebido de forma ativa por seus interlocutores. Buscar compreender o
fendmeno de circulacéo de bens culturais, mercadorias e/ou informacdes leva-nos também
a necessidade de compreender que o “local & persistentemente reconfigurado por
influéncias distantes, por agentes, ferramentas e medidas padronizadas, e esclarecimentos
conceituais”. (LAWN, 2014, p. 127).

Bloch (1948, p. 142) ja nos alertava sobre a necessidade de partirmos “os
compartimentos topograficos obsoletos em que pretendemos encerrar as realidades
sociais”. Lawn (2014, p. 127), nessa mesma esteira, acrescentava que “a histéria da
educacao tem tratado seu objeto de estudo como se fosse naturalmente nacional e com
fronteiras impermeaveis”, ndo revelando “suas ligagdes transfronteiricas e transnacionais”.
Busca-se, portanto, percorrer os multiplos caminhos tracados por esses atores, bem como
dos saberes pedagdgicos de que foram porta-vozes, e 0s quais nhao sao, necessariamente,
confinados as fronteiras nacionais, ainda que sempre reconfigurados pela dimenséo social
e politica local. Interessa-nos, a partir dessa perspectiva, perceber como cada individuo —
neste caso, especificamente Luis Contier — apropriou-se dos bens culturais disponiveis
nesses circuitos transnacionais. Os processos de rearranjo e apropriacdo da matriz de
Sevres no contexto brasileiro, movimento que fora iniciado por Luis Contier e
posteriormente incorporado pela legislacéo educacional, devem ser compreendidos em sua
natureza multidimensional e relacional (ROCKWELL, 2005), tecendo suas conexdes, 0 que
acaba, inevitavelmente, por levar-nos a vinculagdo com seus sujeitos e atores.

A possibilidade de observagdo dos processos de circulagdo e apropriagédo de
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modelos pedagdgicos a partir do transito dos sujeitos envolvidos torna-se ainda mais
interessante a medida que se nota que as missdes e o intercambio de intelectuais franceses
e brasileiros, principal meio de entrada da matriz da Classes Nouvelles no pais, davam-se
a partir do contato e das negociacfes promovidas por intelectuais brasileiros que, imbuidos
de capital social, teciam uma rede de sociabilidade e, consequentemente, um discurso
educacional favoravel a concretizacdo dessas experiéncias. (VIEIRA, 2015). Nesse sentido,
a nocao de “rede” revela-se uma proficua categoria de analise para leitura deste objeto.

Portugal (2007) realiza uma analise de rede — ou network analysis — que a aproxima
da nocao de capital social — tipo especifico de capital gerado nas relacdes. A autora,
apropriando-se de Lin (2001), compreende esse tipo de capital como um bem social
produzido em virtude das conexdes dos atores e do acesso aos recursos dessas redes de
conexao ou do grupo de que fazem parte”. (PORTUGAL, 2007). Pierre Bourdieu (1998, p.
67), define o capital social como um “conjunto de recursos atuais ou potenciais que estédo
ligados a posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um
grupo”. Essas redes de relagdes, por sua vez, funcionam a partir de ligagdes permanentes
e Uteis e fundam-se em trocas materiais e simbdlicas “cuja instauracdo e perpetuagao
supdem o re-conhecimento dessa proximidade”. (BOURDIEU, 1998, p. 67). Considera-se,
concordando com Portugal (2007), que os estudos de Bourdieu, ao buscarem flagrar as
desigualdades sociais, evidenciam que as redes ndao sdo um dado natural. Antes, sédo
“construidas a partir de estratégias de investimento nas relagBes sociais, passiveis de
serem utilizadas como fontes de beneficios”. (PORTUGAL, 2007, p. 17).

Operacionalizando o estudo de redes sociais a partir da analise da morfologia
dessas redes, Portugal (2007) propde a identificacdo dos ndés e lacos que a constituem. Os
nos, na perspectiva da autora, seriam “os elementos da rede, identificados pela relacéo que
tém com o ego”. Os lagos seriam constituidos pelas relacbes entre os nés da rede e
poderiam assumir caracteristicas diferentes. Um critério fundamental seria a existéncia ou
nao de relacdes de parentesco e deveria ser levado ainda em consideracao se os lacos se
constituem como positivos ou negativos, fortes ou fracos, e passivos ou ativos. A forca dos
dados é analisada a partir da duracdo da relacdo, sua intensidade emocional, intimidade,
servicos reciprocos (GRANOVETTER, 1973 apud PORTUGAL, 2007) e multiplexidade, ou
seja, pluralidade de contetidos de troca existentes no laco. (DEGENNE; FORSE, 1994 apud
PORTUGAL, 2007). De outra parte, os lagos positivos séo aqueles de identificacdo, atraves
dos quais os autores se reconhecem como membros de uma entidade comum, enquanto
os lacos negativos sdo aqueles de diferenciacdo, a partir dos quais os individuos
demarcam-se como pertencentes a entidades diferentes.

Evidencia-se, nesse sentido, o fato de que a rede de relacdes de Luis Contier3
exerceu forte influéncia sobre a circulagdo da matriz das Classes Nouvelles no campo
educacional brasileiro, em especial no estado de S&o Paulo. Justifica-se, portanto, um
maior investimento no sentido de compreender o alcance do capital social desse intelectual,
uma vez que suas acgoes e relacdes refletem, também, as taticas de que lancou mao para
possibilitar um maior “fluxo de recursos” - no caso em tela, recursos pedagogicos, tanto

3 Em algumas das fontes analisadas, o0 nome de Luis Contier se encontrava grafado com a letra Z. Manteve-
se, nesses casos, nas referéncias, a forma como estava escrito no documento. Contudo, ao longo do texto,
foi respeitada a forma como o intelectual escrevia seu nome.
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materiais, quanto imateriais. (WASSERMAN; FAUST, 1999). A amplitude da rede de
sociabilidades desse educador evidencia-se tanto a partir da analise de noticias publicadas
a época, nas quais eram divulgados seus feitos e destacava-se seu envolvimento com 0s
personagens das missdes francesas, quanto das correspondéncias que compdem seu
acervo pessoal. Nessas cartas e memorandos constam tracos que permitem melhor
visualizar os tragcos dessa rede.

Compreende-se que as redes de sociabilidades podem condicionar os resultados
das acdes dos individuos que dela fazem parte. Isso porque, nas redes, o fluxo da
informacéo é facilitado pelos lacos sociais que a compdem e que, uma vez acionados e
colocados em posicdes estratégicas, fornecem aos atores informacdes Uteis acerca das
oportunidades e escolhas possiveis — informac¢des que de outra maneira ndo estariam
disponiveis. Ademais, o0s lacos construidos nessas redes, a partir de relacdes de
reconhecimento e inter-reconhecimento diante de determinado grupo, influenciam os
agentes que tém um papel importante nas decisdes e permitem o uso das relacdes sociais
como “credencial”’, o que garante ao individuo o uso dos recursos disponiveis na rede da
gual faz parte. (LIN, 2001a; LIN, 2001b).

Feito este panorama inicial, frisamos que realizacdo de pesquisas no campo da
histéria dos intelectuais nos obriga a uma discussao de cunho teérico e metodoldgico sobre
os critérios para nomear um individuo como intelectual. Mesmo partindo de referenciais
tedricos diversos, a dimensdo empirica das pesquisas fatalmente leva o pesquisador a uma
encruzilhada em que deve afirmar se um determinado sujeito histérico tem uma producao
gue sustente o predicado de intelectual. Essa caracterizacdo muitas vezes sinaliza nao
apenas o status do sujeito historico que esta sendo investigado, mas sua pertinéncia como
objeto de estudo. Nesse sentido, 0 presente buscard, inicialmente, lancar luz sobre um
referencial tedrico que pode ser utilizado em investigacdes que contemplem o profissional
dedicado a escola publica, especialmente ligado ao nivel de ensino denominado Ensino
Secundario, e sua dimensao intelectual. Em um segundo momento, sem abandonar a
dimenséo tedrica, dar-se-a foco ao principal objetivo do presente escrito, qual seja, lancar
luz sobre a figura de Luis Contier como um intelectual da educacéo que deu contribuicdo
significativa para a renovacdo do ensino publico secundario do estado de Sdo Paulo nos
anos 1950 e 1960.

O recorte temporal do presente estudo compreende o periodo entre os anos 1950
e 1960, considerando-se o ano de 1951 o marco inicial, devido ao retorno de Contier de
estagio em Sévres e ao inicio da aplicacao, por parte desse educador e intelectual, de
métodos ativos no Colégio Estadual Professor Alberto Conte. De outra parte, os anos 1960
correspondem ao periodo final do presente estudo, no qual é possivel notar, com maior
clareza, as ressonancias das acdes de Luis Contier no campo educacional paulista. As
fontes analisadas, por sua vez, correspondem a documentos do acervo pessoal do
intelectual, o qual se encontra salvaguardado no Centro de Memoéria da Faculdade de
Educacao da Universidade de S&o Paulo. O acervo é composto por documentos pessoais
do educador, contendo relatorios de experiéncias com as quais ele se envolveu ao longo
de sua trajetoria, diversos pareceres e relatorios de Classes e Escolas experimentais,
textos, recortes de jornais, transcrigdes de entrevistas, livros e periddicos que lia e nos quais
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publicava, bem como manuscritos pessoais e cartas®.

Instituicdes e intelectuais: breves contribuicdes tedrico-metodoldgicas para
0 estudo de redes

Em artigo intitulado “Intelectuais e histéria da educacdo em Portugal e Brasil’,
Justino Magalhaes (2016) prop6s um itinerario para investigacao dos intelectuais que, como
ele mesmo definiu, toma como referéncia trés categorias apontadas como fundamentais na
Historia Cultural, a partir de Chartier (1988): texto-documento, representacéo e intelectuais.
O autor valeu-se também dos referenciais da Historia dos Intelectuais, de Sirinelli (2003),
que articula dialeticamente ideias e intelectuais. Por fim, a partir da Historia intelectual de
Vieira (2008) e Dosse (2003), enfatiza as no¢des de quadros conjunturais, a comparacao
de contextos e o0 entrosamento de temas e tbnicas. Valendo-se do dialogo principalmente
entre esses autores, teceu algumas consideragdes sobre os intelectuais da Seara Nova
portuguesa e da chamada Escola Nova brasileira. O ponto de partida utilizado é a defini¢éo
da educacéo como representacao:

A educacdo pode ser representada de forma material e simbdlica: a escola, a
estatutaria, a pintura, a escrita, a utopia. A epistemologia e a ciéncia da educacao
constituem sistemas de representacdo. No plano epistémico, a ciéncia da educacéo
€ uma constelagdo de dominios cientificos — as ciéncias da educag&o. No plano
(informativo e de formacdo, a educacdo envolve as nocbes de programas,
curriculos, unidades curriculares, planos didacticos; no plano aprendente, envolve
teorias, modos de aprendizagem, praxeologias. Também os materiais didacticos, os
aparelhos de laboratério, as sequéncias de estamparia ou de mapas remetem para
sistémicas de diversa natureza. Nos planos descritivo e narrativo, a representacao
da educacdo inclui a escrita e outras manifestacbes materiais, simbdlicas,
discursivas. Como representagdo, a escrita da educacdo comporta férmulas,
pragmaticas, diferentes tipos e modalidades de discurso. (MAGALHAES, 2016, p.
302).

Dada essa complexidade, propde como questdo fundamental um olhar sobre o
processo de conversdao da realidade educativa em objeto epistémico, dotado de
historicidade. Nesse processo, ganha relevo a definicdo do conceito de intelectual e da
categoria de intelectuais, que sdo o0s sujeitos que configuram e demarcam o0 campo
educacional, assegurando a relacdo entre educacéo e sociedade. Nesse sentido, afirma:

O intelectual constitui um conceito que pode ser trabalhado enquanto categoria
epistémica com educabilidade e historicidade. Tomados como categoria, 0s
intelectuais funcionam como unidade de representacdo, confluindo em
determinados momentos e em determinados gestos e tipos de afirmacdo (por
exemplo, um manifesto, uma convencéo). Todavia, dentro do campo da educacéo,
os intelectuais cumprem funcbes e assumem significados estatutarios e papéis
diferenciados e, por vezes, hierarquicos. Os principios da educabilidade e da

4 A época da consulta, nos anos 2016 e 2017, o acervo estava em fase de organizacdo, de maneira que o
Centro de Memodria da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo (CME-USP) ndo contava
ainda com um documento de catalogac¢édo definitiva destas fontes. Uma parcela do acervo, composta de 325
documentos doados pelo proprio Luis Contier ao Servigco de Biblioteca e Documentacédo da Faculdade de
Educacao da USP para integrar o Projeto “Mem¢éria Educacional”, ja estava devidamente organizada. Os
demais documentos, doados diretamente pela familia do intelectual ap6s seu falecimento, haviam passado
apenas por uma primeira higienizacéo, onde foi realizada a retirada de grampos de metal e outros materiais
que pudessem danificar o material. De todo modo, o acervo foi disponibilizado para consulta e se teve
acesso as caixas com numeracado proviséria do Centro, além dos livros que compunham sua biblioteca
pessoal.
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historicidade cumprem-se porque ha dialéctica interna, ha relagdo ao exterior, ha
documentacdo histdorica, ha frequentemente ensejo a (re)significacéo.
(MAGALHAES, 2016, p. 304).

Por esse motivo, 0 autor aponta que o0s arquivos de instituicdes, relatérios de
experiéncias e programas educativos ndo contemplam as ideias e os intelectuais em si,
mas apenas estes como agentes ou sob a modalidade de efeméride. Tais testemunhos
escritos devem ser vistos como produtos que trazem consigo as agfes que O0S
antecederam, 0s agentes que 0s realizaram e 0s papéis que cabem a cada um deles.
Magalhdes propde uma hierarquia entre os intelectuais a partir de fen6menos ou
movimentos educativos historicamente determinados:

Tudo se passa como se os intelectuais “maiores” projectassem e configurassem
determinadas ideias, trabalhando a escrita e fomentando a socializacdo e a
constituicdo de uma opinido generalizada. Em torno deles e desse movimento
inicial, ha, em regra, grande adesado, ainda que a coesdo de grupo seja, por
principio, muito ténue. O efeito de inovacao e a capacidade de persuaséo fazem do
acto inicial um acto fundante e um gesto de grande abundancia e um gesto de
grande abrangéncia. A vulgarizagdo e a normalizagdo ficam a cargo de intelectuais
orgéanicos (fazedores e organizadores), numa convergéncia programética de maior
coesdo. Este segundo grupo tende a ser reduzido e a estruturar-se através de
discursos, dispositivos e tempos de ac¢ao tecnicamente eficazes. Acresce, por fim,
uma terceira vaga de intelectuais, que intenta conformar, implementar e consolidar
as mudancas. Fazem-no frequentemente através de ondas sucessivas. Esta
hierarquia ganha consisténcia na genealogia que inclui a combinacao de diferentes
tipos e diferentes tempos de accdo e que tem associada uma diferenciacdo de
estatutos e papéis. Assim se consagra uma hierarquia de intelectuais. A situacao
tende a ser complexa. Num mesmo grupo de intelectuais estédo ja frequentemente
inseridos os diferentes tipos. E a intelectualidade, enquanto consciéncia centripeta,
gue assegura 0 COMpromisso e a representacao como conjunto. O capital simbdlico
de que os intelectuais s@o portadores parece variar com a arte de dizer: idealizar,
conceptualizar, programar, realizar, relatar. (MAGALHAES, 2016, p. 307).

Buscando uma figura que ilustre essa proposicdo, é possivel dizer que os
intelectuais produzem um eixo de representacdes da educacado que, ao ser constituido,
passa a exercer uma forca centripeta (o exercicio da intelectualidade) em torno do qual
outros sujeitos se articulam, mais ou menos proximos segundo sua condicdo. Nesse
sentido, a partir das proposicdes de Magalhdes (2016), podemos construir uma
representacgdo grafica intitulada “A espiral da intelectualidade na educacao®”:

5 O modelo espiral como representacao das proposicées de Justino Magalhaes foi pensado a partir do artigo
intitulado “A espiral da cultura cientifica” (VOGT, 2012), no qual o autor faz uma leitura da relagéo entre arte
e ciéncia e oferece um modelo para mapear e investigar as iniciativas e pesquisas situadas no &mbito do
campo da divulgacao cientifica. A articulacéo entre as proposi¢cdes de Magalhdes e Vogt demandam uma
reflexdo maior que ndo cabe no presente texto.
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Eixo: a Educagdo como
objeto epistémico
Figura 1 - Espiral da intelectualidade na educacéo.
Fonte: Elaboracdo dos autores.

O eixo em torno dos quais os intelectuais se orientam e estdo hierarquizados € a
educacdo como objeto epistémico. As redes com as quais eles se articulam, com sua
historicidade e educabilidade préprias, interferem diretamente no tipo de representacao que
desenvolvem. Nesse sentido, entendemos que 0s sujeitos podem estar em uma maior ou
menor proximidade entre si na espiral, fazendo com que ela se comporte como uma “mola”
gue pode se comprimir ou expandir, levando as representacdes desses sujeitos, em uma
situacao hipotética, a estarem sobrepostas e a espiral “chapada”. A hierarquia entre os
intelectuais, sua respectiva denominacédo, no entanto, da-se na pratica do historiador, pois
“a externalidade ao objeto faz dos intelectuais a representacédo e o paratexto, ficando
comprometida e sublimada a hierarquia”. (MAGALHAES, 2016, p. 307). Sendo assim,
segundo Magalhdes (2016), somente a andlise do historiador, feita a posteriori, pode revelar
guais intelectuais podem ser nomeados em cada um dos trés niveis.

Talvez uma das maiores dificuldades dos historiadores seja dedicar-se a
investigacdo de intelectuais e producdes situados hierarquicamente em niveis inferiores,
muitas vezes vistos como meros “aplicadores”. Libanea Xavier (2016) relata uma equagéao
para o problema a partir da diferenciacdo que Jean Francois Sirinelli (1996) faz entre
intelectuais criadores de uma cultura e os mediadores culturais, que seriam difusores de
uma cultura constituida por outrem. Ao se dedicar a investigacao da figura de Jodo Roberto
Moreira, que, juntamente com Jayme de Abreu e capitaneados por Anisio Teixeira, ocupou
postos-chave na hierarquia educacional dos anos 1950 e 1960, a pesquisadora assim relata
algumas de suas conclusoes:

Nossas pesquisas sugeriam que as acdes e producdes textuais desses educadores
ndo exerceram impacto compativel com a estrutura institucional e a rede de
sociabilidades que as apoiava, tendo em vista: 1) o carater extremamente técnico
de suas narrativas; 2) A filiacao prévia e integral aos postulados da Escola Nova, a
ponto de produzir analises que, antes de descrever e tentar compreender a situagao
do ensino nas escolas observadas, desqualificava qualquer pratica pedagdgica que
destoasse desses postulados; 3) o fato de a producédo deles se enquadrar em uma
literatura de transicdo, produzida num tempo em que o0s cdnones académicos
comecavam a se firmar em nosso pais, distinguindo a produgédo universitaria das
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publicacdes de carater ensaistico ou produzidas no ambito da burocracia estatal
que, paulatinamente, foram desqualificadas como produtos culturais de baixo valor
simbolico em contraposi¢do académica. (XAVIER, 2016, p. 472).

Posteriormente, Xavier descreve uma pesquisa (DANIEL, 2009) que caracterizou
Jodo Roberto Moreira como intelectual, considerando suas contribuices para além das
posicdes burocraticas que ocupou, uma vez que replicou e difundiu principios do grupo do
qual fazia parte por meio de instituicdes de ensino e cultura que integrou. Também articulou
projetos com redes politicas e de intelectuais a partir de movimentos de alcance regional e
nacional. No entanto, a autora reafirma sua caracterizagcdo de Moreira como mediador
cultural, j& que suas ac¢des o caracterizam como um difusor de métodos de ensino e gestor
de escolas segundo os preceitos escolanovistas, “nao se preocupando propriamente com
a criacdo de novas metodologias e abordagens do processo pedagogico mas, sim, com a
repercussao de um dado modelo”. (XAVIER, 2016, p. 473).

Retornando ao modelo proposto por Justino Magalhdes, acreditamos que a
caracterizacdo de um individuo como intelectual do campo da educacdo implica uma
investigacdo que articule dois processos relacionados entre si e que efetivamente permitam
caracterizar um intelectual. O primeiro deles é o processo de constituicdo e expansao das
redes com as quais se articulou, dando destaque para sua filiacao institucional. O segundo
€ a operacdo que o individuo desenvolve na constituicdo da educacdo como objeto
epistémico, o que efetivamente o caracteriza como educador. Nesse sentido, no ambito da
histéria dos intelectuais, vale retomar a velha metéafora de abrir a caixa preta da escola®,
dando destaque a sujeitos que compdem uma rede até entdo pouco investigada: a
chamada comunidade escolar, composta por pais, professores, diretores e alunos, na qual
efetivamente é possivel aferir uma inovacdo de metodologias e abordagens. No caso
especifico dos intelectuais que se projetaram nos anos 1950 e 1960, vale recuperar a
intencionalidade das politicas desenvolvidas naquele periodo que almejaram alcar o
professor a um novo estagio de atuacao, superando a figura de mero aplicador ou difusor.
Os “usos criativos” dos quais nos falou Michel de Certeau, ndo eram apenas inerentes ao
jogo de téticas e estratégias do periodo, mas foram institucionalmente fomentados pela
tdnica das politicas educacionais. Vale recuperar a assertiva de Anisio Teixeira (2017, p.
130), publicada em 1957:

Sera o0 novo professor que ird dar consisténcia e sentido as tendéncias de
popularizagdo da educacgdo primaria e do primeiro ciclo da escola média; que ira
tornar possivel e eficiente o curso de colégio (segundo ciclo da educagdo média),
com suas preocupagfes de dar cultura técnica, cultura preparatéria ao ingresso na
universidade e cultura geral de natureza predominantemente cientifica e que ira
preparar a transformacéo da universidade para as suas novas fun¢des de introduzir
a escola pés-graduada para a formacédo dos cientistas e a formacdo do magistério,
tendo em vista as transformagdes em curso no sistema escolar, sem esquecer que
Ihe cabera, inevitavelmente, uma grande responsabilidade na difusdo da nova
cultura geral, que a atual fase de conhecimentos humanos esta a exigir.

A leitura sobre o quadro contextual, portanto, adverte-nos para olharmos de

6 Sobre como essa perspectiva esteve presente na histéria da educacao brasileira, ver: FARIA FILHO, Luciano
Mendes; GONCALVES, Irlen Antbénio; VIDAL, Diana G.; PAULILO, André Luiz. A Cultura Escolar como
categoria de analise e como campo de investigacdo na histéria da educacdo brasileira. Educacéo e
Pesquisa, SP, v. 30, n. 1, p. 139-159.
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maneira atenta alguns dos sujeitos que se destacaram no campo da educacao a partir dos
anos 1950. Além das proposicdes de reinvencdo da figura do professor, ja bastante
investigadas no amago do ideéario escolanovista, ganha relevancia o processo de
reinvencdo do ensino secundario, dos sujeitos que ali se destacaram, e a circulacédo
transnacional das ideias pedagdgicas, criando redes que procuraremos elucidar adiante.

Luis Contier como catalisador de redes: uma andlise do surgimento das
Classes Secundéarias Experimentais a partir das redes de sociabilidades de
um ator pioneiro

O modelo pedagégico aplicado nas Classes Nouvelles buscava adaptar a
pedagogia a renovacao e a democratizacdo do ensino, visando a formacéo de uma geracao
afinada com esses ideais. Nessa direcdo, a educacéo secundaria deveria ndo mais voltar-
se para aqueles individuos advindos de meios sociais abastados, mas para a populagéao
geral, formando alunos para a vida e o trabalho. Tendo em vista esse objetivo, o professor
passa a ganhar um diferente enfoque, devendo participar de todos os trabalhos e sustentar
a equipe, colocando-se como um ser acessivel a todos os alunos e preenchendo as lacunas
gue porventura existissem, nao mais ocupando, entdo, uma funcdo catedratica. Ensaiou-
se também, a partir da coordena¢do de disciplinas, a quebra da ideia de contetdos
disciplinares como conteudos estanques, passando estes a figurarem como instrumentos
de formagéo, e inseriu-se a realizacdo de trabalhos manuais. Buscou-se ainda, com a
pratica de Estudo do Meio, que os alunos adquirissem nocdo de espaco e tempo,
identificando seu papel na sociedade em que viviam. A proposta era a de que essas
préaticas, articuladas, atuassem em prol da supressédo da hierarquia no ambiente escolar.
Complementava-se por fim este método, na experiéncia francesa, com a atuacdo de uma
psicologa, disponivel na instituicdo em tempo integral, que desempenhava atividades no
sentido de auxiliar o bom andamento da relacéo entre aluno, familia e escola. Em pesquisa
anterior (VIEIRA, 2015), atestou-se que, exceto no que se refere a presenca de um
profissional da area de psicologia, demanda que no Brasil fora suprida pelo setor de
Orientacdo Educacional, os pressupostos pedagoégicos das Classes Nouvelles foram
apropriados como um todo na experiéncia desenvolvida por Contier, guardadas as
limitacdes devidas as possibilidades legais e financeiras da instituicao.

Em entrevista, Contier (1981)" destaca o fato de que as classes nouvelles
repercutiram largamente no ensino secundario paulista. Nesse sentido, frisa-se que se
considera esse educador, no presente escrito, uma das principais chaves para a ampla
divulgacao, repercusséao e apropriacdo dessa experiéncia francesa no Brasil e, em especial,
no estado de Sao Paulo. Assim como as ideias e apropriacdes de Luis Contier repercutiram
nas praticas efetivadas nas Classes Secundarias Experimentais do estado de Sao Paulo,
sua rede de relagbes permeou o0 projeto dessas classes e exerceu peso sob sua
estruturacdo e desenvolvimento. Essa centralidade do educador para o processo de
circulagdo e apropriagdo em marcha a época deve-se também a sua vinculagéo a uma rede

7 Entrevista localizada no acervo pessoal da educadora e intelectual Maria Nilde Mascellani, salvaguardado
no Centro de Meméria da Educacéo da Universidade de S&o Paulo, e que contém, assim como o acervo de
Luis Contier, fontes relacionadas as experiéncias de renovacdo do Ensino Secundario em Sao Paulo nos
anos 1950 e 1960 (Ginasios Vocacionais e Classes Experimentais, por exemplo), bem como documentos
relacionados a trajetéria de Maria Nilde. A referida entrevista ndo continha identificacdo quanto ao
entrevistador, apenas mencionava o sujeito entrevistado, Luis Contier.
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de sociabilidades favoravel a difusdo da experiéncia. Contier ocupava a posi¢do de
“‘intermediario entre o governo francés e as entidades culturais e educacionais do Brasil”,
conforme atestam noticias publicadas & época (NOTICIAS SOBRE A VINDA..., 1968), e
agiu de forma a movimentar essa rede em favor de seus objetivos, mobilizando de forma
decisiva os volumes de capital de notoriedade intelectual e de capital social (BOURDIEU,
2013) e possibilitando a colocada de seu projeto de renovacao do secundério em marcha.
Nesse sentido, tomando como marco inicial desse processo de circulagdo de matriz
pedagdgica a estada do intelectual no Congresso de Educadores em 1950, e tendo seu
vinculo com autoridades pertencentes ao campo educacional francés sido estreitado a partir
da realizacdo de estagio no Ciep de Sévres, o educador impulsionou a circulacéo, no Brasil,
mas especialmente no Estado de Sdo Paulo, das discussfes advindas daquele contexto
gue havia recentemente passado por reforma educacional.

Vieira (2015), ao descrever a experiéncia realizada no Colégio Estadual Professor
Alberto Conte e a implantacao do projeto das Classes Secundarias Experimentais a partir
da emissdo dos pareceres n. 31/58 e 77/58 da Consultoria Juridica do Ministério da
Educacao e Cultura e do Decreto n. 35.069 do Departamento de Educacéo do Estado de
Sao Paulo, evidencia taticas das quais o educador lancou méo para tornar possivel a
efetivacdo do projeto dessas experiéncias no contexto brasileiro dos anos 50 do século XX.
Entre tais taticas, ganham destaque a mobilizacdo de seu capital social e as acfes para
fazer circular, no contexto brasileiro, pelas vias de publicagbes em periédicos e
oferecimento de cursos e organizacdo de missdes pedagdgicas, a matriz pedagdgica das
Classes Nouvelles. Observou-se, neste estudo, que a rede de relacdes de Luis Contier teria
sido decisiva ndo s6 para o surgimento e legalizacdo das Classes Experimentais no estado
de Sao Paulo, mas para a instalacdo de outras classes dessa natureza nas escolas publicas
do estado.

As primeiras Classes Secundérias Experimentais oficiais, instaladas no Instituto
Narciso Pieroni, foram inauguradas a partir da participacao de Lygia Furquim Sim, diretora
da instituicdo, na Primeira Jornada de Diretores, evento em que Contier foi convidado a
divulgar a experiéncia que vinha desenvolvendo no Colégio Estadual Alberto Conte. A
proximidade de Furguim com a metodologia das Classes Nouvelles devia-se também a seu
contato com conferéncias ministradas no Brasil por Mme. Edmeé Hatinguais, Inspetora
Geral do Ensino na Franca e Diretora Geral do Centre International d’Etudes Pédagogiques,
bem como ao seu estagio realizado em Sévres no ano de 1956, ambas experiéncias
inscritas no circulo de iniciativas para circulagdo da matriz pedagégica de Sevres no
contexto brasileiro, das quais Contier era um dos principais ancoras. Ademais, deve-se
atribuir a devida importancia a sua posse na direcdo do Departamento de Educacéo do
Estado de Sdo Paulo no ano de 1958, fator que atuou como elemento de peso em relacao
a autorizacdo desses ensaios pedagogicos.

Entre as correspondéncias que compdem o acervo de Luis Contier, chamam
atencao aquelas trocadas com padre Pierre Faure, intelectual ligado a matriz de renovacgao
catélica apropriada pelo Ensino Secundario brasileiro. (AVELAR, 1978). Em uma dessas
correspondéncias, datada de abril de 1963, Faure responde a um convite realizado por
Contier e reforcado por reverenda mere Isabel Sofia, pere Alonso, pere Lafra e Mme.
Mercie, para que fizesse viagem ao Brasil. Devido as inUmeras cartas que recebera, 0
intelectual catdlico decidiu, apos realizar viagem ao Rio de Janeiro julho daquele ano, visitar
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também a cidade paulista, atendendo ao pedido de Contier. A relacao entre o educador e
Pierre Faure evidencia, em boa medida, o fato de que a circulacdo das matrizes
pedagdgicas francesas no Brasil ndo se deu através de um processo de polarizacdo entre
ensino laico e catdlico, mas por meio de um Unico movimento de transnacionalizacao
dessas matrizes, que contava com a interlocucéo dos principais agentes de cada uma delas
e que sinaliza um movimento de apropriacéo catolica da Escola Nova.

As acles de Contier para promoc¢ao da circulacdo dessas matrizes no cenario
educacional resultaram também na criacdo de uma filial do Centre International d’Etudes
Pédagogiques no Brasil, denominado Centro de Estudos Pedagodgicos de Séao Paulo e
sediado no Centro Regional de Pesquisas Educacionais “Prof. Queiroz Filho”. Essa filial,
cujos trabalhos foram iniciados em 13 de julho de 1965, tinha por objetivo o estabelecimento
de intercdmbio pedagogico com o Ciep de Sevres e as instituicbes brasileiras que
promoviam renovagéao do ensino. Pretendia-se difundir no Brasil as experiéncias realizadas
em Sevres, bem como dar visibilidade, na Franca, as experiéncias brasileiras (TERMO...,
1965). Faziam parte do grupo ligado ao Centro os professores Laerte Ramos de Carvalho,
a época diretor do CRPE-SP, Luis Contier, ligado a Divisdo do Ensino Secundario e Normal
do Departamento de Educacdo de Sdo Paulo, Mme. Collete Itourdze® conselheira
pedagdgica do Centro de Estudos Pedagdgicos de Sévres, Heladio Gongalves Antunha,
coordenador de divisdo no CRPE-SP, Maria José Garcia Werebe, professora de Orientacao
Educacional do Departamento de Educacdo da Faculdade de Filosofia da USP, Luis
Carranca, jornalista, Julieta Silveira Leite, coordenadora das Classes Integradas do Colégio
de Aplicacdo da USP, Silvia Magaldi, instrutora da cadeira de Metodologia Geral de Ensino
na Faculdade de Filosofia da USP, Flora de Barros, chefe do Servico de Documentos e
Intercambio do CRPE-SP, e alguns outros intelectuais ligados ao CRPE e a faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. Por outro lado, ainda que contasse com um corpo
profissional de peso, € importante mencionar que o livro de Atas do Centro registrou uma
Unica reunido, o que torna questionavel o éxito da proposta.

Contier mantinha interlocucéo frequente com o Consulado Geral da Franca, em
Sao Paulo, correspondendo-se com membros dessa organizacdo, e, até os anos 1970,
correspondia-se também frequentemente com o Centre International d’Etudes
Pédagogiques - nessa época ja sob direcdo do adjunto A. Janicot. A principal finalidade
desses contatos era a organizacdo de cursos a serem realizados no Brasil. Destaca-se,
aqui, de imediato, a funcdo de polarizacdo® ocupada por Contier, uma vez que
desempenhava o papel de catalisador da relacdo com autoridades e centros de estudos
franceses, mediando os lagos estabelecidos entre os diferentes membros que passavam a
fazer parte da rede. Deve-se atribuir também destaque ao contato do educador com Jean
Piaget, importante intelectual cuja interlocucédo pode auferir-se a partir da presenca de
algumas correspondéncias trocadas entre ambos, a maior parte delas tratando de convite
por parte de Contier para que Piaget visitasse o Brasil. A proposta, por sua vez, € aceita
pelo intelectual, mas, por infortinio, apds agendada a vinda, 0 mesmo envia carta a Contier
expondo situacao que o impediria da visita e declarando admiragéo pelo trabalho e figura

8 Nome encontrava-se parcialmente ilegivel na ata.

9 Portugal (2007) denomina “polarizagdo” um tipo especifico de propriedade morfol6gica de uma rede, na qual
os atores a ela pertencentes desempenham um papel de “catalisadores de relagdes”, ou seja, medeiam os
lagos estabelecidos entre os diferentes membros da rede.
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desse ultimo. Afirma ele:

En vous exprimant une fois de plus ma trés grande reconnaissance pour les projets
que vous aviez et pour le caractere si amical de votre invitation, je vous pri, mon
cher Collegue, de me pardonner et de croire a mes sentiments bien cordiaux.
(PIAGET, 1973).

A extensdo da rede de relacdes de Contier, para além de situa-lo como sujeito bem
relacionado no campo educacional francés e brasileiro, atua como indicador do volume de
seu capital social, uma vez que, segundo Bourdieu (1998, p. 67),

o volume do capital social que um agente individual possui depende entdo da
extensdo da rede de relacdes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do
capital (econdmico, cultural e simbdlico) que é posse exclusiva de cada um
daqueles a quem esta ligado.

Logo, por relacionar-se com sujeitos de prestigio nos campos a que pertenciam,
Contier acaba por agregar capital social e simbdlico aos volumes de capital j& por ele
acumulados. No que se refere as propriedades morfoldgicas de sua rede, na perspectiva
de Portugal (2007), destaca-se sua ampla dimensdo, uma vez que envolvia diversos
sujeitos de campos educacionais de diferentes paises, uma densidade consideravel, tendo
em vista que, ainda que tivesse contato limitado com essas autoridades, possuia prestigio
junto a elas ao ponto de conseguir obter vantagens para o desenrolar de seu “projeto de
renovagao educacional’, polarizagdo inquestionavel, conforme ja aqui destacado, e
sobreposicdo de papéis, pois ocupava diversos espacos e tinha diferentes afazeres,
simultaneamente, nessa rede.

Estando em contato constante com autoridades pertencentes a campos
educacionais de outros paises, Contier acaba por ter acesso ao arsenal tedrico - matrizes
tedricas, discursos, idearios - que se encontrava em circulagcdo nesses espacos sociais e
gue tinha, na voz dos intelectuais, um espaco de enunciacao. A imprensa periddica, nessa
relacéo, figura como catalisadora para aquelas informacdes em fluxo na rede, ou seja, como
uma das formas de divulgacéo e circulagdo das ideias dos educadores envolvidos em
projetos de renovacao do ensino que surgiram no contexto internacional, tornando possivel
a compreensao de iniciativas locais e configuracdes especificas da cultura escolar dessas
experiéncias. Contier dispunha, em seu acervo pessoal, de diversos exemplares de
periddicos de circulagdo mundial, sobretudo franceses, que tratavam do movimento da
Escola Nova e da metodologia ativa, entre eles exemplares de Cahiers pédagogiques,
propriedade do movimento pedagdgico Fédération des Cercies de Recherche et d’Action
Pédagogiques e cujos presidentes de honra eram Gustave Monod e Edmée Hatinguais; do
periodico do Institut Pédagogique National, ligado ao Ministério de Educacao Francés; da
revista L’Education nationale, do Comité Universitaire D’Information Pédagogique; da
revista Avenirs, e da revista Pedagogie: éducation et culture, do Centre D’études
Pédagogiques.

Em sua relacdo com esses periddicos, o intelectual figura em duas distintas
posicdes. A primeira, na qual se situa como leitor, pode ser auferida a partir das marcas de
leitura deixadas pelo educador, pois, ndo bastasse a presenca desses escritos no acervo
pessoal de Contier - 0 que, por si s6, ndo nos permitiria atestar a apropriacao do escrito por
parte do leitor -, € possivel perceber, nesses periddicos, indicagdes de seus usos. Esses
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“registros do caminho do leitor pelas paginas”, denominados marginalias (CUNHA, 2006, p.
03), permitem-nos apreender os assuntos aos quais Contier destinava maior atencéao, bem
COmo 0s sujeitos a quem pertenciam as producdes as quais atribuia maior importancia. Tais
marcas contribuem para a analise dos saberes que sustentavam suas praticas nas Classes
Experimentais Secundarias, “como formador de imaginarios e subjetividades que carregam
em si as marcas de um tempo”. (CUNHA, 2006, p. 02).

Em exemplar de Pedagogie, Education et Culture, Contier assinala, logo na capa,
a existéncia de artigo publicado por Pierre Faure a respeito das Classes Experimentais
Brasileiras. No interior do texto, destaca trechos em que o intelectual catolico afirma que
gracas ao decreto que autorizava as Classes Experimentais e a Lei de Diretrizes que o
sucedera, ambos autorizando a organizacdo escolar democratica, as experiéncias
educacionais flexiveis vinham se multiplicando no Brasil. (FAURE, 1963, p. 735). Sublinha,
ainda, pontos nos quais Faure menciona o fato de as realizagbes de instituicbes de S&o
Paulo terem atraido muitas visitas, provocando a demanda por hovos encontros, cursos e
treinamentos, de maneira que se desenvolveu um curso de aperfeicoamento didatico, com
aulas e workshops, e, por demanda do secretario da Educacdo do estado, realizou-se
também sessao de formacao reunindo os professores do ensino publico. (FAURE, 1963, p.
736). Vale mencionar que, provavelmente, por saber-se autor desses feitos, Contier
conferia maior importancia a tais trechos da fala do intelectual. Ressaltamos, ainda, que a
presenca de um intelectual catdlico, padre, ligado a Companhia de Jesus e ao Institut
Catholique de Paris, em periddico vinculado ao Centre d’Etudes Pédagogiques, é um fator
relevante e corrobora o fato ja aqui apontado de que existia, também, uma afluéncia de
apropriacao catolica do movimento escolanovista.

De outra parte, auferir os espacos onde Luis Contier habitou na condicdo de
produtor, publicando artigos a respeito da experiéncia brasileira e fazendo circular no
contexto internacional o trabalho realizado no Brasil a partir de préaticas e usos especificos
das matrizes francesas, permite-nos perceber, também, o volume de seu capital intelectual,
ao mesmo tempo em que lanca luz sobre o fato de que os movimentos de circulagédo néo
ocorrem em um sentido Unico. Além disso, a movimentacéo de impressos em determinado
campo veicula ideérios, representacdes, indica formas de agir, tendo em vista que tais
escritos estéo investidos de significacdes plurais e méveis e comandam, ndo a imposicao
de um sentido, mas 0s usos e apropriacées as quais é suscetivel. (CHARTIER, 1994).

Na esteira dessas acfes, podemos citar a publicacdo de Contier realizada no ano
de 1967 na Revista Latinoamericana de Educacion. Dividindo espaco com intelectuais norte
e latino-americanos, o educador publica artigo “Una Experiencia Brasilefia de Ensefianza
Vocacional”, no qual discorre acerca do cenario pés-Segunda Guerra Mundial e os projetos
de reforma escolar que, postergados pelos anos da guerra, sdo apresentados nos paises
europeus, sobretudo Francga e Inglaterra, nesse periodo. (CONTIER, 1967). Destacamos 0
fato de que a presenca de Contier como autor de textos publicados em periédicos de
circulacao internacional da indicios de que esse educador fazia parte de uma rede de
relacbes ndo apenas como consumidor do fluxo de informagdo nela disponivel, mas
também como produtor desses conteudos. Ademais, tal presenca o coloca como sujeito
gue possui um lugar social de destaque entre profissionais com autoridade nos campos
educacionais de que fazia parte, o que |lhe confere capital simbélico e intelectual - e,
consequentemente, acaba por aumentar a rentabilidade dos demais volumes de capital que
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possuia, incluindo, ai, o capital social.

Considerac0es finais

Conclui-se que os lacos estabelecidos por Contier em sua rede de relacbes
figuravam como positivos, fortes e relativamente ativos. Positivos porque permitiam ao
educador ser reconhecido entre os membros integrados aquela rede - ainda mais
fortemente no contexto brasileiro. Nesse sentido, tendo sido legitimado por seus pares,
tornou-se figura de autoridade e passou a ocupar cargos de prestigio, tais como o de diretor
geral do Departamento de Educacéo do Estado de S&o Paulo, para o qual foi empossado
no ano de abertura das Classes Experimentais Secundarias - fato que exerceu, também,
influéncia positiva no que se referia a autorizacdo das experiéncias. Seus lacos eram
também fortes, posto que, ainda que sem grau de intimidade relevante - até o ponto que as
fontes consultadas permitiram auferir - trocava servicos com seus pares. Sdo exemplos
dessas trocas as situacBes nas quais solicitava a vinda de autoridades ao Brasil para as
chamadas missdes pedagdgicas, ou quando levava profissionais brasileiros na condi¢ao
de bolsistas para a realizacdo de estagios no centro de Seévres. Por fim, definimos aqui,
como ativos, apenas os lagos mantidos com o Consulado Geral Francés e com o0s
intelectuais vinculados ao Centro Internacional de Estudos Pedagdgicos (Ciep) de Sevres
no espaco-tempo recortado, uma vez que estes eram 0s Unicos com 0s quais Contier
mantinha contato regular por correspondéncia, fazendo parte do leque de lagos de que
poderia dispor se assim fosse necessario.

Como propde Magalhdes (2006), o processo de constituicdo da educacdo como
objeto epistémico deve estar articulado ao desvelamento das redes que o individuo integra,
de maneira que o valor simbdlico de sua producéo intelectual € elemento fundamental a ser
considerado. No caso de Contier, é preciso destacar que, apesar da riqueza de seus
referenciais e a diversidade de seus escritos, h4 um ponto de aproximacdo com Jo&o
Roberto Moreira, em consonancia com o que apontou Xavier (2016): seus textos estavam
apartados de uma producdo académica em ascensao no periodo, especialmente no estado
de Sao Paulo, sediada no Departamento de Educacéo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
e Letras da USP e, posteriormente, na Faculdade de Educacéo da mesma universidade.
Seu vinculo com a instituicdo se deu em uma parceria pontual via CRPE-SP. Nesse sentido,
gerou representagfes de decrescente valor simbdlico no decorrer dos anos 1960, as quais
foram gradativamente perdendo a notoriedade até entdo constatada. No entanto, ai entra
a atuacao do historiador, no sentido de desvelar uma narrativa que orientou ndo apenas
uma perspectiva de renovacdo da educacdo antagdnica a de Contier, mas promoveu um
apagamento de sua figura como intelectual da educacéao.

Por tratar-se de acdes, relagdes e processos voltados a divulgacdo e apropriacédo
de uma matriz cunhada a partir de pressupostos e intelectuais ligados ao movimento da
Escola Nova, que se constituiu como mundial e multifacetado, o objeto do presente estudo
langa-nos, por si sO, ao desafio do transnacional. Buscar ancorar tais ideias nas praticas
dos sujeitos envolvidos e perceber a circulagdo da matriz das Classes Nouvelles - bem
COMO 0S processos de renovacdo que tomaram forma a partir dessa apropriagao inicial - a
partir do transito e das redes sociais dos educadores brasileiros no eixo Brasil-Sévres &
uma das direcbes cujo investimento permite uma melhor compreensdo dessas
experiéncias. Observou-se, neste primeiro momento, que 0s movimentos de circulacao aqui
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estudados ndo ocorreram em um sentido Unico. Os circuitos de viagens desses atores e 0
consequente tecer de suas redes de sociabilidades nos mostram como foram criadas
mesticagens no interior de uma geografia ndo uniforme. Perseguir esses trajetos, foi o que
se intentou realizar no presente estudo. Caminhamos nessa direcdo com o intuito de
compreender a tessitura desses ensaios pedagogicos e trazer ao cenario dos debates
educacionais essas experiéncias renovadoras que, mesmo atualmente, ja nos anos iniciais
do século XX, ndo foram suficientemente investigadas. Pesquisas sobre o tema podem,
sem duavida, lancar luz sobre outros sujeitos e instituices que tiveram lugar de destaque
nas redes aqui parcialmente explicitadas e, além disso, dar relevo a uma série de propostas
de reformulacéo do ensino e flexibilizacdo curricular que precederam os anos sombrios da
ditadura militar. Integrantes de uma “tradigdo escolar (quase) esquecida” (DALLABRIDA,
2017) revelam-se, portanto, ndo apenas proficuos objetos de estudo a serem investigados,
mas servem de referéncia para pensar historicamente o atual Ensino Médio, alvo de uma
apressada tentativa de reforma pelo governo vigente, via Lei n® 13.415 de 16 fevereiro de
2017, e atual Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, em processo de
avaliacao e aprovacao.
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