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Resumo: O processo de constituicdo da antropologia moderna serd marcado por
certa concepcao e prética de educacédo cuja importancia e significado tentamos des-
tacar nesse breve ensaio. A experiéncia antropolégica de Franz Boas (1858-1942),
considerado fundador da tradico norte-americana da antropologia cultural na pri-
meira metade do século XX é exemplar. Boas reuniu em torno de si um conjunto de
pessoas, instituices e representacfes que marcaram indelevelmente a historia da
antropologia moderna desde entdo. O objetivo é apresentar algumas contribuicGes
de Boas a luz de sua trajetoria intelectual-pedagdgica e de suas proposi¢des teorico-
-metodoldgicas acerca da educagdo tendo como foco 0 campo, 0 museu e a escola.
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Abstract: The modern anthropology formation process will be recognized for certain
conception and practice of education, its importance and meaning will be emphasized
in this brief essay. Franz Boas (1858-1942), known as a founder of the North American
tradition of Cultural Anthropology in the first half of the twentieth century, is famous
for his exemplary anthropologic experience. Boas gathered around him a group of
people, institutions and representations which permanently, and profoundly influenced
the history of modern anthropology. This article aims to introduce some of Boas’ con-
tributions in light of his intellectual, and pedagogical trajectory, as well his theoretical,
and methodological propositions focusing on the field, the museum and the school.
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A antropologia e a educacdo

A primeira vista a relagdo entre a antropologia e a educacio ndo é nova,
mas nem sempre mereceu da parte dos antropdlogos maior atengao, salvo al-
gumas exce¢des. Qual a razdo desse aparente desinteresse dos antropologos
pela educacao? Pode-se imaginar que a polissemia da categoria educagao, cujo
entendimento varia culturalmente, faz com que nem sempre o fendmeno seja
reconhecido como tal; ou entdo, as disputas politico-ideoldgicas dentro do
campo das ciéncias sociais pela hegemonia do objeto, como ocorreu no Brasil
até pouco tempo atras, tenha promovido a hierarquizagdo de temas e perspec-
tivas, empoderando uns e marginalizando outros. De resto, a associagdo entre
a educagdo e a escola, comum no Ocidente, pode ter passado despercebida ao
olhar dos antropo6logos acostumados as sociedades primitivas. A verdade ¢
que, a despeito dessas dificuldades, a partir das duas tltimas décadas vemos o
aumento de publicagdes, a formacdo de redes e de grupos de pesquisas, bem
como o crescimento no nimero de antropdlogos pesquisando o tema da edu-
cacdo no Brasil.!

Todavia, acreditamos, os cldssicos da antropologia moderna ainda tém
muito a nos ensinar sobre a relagdo entre a antropologia e a educagdo. A edu-
cacdo, aparentemente ausente das etnografias, se mostra um fendmeno entra-
nhado na vida social dos grupos primitivos e/ou modernos. E, muitas vezes,
antes de ser um objeto destacado, a educagao se encontra disseminada no pla-
no da experiéncia cotidiana e dos processos de ensino-aprendizagem da vida
social em geral.?

Este ensaio analisa algumas contribui¢des antropoldgicas de Franz Boas
(1858-1942) em torno da educacdo. Nossa atengdo se dirige para a pedagogia
da antropologia, ou seja, os processos de ensino-aprendizagem inscritos na

! Em pesquisa recentemente finalizada, o Educ — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Culturas

(CNPq-PPGE/PUC-Minas), com financiamento da Fapemig, mapeou as dissertagdes e teses no Brasil, a
partir dos anos de 1990, em que antropdlogos tematizaram a educagio e a escola. Os resultados apontam
um interesse crescente, apesar de descontinuo, pelo mundo da educagio por parte dos PPGAS.

2 Foi também o que evidenciou a referida pesquisa, mesmo a educagdo ndo sendo objeto de investigagdo
desde o inicio das etnografias, o fendmeno acaba por se revelar no itinerario do campo. E mais, reconhe-
cendo as particularidades da educagdo escolar e do tipo de conhecimento que circula nessa instituigao,
as teses e as dissertagdes analisadas acabam por revelar os modos como os antropélogos dialogam com
outras formas de aprendizagem localizadas em outros tempos e espagos, possibilitando assim o aprofun-
damento e a ampliagdo do conceito de educagio.
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experiéncia antropoldgica de Boas. Assim, tanto o conhecimento apreendido a
partir do trabalho de campo quanto suas reflexdes tedrico-metodoldgicas e as
praticas produzidas nas academias, nos museus e sobre as escolas, conformam
essa pedagogia da antropologia. Portanto, ¢ como antropdlogo e etnografo,
sem perder de vista suas preocupagdes museologica e pedagdgica, que enfo-
camos a obra de Boas. E o0 campo, o museu e a escola, ao lado da universidade
e de seus departamentos, emergem como instincias consagradas de ensino,
pesquisa e aprendizagem na antropologia cultural norte-americana.

Entreguerras e sensibilidades efnograficas

A primeira metade do século XX marca o momento de institucionaliza-
¢do da antropologia moderna, sendo o periodo entreguerras particularmente
importante, pois ¢ quando surgem alguns dos principais nomes, obras ¢ insti-
tuicdes que contribuirdo para fazer da antropologia mais do que um campo de
conhecimento, sendo outro modo de ver o mundo, as culturas, as ragas, etc.’
Portanto, sera em meio as tragédias das duas guerras mundiais que uma nova
geracdo de antropologos, agora académicos profissionais, aos poucos fornece-
ra as bases tedrico-metodoldgicas de uma ciéncia que, mesmo empenhada em
descobrir estruturas sociais ou em propor modelos de padrdes culturais, tem
a vocacdo de “manter o mundo em desequilibrio, puxando tapetes, virando
mesas e soltando rojoes. Tranquilizar é tarefa dos outros; a nossa ¢ inquietar”,
proclama Geertz (2001, p. 65).

Embora a dialética entre a convengao e a inveng¢do seja um trago perma-
nente na tradicdo do pensamento antropoldgico, observa Stocking Jr. (1989),
nos anos 1920 um momento particular dessa manifestagdo sera por ele bati-
zada de “sensibilidade etnografica”. A elevacdo da etnografia em algo mais
denso e profundo do que método de pesquisa, portanto, em um trabalho in-
telectual artesanal, microscopico, e as vezes experimental, que alia o ideal
de objetividade da ciéncia com as experiéncias sociais partilhadas no curso

3 As duas guerras mundiais terdo um efeito profundo e devastador sobre a antropologia nascente nos dois
lados do Atlantico. Em solo americano, os antrop6logos foram instados a desenvolver pesquisas sobre o
“carater nacional” de inimigos e de aliados na guerra, bem como a atuar como espécie de policy-makers
em orgdos do governo em defesa da democracia e da liberdade. Para uma visdo panoramica da antropo-
logia norte-americana no entreguerras ver Goldman e Neiburg (2002) e Almeida (2004).
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do encontro entre antropdlogos e nativos. A etnografia ¢ antes um convite a
reflexdo epistemoldgica na medida em que dramatiza o lado mais humano
da antropologia vivido no campo. Com efeito, as experiéncias etnograficas
produzidas a partir de entdo ampliaram significativamente o entendimento das
culturas ditas primitivas na exata medida em que relativizam as certezas logo-
céntricas do mundo civilizado.*

Em especial, a antropologia de Franz Boas dramatiza esse paradoxo.’> De
um lado, estabelecendo as bases de um “novo campo” cientifico que, apesar
de defender certa ordem em termos paradigmaticos, como sugere Oliveira
(1988), visa a superacao do modelo tedrico-ideoldgico dominante do evolu-
cionismo; de outro lado, estimulando a imaginacdo socioldgica e antropolo-
gica da €época a pensar sobre a natureza cultural da mentalidade humana, os
grilhdes da tradicdo, a influéncia do meio sobre as ragas, a fun¢ao pedagogica
dos museus entre outros aspectos, portanto, criando novas possibilidades de
interpretagcdo das culturas e de (re)invengdo da antropologia, como pensam
Geertz (1989) e Wagner (2010), contemporaneamente.

Franz Boas nasceu em Minden (Alemanha), em 1858, e apds sua et-
nografia junto aos esquimos (inuit) em 1883-1884, migra para os Estados
Unidos onde se tornard, até sua morte em 1942, o “pai” da antropologia cul-
tural norte-americana.® E curioso o fato de Boas e de Mauss nio terem mere-
cido de Geertz (1997) a mesma atencao dispensada a Malinowski enquanto
“fundadores de discursividade”, ou seja, aqueles “autores que, ao produzirem
suas obras, produziram algo a mais: a possibilidade e as regras de formagao
de outros textos, algo crucial, ndo s6 para o desenvolvimento de disciplinas
intelectuais sendo para a natureza mesma dessas disciplinas” (Geertz, 1997,
p. 28, traducdo nossa). Inspirada em Foucault e Barthes, essa proposi¢do de
Geertz coloca Boas e Mauss como autores que ultrapassaram a atividade
de escritor indo além da condicdo de criadores de estilos de antropologia,

As nogdes de civilizag@o e cultura condensam a gama de problemas discutidos nesse momento, como
nos sugere Sapir em torno das culturas “auténtica” e “espuria”; ver Kuper (2002).

Lamentavelmente, dado os limites do ensaio ndo nos € possivel realizar, neste momento, uma reflexdo
mais ampla e profunda da formagdo da antropologia moderna em vista também das contribuigdes de
Marcel Mauss (1872-1950), na Franga, e de Bronislaw Malinowski (1878-1942), na Inglaterra.

Boas granjeou notoriedade internacional e respeitabilidade junto aos antropdlogos de todo mundo. Fica-
se tentado a pensar sua biografia a partir da “sociologia de um génio”, de Elias (1995), pois, a exemplo
de Mozart, também Boas protagonizou dramaticamente um mundo em transformagao.
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fundamentalmente estabelecem as bases da antropologia como formacao dis-
cursiva, ou, simplesmente, ciéncia. Além de Malinowski, eles contribuiram
para fazer da etnografia a principal estratégia de sustentacdo desse processo.’

Incorporada a pratica profissional do antropologo, a etnografia repre-
sentou desde entdo um processo pedagdgico com implicagdes de ordem
cognitiva, afetiva, sensorial, ética, estética, politica, etc. E o ensino da an-
tropologia passou a ser alimentado cada vez mais pela cultura da etnografia.
Segundo Marco Anténio Gongalves (2014, p. 150), o trabalho de campo ¢
uma “instancia pedagdgico-epistemoldgica que transforma as pessoas”, e,
como acreditavam boa parte dos antrop6logos boasianos, deveria possibilitar
um conhecimento dos outros € de si mesmo, “nods, os ocidentais”. Ndo ha
davida, destaca Geertz (2001, p. 43), que “o trabalho de campo é uma ex-
periéncia educativa completa. O dificil ¢ decidir o que foi aprendido.” Em
antropologia, tdo importante quanto saber o que se aprende no trabalho de
campo ¢é saber como se aprende.

Disciplina e afefos

O trabalho de campo de Boas entre os esquimos foi determinante para a
sua conversao definitiva a antropologia. Herdeiro da tradi¢do romantica ale-
ma, Boas partilhava da concep¢do humboldtiana da intraduzibilidade da lin-
gua frente o risco de trair a cultura. Nessa perspectiva, o nativo mais do que
“informante” era também “professor”, posto que devia ensinar a sua lingua e,
portanto, a sua cultura.® A partir do didlogo com o nativo Boas anotava tudo

7 A experiéncia etnografica consiste em atividade epistemologica que envolve desde a observagédo parti-
cipante no trabalho de campo a escrita etnografica na forma de monografia. Muito embora, numa alusao
a Durkheim, Malinowski (1976) tenha proposto uma espécie de “regras do método antropolégico” em
1922 com Argonautas do Pacifico Ocidental, as reflexdes de Boas e de Mauss sobre o trabalho de campo
sdo fundamentais para a consagragdo da etnografia como “espinha dorsal” da antropologia. Cada qual
realizou, a sua maneira, trabalho de campo, mesmo que o significado do campo ja nos anos 1920 reme-
tesse a experiéncias e/ou situagdes diferentes como laboratdrio, experimento, ritual de passagem e/ou
metodologia.

8 Segundo José Reginaldo Gongalves (2015, p. VII) na “Apresentagdo” a Arte primitiva, de Boas, a rela-
¢do entre a lingua e a cultura ¢ mais ampla, pois 0 que “os antropologos vao defender, e que é a marca
registrada da disciplina, é que se deveria entender os primitivos a partir de suas proprias perspectivas, a
partir das ‘categorias nativas’ de pensamento. O estudo da lingua falada nessas sociedades passou a ser
um requisito fundamental para o entendimento de sua cultura, estabelecendo-se uma intima associagdo
entre entender a lingua nativa e entender a cultura.”
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que era dito: lendas, mitos, sem a preocupacao de traduzir. Objetividade que
em outros momentos sera enriquecida pela sensibilidade romantica do etno-
grafo. Em seus diarios de campo, ele destacava a importancia de se descobrir
nas culturas que se estuda, que o valor de uma pessoa reside na “formacgéo do
cora¢do” (Herzenbildung).’

Na “Apresentagdo” aos escritos de Boas, Stocking Jr. comega com a
seguinte declaracdo: “Mais do que qualquer outro homem, Franz Boas, um
alemdo profundamente arraigado as tradigdes intelectuais de sua terra na-
tal, definiu o ‘carater nacional’ da antropologia nos Estados Unidos” (Boas,
2004a, p. 15). Dentre os inimeros antropologos que ajudou a formar, Boas
sempre contou de perto com o reconhecimento e a atencdo de Sapir, Benedict
e Mead.! E, assim como as alunas de Mauss,'' Ruth Bunzel, Ruth Benedict
e Margaret Mead deixaram alguns registros de como era o professor Franz
Boas. Em apresentacdo a Anthropology and modern life, de 1962, original-
mente publicado em 1928, Bunzel nos fornece seu perfil:

Como professor, Boas era um educador severo; ele ndo fazia concessdes a ig-
norancia. Ele ndo dava aos estudantes listas de leitura ou qualquer outra ajuda;
ele abria seu curso em biometria com a seguinte declaracdo: “Eu suponho que
todos saibam célculo. Se ndo, terdo que aprender.” Em seu seminario ele indi-
cava livros em holandés ou portugués; nenhum estudante se atrevia a dizer a ele
“eu ndo leio holandés”. De uma forma ou de outra o aluno aprendia a lidar com
o estilo de ensino de Boas. Boas raramente sugeria temas para as dissertagoes.
Segundo Boas, ndo valia a pena se incomodar com um aluno que estudasse
antropologia por dois anos e ndo tivesse encontrado nenhum problema que de-
sejasse investigar. Ele discutia os problemas gerais com os alunos, mas nio cri-
ticava ou dava atengdo a trabalhos que ndo estivessem finalizados. Suas criticas

® Uma descoberta que, sem deixar de reconhecer as diferengas culturais, aproxima os homens enquanto
espécie e os humaniza. Margarida Moura (2004, p. 136, grifo da autora) observa que “a pesquisa de
campo fez Boas ndo somente compreender, descrever e interpretar a cultura Inuit, mas afirmar, pela visdo
afetuosa do fendmeno humano historicamente delimitado a Herzenbildung, a cultura do coragao, que
faz o convivio com outros seres sociais concretizar-se em campo intelectual proprio, singular, no qual se
realiza, acima de tudo, a interlocugdo entre sujeito de pesquisa e pesquisador, no sentido da abordagem
amorosa do fendmeno”.

Outros ex-alunos que se consagraram foram: Alfred Kroeber, Ralph Linton, Robert Lowie, Paul
Radin, Melville Herskovits, entre outros. Stocking Jr. chega a classifica-los em “estritos”, “evoluidos”,
“rebeldes”.

" Video Mauss segundo sua alunas (2002).

=
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eram concisas — “vocé perdeu completamente o foco”— e ele quase nunca elogia-
va. O aluno tinha que ser forte, independente e dedicado para sobreviver. Ele era
um professor e um homem formidavel. Apesar da sua aparente indiferenca, ele
era profundamente preocupado com seus estudantes, suas vidas e suas carreiras,
mas geralmente em termos do que ele julgava ser bom para eles. Embora ele
valorizasse a autonomia, era frequentemente autoritario. Ele organizava viagens
de campo e obtinha trabalhos para seus alunos sem consulté-los e ficava profun-
damente magoado se eles recusassem seus arranjos. Mas ele nunca vacilou em
sua lealdade para com os alunos, por mais que discordasse deles. E seus alunos,
por sua vez, mesmo que alguns tenham tido desentendimentos severos com ele
em termos tedricos ou pessoais, nunca perderam por ele o respeito e a lealdade.
Um esprit de corps unia o grupo que partilhava a luta para estabelecer a sua
ciéncia e comunicar as suas ideias. Seria dificil reproduzir hoje os lagcos que
prendiam o aluno ao professor e o aluno aos seus colegas. (Boas, 1986, p. 6-7,
tradug@o nossa).

A preocupacdo de Boas com o rigor analitico muitas vezes levou alguns
a verem em seus padrdes cientificos uma “camisa de forca metodoldgica”,
diz Bunzel. Em verdade, observa Margarida Moura (2004), Boas era extre-
mamente metodico para se deixar levar pelas primeiras impressoes. Para
Margaret Mead, Boas era um professor com sensibilidade para entender as
necessidades dos alunos, fossem intelectuais ou materiais. No entanto, suas
acoes nem sempre eram bem compreendidas. Se, de um lado, “Boas se mos-
trava bastante compreensivo com os estudantes que ndo tinham meios de vida.
E era natural compensa-los com bolsas ou contratos aos que faziam um bom
trabalho”, por outro lado, apesar de seu bom olho para apreender a capacidade
de seus estudantes, “estes ficavam confusos porque ele dedicava seu tempo
aos que menos prometiam. [...] Para os bons alunos significava pouco con-
tato pessoal com ele e em alguns casos isso acabava gerando sérios erros na
autoestima dos estudantes” (Mead, 1994, p. 124, traducgdo nossa). Mas o alto
nivel de qualificagdo e exigéncia cientifica de Boas muitas vezes afastava os
alunos do professor. Outra fonte de tensdo, segundo sua ex-aluna, era o fato
de Boas interferir na escolha do que estudar. “Alguns de meus colegas mais
velhos se irritavam quando Boas lhes exigia abordar problemas que a ele pa-
recia importante, em lugar de deixa-los ao interesse de cada um” (Mead, 1994,
p. 125, tradug@o nossa). Em boa medida, o trabalho de campo dependia de sua
aprovacao. A propria Mead, em mais de uma ocasido, relata que a sugestao de
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estudar a adolescéncia partiu de Boas, e depois de muita resisténcia conseguiu
a aprovagdo para fazer o campo em Samoa. Em carta dirigida a Ruth Benedict,
Boas expunha o caso Margaret Mead:

Minha querida Ruth,

Sapir teve uma longa conversa comigo sobre Margaret Mead. Vocé sabe que eu
mesmo ndo estou muito satisfeito com a ideia de ela ir aos trépicos por um longo
periodo. Eu tenho a impressdo, entretanto, e venho tendo a mesma impressao
desde quando a impedi de ir a Tuamotu, que seria muito pior colocar obstaculos
que a impedissem de fazer uma investigagdo que lhe é muito cara do que deixa-
-la correr certos riscos. [...] Naturalmente, eu sei que Margaret ¢ temperamental
e sensivel, mas eu também acredito que nada poderia deprimi-la mais do que a
impedir de empreender o trabalho de campo que ela deseja realizar por causa
de sua estrutura fisica ou caracteristica mental. Em minha opinido a tentativa
de obriga-la agora a desistir da viagem — como Sapir tem em mente — seria
desastroso. Além do mais, vai totalmente contra as minhas convic¢des interferir
de uma maneira tdo radical no futuro de uma pessoa para seu proprio bem — a
menos que haja uma doencga real que precise controle [...] (Benedict, 1959,
p. 288, tradugdo nossa).

Essa missiva apresenta de maneira sucinta a relagdo entre Boas e seus
diletos alunos: Benedict, Mead e Sapir. De certa forma, partilhava com eles
a preocupagdo sobre os rumos do campo, sem deixar de esconder certa in-
terferéncia combinada com cuidado “paternal”. A propdsito, a troca de cor-
respondéncias constitui um importante elemento de mediacdo nas relagdes
dos antropologos desse periodo. Até a primeira metade do século XX, as
cartas sdo um dos meios de comunicagdo privada mais usual.'? Veiculos de
ideias, pensamentos e valores, as cartas trocadas entre os antropdlogos nos
deixam ver (ou ler) uma forma de dadiva onde o espontineo e o obrigatorio

12 As cartas, sugere Diaz (2014), apresentam estreito parentesco com o diario, embora sejam formas dis-
tintas de ego document. Em antropologia, as cartas e os diarios podem ser vistos como uma forma de
registro etnografico porque muitas vezes produzidos no campo ou porque voltados para refletir sobre o
mesmo. As cartas e os diarios via de regra revelam multiplos significados: cognitivo, dialogico, afetivo,
memorialistico, experiencial, moral, socializante, etc. Um estudo aprofundando das correspondéncias
e dos diarios pode ser bastante revelador dos bastidores da antropologia, trazendo a tona temas e pro-
blemas nem sempre manifestos nos textos de divulgagdo, bem como a teia de relagdes institucionais
e afetivas dos antropologos; mostrando, segundo Clifford (1998) a complexidade dessas relagdes e a
parcialidade das observagdes.
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se retroalimentam. Por meio das cartas se trocam, de um lado, experiéncias,
afetos, conhecimentos, conselhos, criticas, ajuda mutua, que ampliam o sen-
tido do campo na antropologia; de outro lado, informacdes, indicagdes, so-
licitagdes, reconhecimentos, que alimentam a rede nacional e internacional
de antropdlogos no plano institucional. Em outras palavras, as cartas, muitas
vezes sdo, se se pode dizer, extensoes do campo; um meio através do qual se
trocam informagdes, orientagdes, “dialogos” pedagdgicos; um campo que ndo
se restringe ao plano territorial, mas que se prolonga no ambito das relagdes
pessoais ¢ institucionais. Somam-se as correspondéncias e aos diarios (pesso-
al e de campo) as memorias, formando um rico conjunto de fonte de informa-
¢des sobre o trabalho de campo, seu aprendizado e seus limites.'?

Boas incorpora um modo de pensar, sentir ¢ fazer antropologia que se
desenvolve em torno da disciplina e do afeto, do rigor metodoldgico e da cria-
tividade epistemoldgica e que ird marcar, de forma indelével, a antropologia
moderna, afinal: “A antropologia inaugurou com Boas a nogdo de Bildung no
trabalho de campo, como um envolvimento assumidamente afetivo com os
sujeitos humanos estudados, e a nogdo de Kultur no sentido da defini¢do do
objeto e da demarcacdo do campo de estudos. Ele fez isso afirmando simul-
taneamente o valor afetivo da observagao e o valor intelectual da percepgao”
(Moura, 2004, p. 272-273). Mas nido foi somente no trabalho de campo que
essa relagdo de disciplina e sensibilidade teve assento, pode-se dizer que tam-
bém o espaco do museu recebera de Boas a mesma disposicao.

A pedagogia dos museus

Os museus de histdria natural e/ou de etnografia e folclore sdo parte im-
portante da memoria histérica da antropologia moderna na medida em que
anteciparam muitas vezes a criagdo dos departamentos nas universidades. Em
anos recentes os antrop6logos voltaram a pensar sobre a cultura material, co-
legdes, museus, a luz de novas perspectivas. A partir de entdo a visdo roman-
tica do trabalho de campo como experiéncia individual e distante (L’Estoile,

13 Margaret Mead (1994) apresenta uma visdo bastante critica da formagdo dos antropologos, particular-
mente, em relagdo a falta de uma pedagogia voltada para o trabalho de campo: a falta de orientagdo
segura, o baixo aproveitamento dos diarios e cadernos de campo, a crenga segundo a qual cada campo ¢
sempre o primeiro, etc.
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2003) deu lugar & uma abordagem mais complexa na medida em que envolve
os museus e as cole¢cdes como “prolongamentos do campo”. O resultado € o
reconhecimento de um sistema de relagdes pessoais e institucionais no qual a
etnografia, os museus, as associagdes de pesquisas, tomam parte na composi-
¢do de uma extensa “rede” de antropologos, nem sempre visivel; diferente dos
objetos dados aos olhares do publico em exibi¢do nas salas de museu.

0 “musev-escola”

O grande nimero de museus e a diversidade das colegdes historicas, ar-
tisticas e etnograficas contribuiram para que se intitulasse o século XIX como
a “era dos museus”. O que explica a proliferagdo de adjetivos atribuidos aos
museus desde entdo: “casa das musas”, “laboratorio”, “vitrine”, “arquivo”,
“museu-narrativa”, “museu-informac@o”, “institui¢do cronotdpica”.!

Boas soube ver nos museus uma importante fonte de pesquisa para a
formacg@o da antropologia norte-americana. Em verdade, quando Boas migrou
para os Estados Unidos levou em sua bagagem conhecimentos da museologia
e da antropometria aprendidos com Adolf Bastian e Rudolf Virchow, dois dos
principais protagonistas da antropologia alema. Nao demorou muito para que
Boas fosse recomendado por Frederik Putnan, curador do Museu Americano
de Historia Natural, a Morris Jesup para realizar expedicao etnografica nas
costas do Pacifico Norte. A partir de 1896, Boas torna-se curador do mesmo
museu e professor da Universidade de Columbia, em Nova York. Portanto, des-
de o inicio de sua carreira Boas estabeleceu estreita relacdo entre os museus, a
etnografia e a universidade. Nao por acaso, em carta dirigida ao presidente da
Universidade de Colimbia, Mr. Nicholas Murray Butler, em 1902, defendia
a interacdo entre ambas: “A experiéncia de universidades e museus estrangei-
ros mostra claramente que essa cooperacdo s6 pode ser efetuada quando os
funcionarios da universidade s3o ao mesmo tempo funcionarios do museu e
vice-versa. Por essa razdo, considero desejavel que a cooperacao entre a uni-
versidade e o museu seja a mais estreita possivel” (Boas, 2004a, p. 352). Para

4" A proposito, o entendimento do museu como um instrumento pedagdgico parece antecipar a proposta
museologica contemporanea da “educacdo patrimonial”. Sdo comuns as referéncias aos museus como
institui¢do pedagogica.
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Boas até mesmo as viagens para coleta de dados etnograficos nao se resumiam
as exibi¢des dos museus, deviam possibilitar pesquisas antropologicas.

Os primeiros anos da carreira exigiram dele grande esfor¢o no sentido de
estabelecer conexdes com personalidades e instituigdes nacionais € internacio-
nais, a fim de lhe garantir o sucesso na antropologia que ajudava a institucio-
nalizar. Boas via a antropologia como uma ciéncia a servigo do homem. Por
isso, além de buscar apoio para o desenvolvimento da pesquisa antropologica
visando a formagao de toda uma geracdo de novos antropologos profissionais,
também se posicionou contra o postulado do evolucionismo, as teorias raciais,
e se empenhou no acolhimento dos antropdlogos europeus perseguidos pelo
nazismo, sendo o caso mais conhecido o de Paul Rivet."

Boas se envolveu em muitas a¢des, desde participar na criagdo de alguns
importantes meios de divulgag¢do, como a revista American Anthropologist
em 1888, ou na tentativa de criacdo de institutos e/ou sociedades de pesquisas
voltados a Africa, as Américas Central e do Sul e ao Extremo Oriente, a apre-
sentar inumeros projetos de pesquisas relacionados a vida mental dos homens,
as mudangas corporais dos imigrantes, a questdo racial do negro norte-ame-
ricano, entre outras atividades.'®* Como na Franga, grande parte dos trabalhos
de campo, as expedicdes etnograficas para coleta de objetos, a formagao de
institutos de pesquisa, contaria com o apoio financeiro de empresarios e “ami-
gos” da ciéncia. Um exemplo notdvel das iniciativas de Boas em busca de
financiamento para pesquisas € a carta dirigida ao filho do magnata ferroviario
Collins Hutington em 1906, na qual se destaca:

Surge, portanto, a questdo sobre o que fazer. Eu lhe delineei varios planos que
estou pensando em realizar e para os quais estou trabalhando. O desenvolvimen-
to do Departamento de Antropologia de Coliimbia € um trabalho de alguma im-
portancia, que sempre vai exigir atengdo. Até agora, meu sucesso nesse trabalho
foi devido em grande parte as oportunidades de cooperagdo com o museu € o
Instituto Smithsonian. Durante os ultimos sete ou oito anos, formei muitos jo-
vens pesquisadores que agora ocupam cargos por todo o pais. Sua formacgao foi

15O famoso almogo no Faculty Club da Universidade de Colimbia no qual Boas faleceu subitamente, era
uma “contradadiva” de Rivet ao empenho de Boas e de Lévi-Strauss a sua migragdo para o México frente
a ameaca nazista; ver Moura (2004).

Por exemplo, a sua participagdo na formagdo da antropologia no México, encabecada pelo ex-aluno
Manuel Gamio.

16
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garantida, em grande parte, pela oportunidade que tiveram de realizar trabalho
de campo por intermédio do museu e do Instituto Smithsonian, chegando depois
a resultados sob minha supervisdo. [...] Eu lhe falei de meus esfor¢os para es-
tabelecer uma escola para o estudo da América Latina, o Extremo Oriente e os
dominios dos Estados Unidos. Cumprindo a promessa, anexo um resumo que
submeti ao presidente Butler num primeiro estagio, o que lhe dara uma idéia do
que foi feito ha alguns anos. (Boas, 2004a, p. 361-362).

As acdes de Boas no campo da cultura, da etnografia, da politica, da arte,
dos museus sdo antes de tudo educativas. Em especial, Boas deixou reflexdes
e orientacdes sobre os museus, desde como organizar as exibi¢des das cole-
cOes a avaliar sua eficacia pedagogica. De acordo com Jacknis (1985), Boas
define trés propositos para os museus: entretenimento, instrugdo e pesquisa;
cada um dos quais era relacionado a um tipo de audiéncia: criangas e grande
numero de adultos menos escolarizados; professores elementares e grupo li-
mitado de adultos mais escolarizados; por fim, estudiosos avancados; respec-
tivamente. Boas expunha esses propositos em carta dirigida ao presidente do
Museu Americano de Historia Natural, Morris Jesup:

Assim como 0 nosso sistema escolar requer escolas secundarias e universidades
— além das escolas primarias —, um grande museu deveria cumprir a fungéo de
servir aqueles que procuram uma educagdo mais elevada e de ajudar a treinar
o professor. Os métodos educacionais da universidade, da escola secundaria e
da escola primaria sdo diferentes; e assim, os métodos da exposicao devem di-
vergir, de acordo com o publico ao qual dirige-se seu apelo. Adaptando toda
exposi¢ao ao nivel das necessidades daqueles que ndo tém educagao, frustramos
0 nosso objetivo de aumentar o conhecimento das pessoas instruidas que vao
ao museu em busca de informagdes mais especializadas. (Boas, 2004a, p. 359).

A atengdo de Boas parece dividida, de um lado, entre atingir o publico
geral sem perder de vista a audiéncia especifica dos estudiosos; de outro lado,
organizar as exibi¢cdes de maneira a ilustrar as principais caracteristicas da
civilizagdo humana, porém respeitando a especificidade das coleg¢des etnogra-
ficas. Assim, na exposicdo das cole¢des da Columbia Britanica, Boas propds
uma organizagdo que visava atender a esse duplo propoésito; ao dividir o hall
em duas fileiras, o visitante entdo “era obrigado a ver as cole¢des na sua se-
quéncia natural, e mesmo se ele passasse apenas de um lado do saldo seria mais
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beneficiado do que quando olhasse um lado e depois o outro” (AMDA: FB/
MK 1/11/97 apud Jacknis, 1985, p. 93, tradugdo nossa). Boas entendia ainda
que era impossivel aplicar um mesmo principio uniformizador para todos os
museus; o tamanho do museu influencia enormemente no tipo de exposicao
a ser organizada. Uma vez mais Jacknis é quem nos chama a aten¢do para a
proposta de Boas, ja que ela objetivava varias fungdes ao mesmo tempo:

Primeiramente, para o visitante geral era preparada uma curta série sinoptica,
uma espécie de “cultura condensada”, apresentando os principais contornos da
area cultural. O resto das colegdes, dispostas geograficamente, explorava em
maior profundidade temas mais especializados. Dada a escassez de espago de
armazenamento utilizavel, esse plano dual efetuava uma concilia¢do entre a exi-
bicdo didatica, aberta a todos, ¢ as areas fechadas de armazenamento, as quais
tinham acesso apenas os pesquisadores qualificados. Finalmente, a maior parte
das colegoes dispostas geograficamente formariam o “fundo indiferente” neces-
sario para compensar as poucas exposi¢des marcantes. (Jacknis, 1985, p. 93-94,
tradug@o nossa).

Os estudos de Boas sobre percepcao ajudaram-no a reconhecer que até
mesmo a visdo do visitante deveria ser orientada para um ponto tnico visando
com isso evitar a confusdo provocada pela multiplicidade de objetos. Nao por
acaso, Boas via na exibigdo da “vida do grupo” um modo adequado de atingir
seu proposito de instrucdo, afinal, as cenas da vida do grupo eram sempre de
uma familia ou varios membros de uma tribo realizando atividades corriquei-
ras de confeccdo, produgdo de alimentos, etc., integradas a natureza. Ao lado
das exibi¢des, muitas vezes, eram disponibilizadas copias de monografias que
descreviam em detalhes a vida dos grupos. Contudo, as diversas limita¢des e
disputas no campo da antropologia dos museus fez com que Boas reorientasse
suas pesquisas para a universidade a partir de 1905. Muito embora os museus
se mostrassem um dos principais ldcus da pesquisa antropoldgica até os anos
1930, o afastamento de Boas no inicio do século XX prenunciava de certa
forma o fim da “era dos museus”.

Aprender com o corpo

Talvez ndo seja acidental o fato de que boa parte da antropologia, em seus pri-
mordios, tenha se desenvolvido em museus, € que museus sejam instituigdes
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Culturais no sentido “marcado” da palavra. Pois os museus constituem o ponto
de transicdo ou articulacdo ldgico entre os dois principais sentidos de “cultura”:
eles metaforizam espécimes e dados etnograficos, analisando-os e preservando-
-0s, € 0s tornam necessarios ao nosso refinamento, ainda que pertengam a uma
outra cultura. (Wagner, 2010, p. 62-63).

Como observa Roy Wagner acima, os museus foram fundamentais no
processo de invengdo da cultura do “outro” bem como da propria cultura an-
tropologica. Em particular, a exibi¢do de colecdes, objetos, as cenas de vida
tribal, corpos, tem um significado especial, pois, ilustram toda uma mudanga
na forma de visibilidade em que, aos poucos, os fosseis, os cranios, vao dando
lugar as formas e as técnicas corporais, o fisico vai dando lugar ao cultural.

A proposito, normalmente se considera o ensaio de Mauss (2003) “As
técnicas do corpo”, de 1934, um marco na antropologia do corpo. O fato ¢
que também Boas, em muitos de seus trabalhos, confere & mente e ao cor-
po em suas variadas formas uma centralidade estrutural na compreensdo dos
fendmenos da cultura, do racismo, da hereditariedade, do nacionalismo, da
educacdo, da arte, etc. Por defini¢do, para Boas “os antropdlogos se ocupam
com problemas que dizem respeito a vida mental e fisica encontrada em for-
mas variadas de sociedade, desde os tempos antigos até o presente atual, em
todas as regides do mundo. Pesquisam a forma e as fungdes do corpo, bem
como todas as manifestacdes da vida mental. Assim, a antropologia ¢ em parte
um ramo da biologia, em parte um ramo das ciéncias da mente” (Boas, 2004a,
p. 42); declarava ele em conferéncia de 1904.

Nao é demais lembrar que, de certa forma, o corpo estava no campo das
investigacdes de Boas desde 1881, quando entdo defende sua tese de doutorado
em fisica (uma contribui¢éo ao estudo da cor da agua), intitulada Beitrége zur
Erkenntnis der Farbe des Wassers. A preocupacdo de Boas com a percepcdo
prenunciava sua atitude relativista em relagdo aos postulados da fisica kan-
tiana. O resultado foi “um questionamento de dimensdes insuspeitadas para a
antropologia, que incluiam nao somente a questao do olhar, mas também a da
audicdo, do paladar, do olfato, do tato, do gosto estético e de outros dominios
da vida, que sdo filtrados pela realidade cultural, em que uma humanidade
especifica ¢ socializada”, observa Margarida Moura (2004, p. 226). Nao por
acaso, o artigo “On alternating sounds” (““Sobre sons alternantes™), de 1889,
pode ser visto como o marco da passagem efetiva de Boas da antropologia

Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 23, n. 49, p. 61-88, set./dez. 2017



O campo, o museu ¢ a escola 75

fisica a antropologia cultural. Portanto, ndo demorou para que Boas passasse
“do olho biologico, do olho organico, para o olho cultural, que ¢ um o6rgao
educado pela tradi¢do” (Moura, 2004, p. 226). O que provavelmente tam-
bém o levou a investigar o campo das artes. Boas ndo chegou a abandonar
alguns pressupostos da antropologia fisica classica e da geografia, mas soube
reinventa-los em proveito da critica a politica racial da época. Nao ¢ demais
lembrar que toda essa renovagao so foi possivel gragas o desenvolvimento
etnografico do conceito de cultura, cuja importancia tedrica ¢ complementada
pelo relativismo metodoldgico.!”

Ao trazer para o centro de suas reflexdes a questdo da raga, Boas tornou
visivel o corpo em suas formas, os “tipos” com suas diferentes cores de pele,
peso, tamanho, etc. Como € sabido o imagindrio cientifico da época associava
os tipos raciais ao desenvolvimento mental. Uma equagdo que se anunciaria ja
nas primeiras investigacdes etnograficas realizadas por ele tdo logo passou a
viver nos Estados Unidos. Assim a relagao entre formas corporais e caracteris-
ticas mentais, ou seja, corpo € mente, ja se prenuncia em seus estudos sobre os
habitantes da Columbia Britanica, na costa do Pacifico no Canada, em 1888.
Posteriormente, Boas passa a desenvolver estudos sobre os descendentes de
imigrantes europeus ¢ africanos nos Estados Unidos. Nao demorou muito para
que ele concluisse quanto a impossibilidade de definir ragas puras, bem como
chegar a conclusao de que as diferengas corporais ndo se explicam somente
pela hereditariedade, mas, também, pela nutricdo, modos de vida, origens de
classe, etc. O fato de se encontrarem diferencas na capacidade mental dos
grupos ndo significa disposicdo de uns e indisposi¢ao de outros para se atingir
processos civilizatorios sofisticados. Nao havendo portanto um tipo mental-
mente superior a outro, a diferenca reside na forma de pensar. Em discurso de
1894, posteriormente reelaborado e integrado em A mente do homem primi-
tivo, de 1911, Boas (1947, p. 139, traducdo nossa) concluia: “E muito mais
provavel que o progresso se transmita por meio da educacdo e ndo que seja
hereditario.”

Seus conhecimentos de antropometria lhe permitiram investigar os ti-
pos raciais e suas respectivas formas corporais tendo, inclusive, as criangas

7 Em 1936, Boas ainda reconhecia a estreita relagdo entre a antropologia fisica e a social; ver Boas (1966a,
1966b).
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como foco privilegiado de atengdo.'® Boas ndo concebe os tipos raciais como
sendo estaticos, mas como resultado dos processos de hereditariedade e do
crescimento em situacdes ambientais e historicas especificas. Dois de seus
principais estudos, A mente do homem primitivo, de 1911, e Anthropology
and modern life, de 1928, este ultimo uma espécie de atualizagdo do primeiro,
apresentam de forma detalhada e profunda a faldcia do discurso racista ao
mesmo tempo em que demonstram a importancia da compreensao historica
das culturas na constituicdo do homem primitivo e/ou moderno. Em ambos
os estudos ele traz inimeros exemplos acerca das formas corporais e suas
modifica¢des ou variagdes decorrentes da influéncia do meio, da alimentagao,
das tradigoes, etc. Um exemplo que ilustra o olhar atento de Boas para habitos
e praticas, que também despertaram a atengdo de Mauss em “As técnicas do
corpo”, encontramos em Cuestiones fundamentales de antropologia cultural
(versdo de A mente do homem primitivo):

Os habitos motores sdo uma das manifestagdes mais simples da vida susceti-
veis de estudo. Nao conhecemos muito acerca dos habitos motores de distintos
povos, porém tem sido observado o suficiente para indicar que existem reco-
nhecidas varia¢des locais. As posi¢des de descanso s@o uma indicacdo de tais
habitos. Os chineses, melanésios e alguns africanos dormem com o pescogo
sobre um estreito apoio, posi¢do quase insuportavel para nds; a maioria dos
povos primitivos se sentam agachados; os esquimds e muitos indios se sentam
sobre os calcanhares. As algas das ferramentas indicam multiplas formas com
que se executam os movimentos. O indio atrai a faca para o corpo, o0 homem
branco americano corta em dire¢do oposta ao corpo. Um estudo cuidadoso do
langamento de flechas revela a quantidade de métodos diferentes difundidos em
areas continentais [...] (Boas, 1947, p. 124, tradugdo nossa).

Acreditamos que a arte primitiva pode ser um caminho fecundo para se
apreender sua estreita relagdo com o corpo e, por conseguinte, com a educa-
¢do. Na “Apresentacdo” a Arte primitiva, José Reginaldo Gongalves (2015)
destaca a importancia das habilidades corporais em termos de “técnicas per-
feitas” e “habitos motores” que a (in)formam. Para Boas a inteligibilidade da

18 Entre 1908 e 1910, Boas atua junto a Comissdo de Imigra¢do dos Estados Unidos, que tinha sido criada
para investigar os efeitos da imigragdo europeia sobre a constituicdo da populagdo norte-americana.
Nesse momento, as escolas e as criangas estavam entre os sujeitos/objetos de investigagao.
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arte ¢ possivel na medida em que a mesma se objetifica em determinada forma
e a forma resulta de sofisticadas habilidades “técnicas perfeitas”. O prazer
estético da arte é a combinagdo dessas habilidades técnicas com o senso de
simetria, ritmo, regularidade e o estilo que permite as varia¢des dentro da
forma, sendo a permanéncia de um padrao artistico o resultado dos “hébitos
motores” fixos de um povo que se prende a certas técnicas. Sem pretender um
jogo de palavras, a arte ¢ um metacomentario sobre a “arte de usar o corpo” e,
nesse sentido, expressa uma pedagogia. A arte, como a alma, esta indissoluvel-
mente ligada ao corpo. E o caminho mais curto dessa indissolubilidade entre
o fisico e o simbolico é a cultura e a educacdo. Portanto, a cultura e a educa-
¢do passam antes pelo corpo, pelos sentidos, do que pelo desenvolvimento do
intelecto, como pensa a civilizagdo ocidental. O que nos leva, agora, ao tema
da educacdo.

A cultura e a educacdo

Nao ¢ preciso voltarmos ao tempo homérico para descobrirmos a estreita
relagdo entre a educacdo e a cultura na paideia grega, sistema voltado para o
“cultivo”, o “cuidado”, a “preparagdo das criancas para o0 mundo”. Dando um
salto na histdria, ja no inicio do século XIX encontramos Fichte proferindo
seus Discursos a nagdo alemd; e neles, o romantico e idealista pensador ale-
mao via na educagdo um dos principais elementos de organizacdo da Kultur.
Os romanticos, ao se voltarem para o folclore, o auténtico, o primitivo, a tradi-
¢do, etc., acabam reclamando também o fendmeno da educagdo. Serd em meio
ao clima de reagdo ao Iluminismo (universal) e de valorizagdo do Volksgeist
(“espirito da na¢do”) que Boas ird descobrir sua vocagdo de antropdlogo inte-
ressando-se pelo estudo das culturas. Mas, diferentemente de outros temas e
problemas abordados por Boas, a educagdo ndo é menos importante, porém ¢é
menos visivel; mesmo que esparsas e pontuais suas referéncias sobre a educa-
¢do sdo bastante fecundas.

Os grilhdes da fradicdo

Em 1938, fazendo uma espécie de balango de sua trajetoria intelectual,
Boas reconhecia que “toda a minha perspectiva de vida social € determinada
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pela seguinte questdo: como podemos reconhecer os grilhdes que a tradigdo
nos impos? Pois, quando os reconhecemos, somos também capazes de rompé-
-los” (Boas, 2004a, p. 64). Atento aos “grilhdes da tradi¢ao”, Boas percebe
que o caminho para se atingir a compreensao dessa estrutura é pela via his-
torica. De certa forma, essa percep¢ao seria informada pelo proprio contexto
historico no qual estava inserido.

Ao migrar para os Estados Unidos, Boas leva em sua bagagem intelec-
tual forte influéncia do Romantismo alemdo que, como se sabe, estava li-
gado a uma concepgdo de ci€ncia cuja base era de natureza compreensiva
(Verstehen). A epistemologia de Dilthey, a sociologia compreensiva de Max
Weber, o historicismo de Von Humboldt, sdo alguns expoentes dessa ciéncia
do espirito que entdo se desenvolvia em contraposi¢do ao Iluminismo fran-
cé€s de tendéncia universalista. Nao por acaso, no Romantismo a historia, a
cultura e a educacdo ganham atencdo especial dos intelectuais (cientistas e
artistas), pois estes estavam interessados em apreender o Volksgeist (“espirito
do povo”). Em outras palavras, os significados de historia, cultura e educagio
devem ser visto a luz do processo de formacao da nagdo alema.

A concepgao de cultura na formulagdo de Boas € o resultado da combi-
nag¢do dos sentidos de Kultur e Bildung, ou seja, um misto de criagdo da men-
te com sensibilidades do coragdo.!” Nesse sentido, a publicagdo em 1911 de
A mente do homem primitivo representou a consolidagdo dessa combinagéo,
afinal, naquele momento Boas oferecia uma concepcao etnografica de cultura
na qual os seres humanos ndo eram mais compreendidos a luz dos determinis-
mos biologico, geografico e/ou psicologico, mas como “a totalidade de rea-
¢oes e atividades mentais e fisicas que caracterizam a conduta dos individuos
componentes de um grupo social, coletiva e individualmente, em relacdo ao
seu ambiente natural, a outros grupos, aos membros de seu proprio grupo
e de cada individuo consigo mesmo” (Boas, 1947, p. 155, tradugdo nossa).
Entendida como totalidade, a cultura era também vista como singular, ou seja,
cada cultura € um todo mais ou menos coerente e integrado com uma historia
singular se comparada a outras culturas. Perspectiva que fundamenta seu re-
lativismo cultural, cujo sentido expressa uma atitude metodoldgica, ndo uma

19 Segundo Moura (2004) o Romantismo alemdo contribuiu para o desenvolvimento do conceito de cultura
em Boas a partir dos sentidos de Zivilitation, Kultur e Bildung. Essa triade apresenta certa afinidade com
os sentidos da cultura na proposi¢éo de Sapir acerca do auténtico e do esprio.
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formula¢dao moral ou juizo de valor. A importancia da histéria na compreensao
de uma cultura, Boas a apresenta ja em seu famoso texto sobre “As limitacdes
do método comparativo” de 1896. Mais do que uma critica ao evolucionismo,
Boas (2004b, p. 33-34) apresentava um programa de pesquisa a ser desenvol-
vido no campo da antropologia tendo em vista seu relativismo metodologico:

O estudo detalhado de costumes em sua relagcdo com a cultura total da tribo que
0s pratica, em conexdo com uma investigacdo de sua distribuicdo geografica
entre tribos vizinhas, propicia-nos quase sempre um meio de determinar com
consideravel precisao as causas histdricas que levaram a formacao dos costumes
em questdo e os processos psicoldgicos que atuaram em seu desenvolvimento.
Os resultados das investigacdes conduzidas por esse método podem ser triplices.
Elas podem revelar as condigdes ambientais que criaram ou modificaram os ele-
mentos culturais; esclarecer fatores psicolégicos que atuaram na configuragio
da cultura; ou nos mostrar os efeitos que as conexdes historicas tiveram sobre o
desenvolvimento da cultura.

Portanto, a antropologia cultural de Boas estabelece estreita relagdo com
a historia entendida como processo apreendido no fluxo da vida social, ou
seja, a historia para Boas é sempre a histdria viva. Essa perspectiva sincronica
da historia s6 ¢ obtida com a realizacdo da etnografia junto a cultura em foco,
pois “a partir dos dados da etnologia, aprendemos que nio s6 nossa capacida-
de e conhecimento, mas também a maneira € os modos de nossos sentimentos
e pensamentos resultam de nossa educagdo como individuos e de nossa his-
toria como povo” (Boas, 2004a, p. 97). Margarida Moura (2004, p. 213) usa
uma bela imagem para descrever essa perspectiva ao dizer que

o material observado em campo deve ser registrado em manuscritos que terdo de
ser verdadeiros filmes — ¢ nao fotografias — das culturas. Esta nuanga explicativa
¢ basica, ja que Boas estava sempre descrevendo a cultura in motion, isto é, em
movimento [...] A histéria que esta a mao e que deve ser entendida e registrada
como tal ¢ a historia viva, imediatamente captada pelo pesquisador e imediata-
mente vivida pelo povo estudado.

Sem duvida nenhuma ndo sé as teorias desenvolvidas no ambito do
Romantismo alemao, mas também o ambiente cultural no qual o proprio Boas
foi protagonista ajudam a entender sua concepgdo de historia e de cultura e,
por conseguinte, de educacéo.
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O intenso fluxo de imigrantes para as Américas em fins do século XIX e
inicio do século XX, de certa forma, daria o tom da dindmica cultural captada
por Boas em seus estudos antropologicos sobre as modificagdes corporais, os
tipos raciais (em sentido proximo ao dos tipos ideais weberianos), a educagio
das criangas, enfim, a complexa relagdo entre a cultura e a raga. Os Estados
Unidos das primeiras décadas do século XX parece viver um momento dra-
matico com os rumos da civilizagdo; de um lado, o deslumbramento provo-
cado pelo desenvolvimento urbano-industrial do pais, de outro, os imensos
problemas produzidos por esse mesmo surto desenvolvimentista relacionados
a imigracao, as condigdes de trabalho, a criminalidade, ensino publico infan-
til, etc. Como se sabe, ndo demorou para que a sociologia e a antropologia
ganhassem enorme visibilidade a partir da Escola de Chicago ao tratarem de
temas e problemas urbanos.?

A educacdo se afigura como objeto de politicas publicas e de grande
preocupacao para os cientistas sociais da época. Tragando um panorama ge-
ral da antropologia e educacdo nos Estados Unidos, Spindler mostra como
as conversas realizadas entre essas duas areas sdo marcadas pela presen-
ca de Boas. Sua obra, suas praticas pedagdgicas e as pesquisas etnogra-
ficas constituem fontes constantes de inspiracdo e consulta para diversos
investigadores.?!

O pragmatismo norte-americano parece ter orientado em grande medi-
da o estilo das ciéncias sociais que se desenvolveram nos Estados Unidos
desde entdo. Para além dos esfor¢os de guerra, quando os antrop6logos sao
convocados a desenvolverem estudos para o governo, muitos diziam, em de-
fesa da democracia, da liberdade e da paz, a antropologia era portadora de
um espirito pragmatico. Os estudos antropoldgicos de Mead sobre a infan-
cia, a adolescéncia e a educagdo sdo reveladores de sua preocupagdo com a
organizacdo da cultura. Para ela, “a educagdo desempenha uma importancia

20 Os estudos sobre gangues juvenis, criminalidade, exploragio do trabalho feminino e infantil ganharam a
atencao dos socidlogos e antropologos de Chicago, muitos dos quais tiveram enorme papel na formagao
de redes e no desenvolvimento de pesquisas e metodologias inovadoras, como € o caso de Annie Marion
MacLean; ver Dauder (2008).

George D. Spindler (2012), em artigo sobre uma visdo geral da antropologia ¢ educagdo nos Estados
Unidos, destaca, dentre os antropologos que se inspiraram fortemente no pensamento boasiano para
fornecer valiosas contribuigdes a pesquisa e aos processos educacionais naquele pais, Mead, Linton,
Coleman, Benedict e Kluckhohn.

S
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antropoldgica com dupla funcionalidade, de um lado, como chave metodo-
logica para se penetrar na cultura e na personalidade de uma sociedade; do
outro lado, como instrumento de ‘engenharia social’ a servigo da construgao
do ‘carater nacional’ americano” (Rocha, 2012, p. 51). Mas todo esse quadro
estaria incompleto se ndo se fizesse aqui referéncia aquele que, sem duvida
nenhuma, representou na histéria moderna da educag@o papel de referéncia
impar nos Estados Unidos. O filésofo, psicologo e pedagogo John Dewey ira
desenvolver uma série de estudos e de experiéncias que visa unir a teoria € a
pratica, a escola e a comunidade, fazendo da educacao o principal instrumento
de progresso e reforma social.?

Passadas quase duas décadas desde a primeira edi¢do de A mente do ho-
mem primitivo, Boas traz a publico em 1928, Anthropology and modern life,
espécie de atualizacdo daquele. Na apresentacdo Ruth Bunzel destacava: “Se
algumas das ideias desenvolvidas neles parecem agora autoevidentes € porque
elas se tornaram parte do nosso pensamento corrente” (Boas, 1986, p. 10, tra-
dugdo nossa). Por certo, Boas ajudou a consolidar um conjunto de conceitos,
temas e objetos que desde entdo fazem parte do oficio do antropdlogo; como
também ajudou a reafirmar o valor pedagdgico da propria antropologia na
busca por uma sociedade mais democratica, livre e igualitaria. Assim, apli-
cada a educagdo, a antropologia deveria permitir uma melhor compreensio
dos mecanismos de reprodugdo da vida social e consequente possibilidade de
romper com os grilhdes da tradicao, visando promover a mudanga cultural, ou
melhor, a reforma social com fins ao controle dos rumos que a sociedade de-
seja instaurar. No capitulo dedicado a educag@o Boas (1986, p. 184, tradugdo
nossa) lembra que a

antropologia lanca luz sobre o problema da educag¢do de maneira inteiramente
diferente. Temos discutido antes as causas que fazem a estabilidade cultural e
descobrimos que as agdes automaticas baseadas nos habitos da primeira infAncia
s30 as mais estaveis. Quanto mais firmes os habitos incutidos nas criancas, me-
nos eles estardo sujeitos ao raciocinio, e mais forte ¢ o apelo emocional deles. Se
desejamos educar as criangas para a acdo de massa irracional, devemos cultivar

2 A filosofia educacional de Dewey parece estar em fina sintonia com a do romantico iluminista Jean-
Jacques Rousseau em Emilio, tendo em vista o objetivo de educar para a liberdade, o que implica a
capacidade, segundo Anisio Teixeira, do sujeito se educar por intermédio de suas experiéncias vividas
inteligentemente; ver Westbrook et al. (2010).
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tradicionais habitos de jogos de acdo e pensamento. Se desejamos educa-las
para a liberdade intelectual e emocional, cuidados devem ser tomados para que
nenhuma a¢ao irracional seja mantida como habitual e que envolva uma séria
luta na tentativa de lanca-la fora.

Aos poucos a crianga passa a ser reconhecida como sujeito portador de
qualidade cultural e desenvolvimento psiquico-intelectual singular, ora pelos
psicélogos, ora pelos pedagogos, ora pelos socidlogos e antrop6logos. Assim
¢ que Jean Piaget, Henri Wallon, Levy Vygostky, Walter Benjamin, Margaret
Mead, entre outros, trazem a crianga para o centro da vida social do inicio do
século XX. Pode-se dizer que “o mundo pés-1* Guerra conheceu a expan-
sdo do sistema de ensino, as mudancas na estrutura familiar, a redugdo da
mortalidade infantil, o que contribuiu significativamente para a mudanca de
percepcao e sensibilidade em relagdo a infancia nas sociedades contempora-
neas” (Rocha, 2011, p. 102). Mas nio se evitou uma gramatica reducionista
da educacdo, crianga e escola, impedindo muitas vezes que outras formas de
educacao formal e informal fossem notadas até pouco tempo atras.

A educacdo e a crianca

Curiosamente, no exato momento em que a educacéo e a crianga passam
a despertar o interesse particular dos pedagogos e psicologos, a “recém-nasci-
da” antropologia moderna ndo deixava de prestar atengdo em ambas, mesmo
que de maneira indireta.

De um modo geral, apesar de toda a importancia que a educagdo e a
crianga adquirem na virada do século XIX para o XX, o tema ¢ o objeto encon-
tram muita resisténcia da parte de intelectuais e cientistas que nao viam com
bons olhos a sua introducao nas universidades. Como observa Warde (2014,
p. 248) acerca do child study desenvolvido e coordenado por Stanley Hall,
primeiro na Universidade Clark, depois no Teachers College na Universidade
de Colimbia,

foram duros os embates que envolveram a introdug¢@o nos meios universitarios
norte-americanos dos estudos da educacdo e da infancia. Por razdes diversas,
educagdo e crianca eram tidas como assunto feminino, portanto, menores. Dar
lugar a eles seria dar entrada na universidade a mulher e suas questoes.

Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 23, n. 49, p. 61-88, set./dez. 2017



O campo, o museu ¢ a escola 83

De fato, essas consideragdes de Warde vao ao encontro da observacao de
Fournier sobre o fato de a presenca das mulheres na antropologia estar rela-
cionado a sua condigdo marginal a época.”

Stanley Hall foi pioneiro no estudo da crianga e da educag@o no campo
da psicologia, sendo responsavel pela institucionalizacdo da Nova Psicologia
e defensor de um novo campo de conhecimento: child study. Warde aponta
ainda a estreita relagdo que se estabeleceu entre o child study e a antropolo-
gia. Aproximagao que se inicia desde cedo, tdo logo Boas chega aos Estados
Unidos vai para a Universidade Clark e 14 se aproxima de Stanley Hall.

Mas, o que efetivamente possibilitou a aproximacdo de Boas ao tema da
educacdo e das criangas foi, de um lado, o reconhecimento de que a antropo-
logia ao estudar as caracteristicas fisicas da humanidade ndo se limitou aos
adultos, também se dedicou a apreender o crescimento e desenvolvimento das
criangas; de outro lado, o fato de que o tema da imigracao e seus desdobra-
mentos em termos das mudancgas nas formas corporais tornou-se o Leitmotiv
para discutir o problema da raga. Assim, seus estudos sobre os descendentes de
imigrantes revelam, entre outras coisas, que os habitos motores sdo determina-
dos culturalmente e ndo se devem a heranga genética, haja vista, por exemplo,
o desaparecimento de certa gestualidade dos italianos e hebreus nascidos na
América. Ou entdo, dizia Boas (2004a, p. 276), “deve-se admitir de imediato
que as diferengas no uso dos musculos durante a infancia, continuadas mais
tarde, resultam em diferengas de estrutura. Portanto, essas diferengas ndo devem
ser consideradas caracteristicas raciais, mas culturais.” Nao havendo diferengas
na capacidade mental dos individuos (primitivos ou modernos), a diferenga na
maneira de pensar resulta da cultura e da educagao, lembra Pereira (2011).

Em “Changes in bodily form of descendents of immigrants”, de 1911-
1913, Boas sintetiza muito de seus argumentos apresentados em A mente do
homem primitivo e, posteriormente, em Anthropology of modern life a partir de
seus estudos antropométricos das caracteristicas dos imigrantes e seus descen-
dentes. Em verdade, grande parte das observagdes de Boas sobre a educagao
esta relacionada ao estudo das variagdes das formas corporais dos imigrantes
e de seus filhos nascidos na América. A importancia desses estudos visava

% Fournier, referindo-se as alunas de Mauss, observa que a presenga de mulheres na antropologia deve-se
ao fato de a antropologia a época ser uma “disciplina marginal”, e por isso mesmo aberta (Grossi; Motta;
Cavignac, 2006, p. 328).
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apreender os padrdes de desenvolvimento, intelectual e fisico, das criangas e
adolescentes objetivando melhor projecdo do desenvolvimento dos mesmos,
tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico, por exemplo, poder de aten-
cdo, resisténcia fisica, propensao a fadiga, etc., eram nesse momento revela-
dos de acordo com o grupo social. Nesses estudos, Boas nao perdia de vista as
influéncias do meio ambiente, das classes sociais, da nutri¢do, do esporte, etc.,
e, dentre as inlimeras institui¢des consideradas importantes para integrarem
as pesquisas (por exemplo, conselhos de satide, Associagdo Crista dos Mogos,
hospitais, reformatdrios, etc.), a escola ocupa um lugar privilegiado. Para o
antropologo a pesquisa antropologica devia se ocupar de apreender os signi-
ficados e os conhecimentos que as criangas de diferentes idades portam com
fins a formulac¢do de métodos educacionais. Tais métodos deveriam, também,
considerar as diferencgas de sexo, diferencas étnicas e diferenca de condigoes
ambientais, negando determinismos biologicos e geograficos nos proces-
sos de formagdo da crianca (Hoges, 2012). Em seu discurso na Associagio
Americana para o Progresso da Ciéncia, em 1894, ele chega a dizer que “as
escolas de nosso pais, particularmente as das grandes cidades, fornecem um
imenso campo para pesquisa dessa natureza” (Boas, 2004a, p. 290). Em 1928,
Boas ratificava o propdsito desses estudos quando observava que “particular-
mente no sistema educacional de uma grande cidade, o conhecimento obtido é
util no planejamento do curriculo geral” (Boas, 1986, p. 177, tradugdo nossa).
Para Boas o conhecimento sobre a educag@o e a criancga deveria possibilitar
uma organizagdo da cultura em beneficio da sociedade moderna e democratica.**
Nesse caso, a antropologia ndo pode abrir mao do que os antepassados ensinam,
através do estudo da historia, bem como das sociedades primitivas e/ou tradicio-
nais. Assim, no Congresso Internacional de Arte e Ciéncia de 1904, em St. Louis,
Boas (2004a, p. 57) advertia que sem os ensinamentos de outras culturas “fica-
mos impedidos de fazer uma critica objetiva de nosso proprio trabalho”. Sem
davida alguma, a obra de Boas nos ajuda a aprofundar e ampliar o significado
da educacdo, mas como ele mesmo disse hd mais de cem anos acerca da antro-
pologia, “o trabalho s6lido ainda esta todo a nossa frente”” (Boas, 2004b, p. 39).

24 Pode-se lembrar aqui sua critica publicada em The Nation, acerca do cerceamento da liberdade nas
universidades. Boas (2004a) combate ndo s6 o controle dos conselhos diretores, dos departamentos
universitarios e os interesses pessoais dos professores, afinal a necessidade da ordem administrativa nao
devia ser confundida com eficiéncia pedagogica.
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