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Resumo

O objetivo deste estudo foi investigar as praticas de leitura de jovens adolescentes e sua relacdo com o desempenho na
compreensao de textos. Participaram 121 estudantes do 6° e 7° anos do ensino fundamental de escolas publicas, com
idades variando entre 11 e 14 anos, de ambos os sexos. Foram aplicados trés instrumentos: o Questionario de
Compreensao de Texto Cloze, o Teste de Compreensado de Leitura e o Questiondrio sobre Home Literacy. A partir disso,
constatou-se que a maioria dos estudantes leem um ou mais livros por ano e que usam bastante a Internet para
discussao nas redes sociais. Quanto a associacao entre as praticas de leitura e a compreensao textual verificou-se que
a leitura prazerosa de gibis e mangas, por exemplo, se relaciona ao baixo desempenho na compreenséo de textos, pois
grupos que leram mais esse tipo de texto tiveram desempenho inferior na Analise de Variancia (F ,,, = 2,91;
p =0,03). Além disso, verificou-se que alunos os quais leem as matérias escolares quando chegam em casa tem escores
mais altos na interpretacao textual (F; ,,, = 2,92; p = 0,03).

Palavras-chave: Compreensao; Habitos de leitura; Leitura.

Abstract

The objective of this study was to investigate adolescents’ reading practices and the relationship with their reading
comprehension performance. One hundred twenty-one 5%-7% graders from public middle schools, both male and
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female and aged from 11 to 14 years old, participated in this study. Three instruments were applied: a Cloze reading
comprehension questionnaire; a Cloze reading practice test; and a Home Literacy questionnaire. The main results
showed that most students read one or more books per year and use social networking sites for discussions frequently.
As for the association between reading practices and reading comprehension, the results showed that reading for
enjoyment, for example, reading comic books and manga, is related to low reading comprehension performance
since the students that read more of this type of text had lower performance according to the results of Analysis of

Variance (F; .,

had better performance on reading comprehension tests (1

Keywords: Comprehension; Reading habits, Reading.

A histéria da leitura é analoga a de outras
préaticas culturais humanas. Sendo assim, toda pra-
tica de leitura se desenvolve e adquire sentido a
partir de um determinado contexto histérico e
espaco-temporal, conjugado com a subjetividade
e 0s anseios especificos de cada leitor. Nesse sentido,
essa pratica se apresenta como uma atividade inter-
pretativa a qual possibilita a producdo de multiplos
significados a partir de um texto.

O processo da leitura envolve varios aspectos
incluindo ndo apenas caracteristicas do texto e do
momento histérico em que ele é produzido, mas
também caracteristicas do leitor e do momento his-
térico em que o texto é lido (Leffa, 1996). O resul-
tado do encontro entre leitor e texto ndo pode ser
descrito, portanto, a partir de um Unico enfoque.
Uma descricdo completa do processo da com-
preensao deve levar em conta, no minimo, trés
aspectos essenciais: o texto, o leitor e as circuns-
tancias em que se da o encontro. Historicamente,
no entanto, o estudo da compreensao de leitura
tem se caracterizado pela predominancia de um ou
outro extremo do processo.

Como outras praticas culturais, a leitura se
tornou o foco central de inumeros estudos que
visam compreendé-la. Embora seja vista como um
elemento essencial para que o homem construa e
efetive as relacdes que estabelece com o meio no
gual se insere, a mesma nao se configura como um
ato natural, mas antes como uma pratica histérica,
social e culturalmente demarcada.

Baseando-se nessa concepcao, é possivel
compreender que a leitura de um texto exige muito
mais que o reconhecimento de elementos linguis-
ticos. Exige a presenca de um sujeito ativo que ana-
lise o texto guiado por seus objetivos (seja por lazer,

(3, 120)

=2.91, p = 0.03). In addition, it was found that students who read more school-related texts at home

=2.92; p = 0.03).

busca de informacdo ou para cumprir uma obri-
gacao/tarefa) e por seu conhecimento prévio e, para
isso, tece-se estratégias de leitura que acabam con-
tribuindo para a extracao de significado daquilo que
se 1& (Dembo, 2000).

Esse processo cognitivo complexo reflete-se
no desempenho dos alunos. Pesquisas brasileiras
tém ressaltado as dificuldades dos adolescentes e
dos jovens adultos com a leitura. Joly e Nicolau
(2005) realizaram um estudo exploratério das ca-
racteristicas psicométricas de um instrumento que
objetivou definir o desempenho na compreensao
em leitura de alunos da 42 série (atual 3° ano) do
ensino fundamental. Os participantes tinham idades
variando entre 9 e 14 anos e frequentavam escolas
publicas e particulares; estes responderam a uma
prova de compreensdo de leitura que consistia na
aplicacao da técnica de Cloze. Os resultados do es-
tudo de Joly e Nicolau (2005) mostraram que 66%
dos participantes tinham dificuldade para com-
preender o que liam e apenas 22 % podiam ser con-
siderados competentes. Esses resultados evidenciam
as dificuldades que os alunos tém na compreensao
de leitura e ressaltam a importancia da realizacao
de mais estudos que ajudem a compreender os fa-
tores que afetam o seu desempenho.

Em outra pesquisa, Joly e Istome (2008) in-
vestigaram a leitura em adolescentes entre 9 e 15
anos de idade, matriculados em uma escola mu-
nicipal do interior do Estado de Sdo Paulo e que
frequentavam regularmente a 4 e a 52 séries (atuais
3° e 4° ano) do ensino fundamental. Os autores
observaram que o desempenho na compreensao
em leitura obtido por meio do Teste Cloze foi de,
em média, 25% dos itens da prova, ou seja, muito
abaixo do esperado. Além disso, Joly e Istome (2008)
destacam que para atingir a compreensao plena




de um texto muitas varidveis estdo envolvidas, co-
mo, por exemplo, selecionar um esquema mental
adequado, saber combinar esquemas prévios e
manté-los ativados por tempo suficiente para rela-
ciona-los a informacdo que estd sendo lida a fim
de atribuir-lhe significado.

Oliveira, Suehiro e Santos (2004) mostraram
gue universitarios carregam dificuldades de com-
preensao de texto. Isso mostra que os problemas
encontrados na adolescéncia persistem até a en-
trada na universidade. Salientam a importancia de
conhecer os fatores que afetam o desempenho da
leitura de criancas e de adolescentes.

Ao compreender a atividade de leitura como
um método de construcado de significados percebe-
-se que a escola tem grande responsabilidade na
formacao, no desenvolvimento e na competéncia
comunicativa dos alunos enquanto usuarios da lin-
gua. Além disso, desempenha uma funcdo impor-
tante no sentido de torna-los cidadaos criticos e
conscientes do seu papel na sociedade. No entanto,
atividades desenvolvidas em outros contextos
também influenciam as capacidades trabalhadas na
escola, como é o caso da leitura. Dessa forma, o
gue o aluno Ié fora dessa instituicao contribui para
0 incremento da atividade no contexto escolar.

O processo de alfabetizacdo de uma crianca
pode se iniciar antes mesmo de entrar em uma ins-
tituicdo formal de ensino e aprendizagem, onde tem
contato com os métodos basicos e tradicionais.
Quanto mais cedo ela se aproximar de experiéncias
de leitura e escrita, mais desenvoltura e consciéncia
terd ao desenvolver essas tarefas no futuro (Sénéchal,
LeFevre, Thomas, & Daley, 1998). Assim, tanto as
experiéncias que se desenrolam no ambiente
familiar quanto as da escola devem ser vistas como
potenciais fontes de interferéncia e influéncia no
processo de aquisicdo dos conhecimentos de leitura
(Peixoto, Silva, Leal, & Cadima, 2006).

E no contexto relacional - familia e cultura -,
gue as criancas aprendem acerca da natureza, das
caracteristicas e das formas da linguagem que sdo
utilizadas dentro do seu meio cultural (Purcell-Gates,
2000). Teoricamente, 0 ambiente familiar pode con-
tribuir com a instrucdo nas atividades de leitura e
escrita fornecendo oportunidades de familiarizacao

com esses processos, apresentando modelos de
leitura e interpretacao e acolhendo atitudes posi-
tivas em relacéo ao interesse e a aprendizagem esco-
lar (Leseman & Jong, 2001).

A simples presenca de material impresso no
ambiente pode despertar espontaneamente nas
criancas ideias sobre o processo de literacia - e.g.,
acerca da funcao representacional da escrita ou das
funcoes de leitura (Leseman & Jong, 2001). Purcell-
-Gates (2000) comenta foi realizada pouca inves-
tigacao para verificar diretamente que o conhe-
cimento dos usos e funcdes da linguagem, bem
como do seu cédigo, é também adquirido no con-
texto familiar. Num estudo realizado pela propria
Purcell-Gates (1996), o conhecimento acerca do
material escrito e sua relacdo com a literacia foi
investigado em 24 criancas com idade variando
entre quatro e seis anos, usando textos para leitura
e interpretacdo para avaliar a relacdo entre os tipos
e a frequéncia de letramento, os conhecimentos
de alfabetizacdo, a unidade linguistica e a complexi-
dade do texto. Os resultados mostraram que o
conhecimento sobre a escrita estava significa-
tivamente relacionado com a frequéncia com que
0s outros moradores da casa liam e escreviam textos
num nivel de discurso mais complexo, bem como
Ccom a maneira como 0s pais incentivavam a crianca
a se engajar em atividades como escrever convites
ou cartoes, ler historias ou aprender a escrever o
proprio nome/letras individuais.

Purcell-Gates (2000) apontam que estudos
realizados nessa area identificaram relagdes positivas
entre o conhecimento de vocabulario e as praticas
de leitura de livros aos filhos no lar, particularmente
a de leitura partilhada. Também no que diz respeito
a motivacao para a leitura, a familia possui um papel
relevante. A investigacdo realizada nesse campo,
de acordo com a revisao de Purcell-Gates (2000),
sugere que as criangas as quais comecam a ler cedo
possuem em casa um ambiente de leitura rico e
um maior interesse em aprender a ler e escrever
(Durkin, 1966; Purcell-Gates, 2000). Além disso,
criancas com maior interesse na leitura tém mais
livros em casa e seus pais costumam ler historias
com maior frequéncia (Purcell-Gates, 2000).
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O ambiente familiar pode ainda contribuir
de forma indireta através de oportunidades de
aprendizagem que podem estimular o desenvol-
vimento do raciocinio em geral e das capacidades
de resolucao de problemas, a promocao do re-
conhecimento de palavras e de atitudes socio-emo-
cionais favoraveis a aprendizagem escolar. Além de
experiéncias relacionadas com desenvolvimento de
leitura e trocas de linguagem oral, uma parte im-
portante na vida familiar das criancas pequenas
relaciona-se com o envolvimento na brincadeira,
estando presente em todas as rotinas da casa, no
sentido de participacdo legitima, ainda que peri-
férica (Lave, 1988; Leseman & Jong, 2001).

Assim, o ambiente doméstico tem sido consi-
derado um quesito importante no desenvolvimento
precoce das habilidades de alfabetizacdo das crian-
cas (Rashid, Morris, & Sevcik, 2005), no qual os pais,
através de suas estratégias de leitura, colaboram
com a ampliacdo do vocabulério (Leseman & Jong,
2001). O desenvolvimento desse vocabuldrio esta
ligado a frequéncia com que pais e filhos leem his-
toérias (Bus, van ljzendoorn, & Pellegrini, 1995;
Scarborough, Dobrich, & Hager, 1991).

Em um estudo, Frijters, Barron e Brunello
(2000) usaram um questionario sobre o ambiente
de alfabetizacdo em criancas no inicio do processo
de aprendizado da leitura e da escrita para fornecer
um composto de atividades desse tipo em casa. Os
resultados indicaram que a alfabetizacdo no lar foi
significantemente relacionada ao letramento da
crianca e vocabulario receptivo. No entanto, tem-
-se uma lacuna na literatura no que diz respeito a
individuos mais velhos. Assim, as praticas de leitura
em casa se relacionariam com o sucesso no desem-
penho na leitura na adolescéncia como acontece
nos anos iniciais? Essa é uma das perguntas que
pretendemos explorar.

Os pais também nao sdo os Unicos a influen-
ciar a leitura. As criancas/adolescentes podem ser
particularmente motivadas a ler livros que seus ami-
gos leem. Estudos de registros de circulacao de alu-
nos do sexto ano em bibliotecas mostram que os
livros sao frequentemente partilhados entre grupos
de amigos e que a leitura de textos “aprovados”
podem aumentar a credibilidade da crianca junto

aos membros desse grupo (Moss & McDonald,
2004). Quando isso acontece a motivacao das crian-
cas para ler pode florescer. Da mesma forma, se fa-
lam sobre os livros que leem, tornam-se susceptiveis
a desenvolver uma melhor compreensao a respeito
do que foi lido. Como Ketch (2005) afirma, discutir
leitura com amigos e o envolvimento dos pais na
educacao dos filhos pode serum importante preditor
de sucesso académico (Grolnick & Ryan, 1989; Hong
& Ho, 2005).

De um modo geral os estudos revistos mos-
tram a importancia das experiéncias de interacao
com a leitura para o desempenho da alfabetizacao
de criancas pequenas. Mostraram, também, que a
qualidade da leitura tem um papel importante no
desempenho linguistico e na alfabetizacdo das
criancas. O numero de estudos sobre esse tema
reduz bastante quando o assunto sao os anos finais
do ensino fundamental. Cantrell, Almasi, Carter,
Rintamaa e Madden (2010) ressaltam que os pro-
blemas de compreensdo de texto muitas vezes
persistem apds o ensino fundamental. Pesquisas
com essa populacao deveriam utilizar instrumentos
apropriados para investigar as experiéncias de inte-
racdo com a leitura de adolescentes. E preciso
conhecer o que os alunos das diversas faixas etarias
leem e se isso se relaciona com o desempenho da
leitura. Essas informacdes podem contribuir para
intervencoes pedagogicas e para o desenvolvimento
de politicas publicas especificas. Dessa forma, o pre-
sente estudo busca responder a duas perguntas: 1)
Quiais as praticas de leitura dos adolescentes inves-
tigados? 2) Ha uma relacdo entre essas praticas e o
desempenho em leitura?

Método

Participantes

A presente pesquisa contou com a parti-
cipacdo de uma amostra de 121 adolescentes do
6° e 7° anos do ensino fundamental, com idades
variando entre 11 e 14 anos, sendo que a Média (M)
de idade e o Desvio-Padrao (DP) foram de (M = 12,3
anos; DP = 13,2 meses). Os participantes eram de




ambos os sexos e provinham de duas escolas pu-
blicas da Regiao Metropolitana dos municipios de
Maricé e Sdo Goncalo, Rio de Janeiro. Para participar
do estudo os responsaveis pelos adolescentes as-
sinaram o Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido como indicado pelo Comité de Etica em Pes-
quisa com Seres Humanos. A presente pesquisa foi
aprovada pelo parecer niumero 32/2011 da Univer-
sidade Salgado de Oliveira (Niterdi, RJ).

Instrumentos

Questionario de Compreensao de Texto

Esse questionario foi criado para avaliar a
compreensao de leitura de estudantes de 11 a 14
anos. E composto por 14 perguntas sobre o texto
Os lapis de cor sdo s6 meus, de Ruth Rocha,
adaptado por Moura (2006), sendo que um ponto
foi atribuido a cada resposta correta.

Cloze: Teste de Compreensao de Leitura

Essa tarefa consiste na organizacdo de um
texto no qual alguns vocabulos estao suprimidos.
Pede-se a crianca que preencha os espacos com as
palavras que melhor completarem o sentido da
passagem. Para o presente estudo foi escolhido um
texto ja utilizado no Brasil anteriormente (Oliveira,
Burochovitch, & Santos, 2007). A validade de critério
foi testada por Santos (2005) e discriminou criancas
do 4° ao 7° anos. O numero maximo de acertos
possiveis para o texto é de 40 pontos. A correcdo
utilizada foi a literal.

Questionario sobre Home Literacy

Um questionario com 20 perguntas que
avaliavam as praticas de leitura dos adolescentes
foi respondido individualmente por cada estudante.
Esse instrumento foi uma adaptacao feita pelos
autores para a faixa etéria aqui abarcada a partir
de questionarios ja existentes na literatura, como
ja explicitado. As perguntas procuraram levantar
quais atividades cotidianas de leitura os alunos
realizam; por exemplo: “no dltimo més: Vocé leu

um livro. Vocé leu mais de um livro. Vocé néo leu
nenhum livro. Vocé comecou a ler um livro, mas
desistiu de terminar ou ndo terminou ainda”.

Procedimentos

Os estudantes foram avaliados por um aluno
de iniciacao cientifica devidamente treinado e um
dos pesquisadores. Em um primeiro momento foi
aplicado o Teste de Desempenho Escolar (TDE) para
medir o nivel de leitura de cada aluno. A aplicacdo
do teste foi feita individualmente seguindo as
instrucdes do manual, tendo uma média de duracao
de 25 minutos.

Na segunda etapa foi aplicada a escala de
compreensao de leitura e o teste de Cloze em grupo
na sala de aula dos alunos. Para este Ultimo foi dada
a seguinte instrucdo: “eu vou dar para vocé uma
estoria onde estao faltando alguns fragmentos. Eu
gostaria que vocé lesse a estdria e depois com-
pletasse os fragmentos que estdo faltando, mas
lembre-se de que vocé s6 pode completar com
apenas uma palavra” . Para escala de compreensao
de leitura foi pedido que lessem e respondessem as
perguntas.

Na ultima sessao foi aplicado o questionario
de experiéncia sobre a leitura. Aos alunos, foi dada
a seguinte instrucdo: “estamos realizando uma pes-
quisa que tem como objetivo conhecer as praticas
de leitura dos adolescentes. Gostariamos de pedir
sua participacdo. Se vocé aceitar participar, pedimos
que responda as perguntas abaixo pensando nas
suas atividades com a leitura durante um més” . Por
exemplo: “durante um més, com que regularidade
vocé |é?". Para essa pergunta um exemplo de res-
posta era dado (a resposta poderia ser, por exemplo,
todo o dia, nos fins de semana, uma vez por se-
mana, uma vez por més, etc.). Em sequida, o expe-
rimentador aplicou o questionario.

Resultados

Resultados relativos a este estudo serao apre-
sentados de acordo com os objetivos da pesquisa,
a saber: 1) investigar as préaticas de leitura de ado-
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lescentes do ensino fundamental de escolas publicas
com idade variando entre 11 e 14 anos; 2) verificar
se hd uma relacdo entre as praticas de leitura e a
compreensdo textual.

As praticas de leitura dos adolescentes

O questionario aplicado visou investigar as
praticas de leitura dos adolescentes participantes
deste estudo. A Tabela 1 apresenta o resumo dos
resultados encontrados. A partir dos dados anali-
sados, é possivel apontar que, no Ultimo més, 68,00%

dos alunos entrevistados declararam que leram um
ou mais livros. Dentro desse mesmo periodo,
42,00% dos entrevistados afirmaram frequentar
bibliotecas. Quando perguntados sobre participacao
em feira de livros, 58,67% dos alunos afirmaram
ter participado de eventos desse tipo no Ultimo més.
Quanto a compra e aquisicdo de livros, 37,00%
disseram comprar mais de seis livros por ano.

Com relacéo ao envolvimento com a Internet
e redes sociais, 50,00% dos alunos entrevistados
afirmaram ter usado a primeira todos os dias no
ltimo més. Dentro desse periodo, 33,00% confir-

Tabela 1
Questionario de Home Literacy criado para Avaliacao das Praticas de Leitura da amostra Analise descritiva dos itens do questionario. Rio de Janeiro
(RJ), 2011
1de2
) . Frequéncia
Entrevistado Questao Resposta
n %
1 No ultimo més: (1) Vocé nao leu nenhum livro. 28 18,67
(2) Vocé comecou a ler um livro, mas desistiu de ter- 20 13,33
minar ou ndo terminou ainda.
(3) Vocé leu um livro. 45 30,00
(4) Vocé leu mais de um livro. 57 38,00
2 No ultimo més, vocé leu jornal? (1) Nunca. 32 21,33
(2) Menos de uma vez por semana. 44 29,33
(3) Mais de trés vezes por semana. 39 26,00
(4) Todo dia. 35 23,33
3 Vocé costuma frequentar bibliotecas? (1) Nao. 87 58,00
(2) Sim. 63 42,00
4 Com que frequéncia vocé usa a Internet (1) Nunca. 1" 7,33
(2) Menos de duas vezes por semana. 33 22,00
(3) Mais de duas vezes por semana. 31 20,67
(4) Todo dia. 75 50,00
5 Vocé acompanha noticias em sites da Internet? (1) Nunca. 36 24,00
(2) Menos de duas vezes por semana. 40 26,67
(3) Mais de duas vezes por semana. 24 16,00
(4) Todo dia. 50 33,33
7 No dltimo més, vocé leu revistas em quadrinho, manga (1) Nunca. 49 32,67
e outros materiais desse tipo? (2) Menos de duas vezes por semana. 50 33,33
(3) Mais de duas vezes por semana. 38 25,33
(4) Todo dia. 13 8,67
8 Vocé |é as matérias da escola quando chega em casa? (1) Nunca. 16 10,67
(2) S6 quando tem prova. 70 46,67
(3) Menos de trés vezes por semana. 23 15,33
(4) Todo dia. 41 27,33
9 Vocé costuma reler suas redacdes quando termina de (1) Néo. 32 21,33
escrevé-las? (2) Sim. 118 78,67




Tabela 1

Questionario de Home Literacy criado para Avaliacao das Préticas de Leitura da amostra Analise descritiva dos itens do questionario. Rio de Janeiro

(RJ), 2011
2de?2
. - Frequéncia
Entrevistado Questao Resposta
n %

10 Vocé 1é livros religiosos? (1) Nunca. 87 58,00
(2) Menos de duas vezes por semana. 28 18,67
(3) Mais de duas vezes por semana. 13 8,67
(4) Todo dia. 22 14,67
12 Vocé costuma frequentar feiras de livros? (1) Nao. 62 41,33
(2) Sim. 88 58,67
13 Vocé |é sinopses de filmes de cinema, novelas ou livros? (1) Nunca. 0 0,00
(2) Menos de duas vezes por semana. 73 48,67
(3) Mais de duas vezes por semana. 0 0,00
(4) Todo dia. 77 51,33
14 Vocé faz parte de redes sociais ou grupos de discussdo (1) N&o. 67 44,67
da Internet? (2) Sim. 83 55,33
15 Vocé costuma consultar diciondrios? (1) Nunca. 3 2,00
(2) Apenas quando a escola pede. 97 64,67
(3) Raramente. 1 0,67
(4) Eventualmente, quando nao conheco alguma pa- 49 32,67

lavra.
16 Vocé |é manuais de instrucdo? (1) Nao. 73 4867
(2) Sim. 77 51,33
17 Vocé usa seu tempo livre para fazer leituras? (1) Nunca. 51 3400
(2) Menos de duas vezes por semana. 27 18,00
(3) Mais de duas vezes por semana. 21 14,00
(4) Todo dia. 51 34,00
18 Vocé costuma comprar livros? (1) Nunca. 0 0.00
(2) Um livro por ano. 94 62,67
(3) Menos de 6 livros por ano. 0 0,00
(4) Mais de 6 livros por ano. 56 37,33
19 Vocé faz pesquisas de escola consultando mais de uma (1) Nao. 78 52,00
fonte para fazer comparacoes? (2) sim. 72 48,00
20 Vocé costuma ler livros nas férias? (1) Nunca. 65 43,33
(2) Menos de duas vezes por semana. 39 26,00
(3) Mais de duas vezes por semana. 32 21,33
(4) Todo dia. 14 9,33

maram que acompanharam noticias em sites. Com
relacdo as redes sociais, 55,33% dos alunos afir-
maram fazer parte de um grupo social ou de dis-
cussao na rede na mesma época.

A relacao entre as praticas de leitura e a
compreensao de texto

Para comparar a relacao entre os diferentes
perfis de leitura e a compreensao de texto recorreu-

-se a Analise de Variancia (Anova), para os itens
gue tiveram mais de duas opcoes de respostas sele-
cionadas, e o Teste t para amostras independentes,
para os itens que tiveram apenas duas opgdes de
resposta selecionadas. Os perfis de leitura foram
usados como variavel independente e os escores
dos testes de compreensao de texto como variavel
dependente. O nivel de significancia adotado pela
Anova foi de 5%. No caso dos itens em que a dife-
renca foi significativa aplicou-se o teste post hoc
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LSD - Fisher’s Least Significant Difference -, que
equivale ao Teste t para amostras independentes.
O objetivo nesse caso foi de identificar entre quais
categorias (opcoes de resposta) dos itens estava a
diferenca nas variaveis analisadas. O nivel de signi-
ficancia adotado também foi de 5%. Serdo apre-
sentados apenas os resultados descritivos.

Com relacdo a questao 3 (“vocé costuma
frequentar bibliotecas?”), foram encontradas dife-
rencas significativas entre as opcdes de resposta ape-
nas na variavel Cloze_Acertos (tmg) =2,05;p=0,04),
com aqueles que responderam “Nao” (1) obtendo
escores superiores aqueles que responderam “Sim”
(2). Nas demais variaveis a diferenca nao foi
significativa.

Foram encontradas diferencas significativas
entre as opcoes de resposta da questdo 7 (“no ulti-
mo més, vocé leu revistas em quadrinhos, mangéa e
outros materiais desse tipo?”) apenas na variavel
Cloze_Acertos (F ,,,,=2,91; p=0,03). Nas demais
variaveis a diferenca nao foi significativa. Na variavel
Cloze_Acertos os alunos que responderam “Nunca”
(1) obtiveram escores significativamente superiores
aos de alunos que responderam “Menos de duas
vezes por semana” (2) (p = 0,04) e aos que res-
ponderam “Mais de duas vezes por semana” (3)
(p=0,01).

Foram encontradas diferencas significativas
entre as opcoes de resposta da questao 8 (“vocé |é
as matérias da escola quando chega em casa?”)
apenas na variavel Cloze_Acertos (F(3’ oy = 2,92;
p = 0,03). Nas demais varidveis a diferenca nao foi
significativa. Na variavel Cloze_Acertos os alunos
que responderam “Mais de duas vezes por semana”
(3) obtiveram escores significativamente superiores
aos alunos que responderam “Nunca” (1) (p=0,01)
e escores aos que responderam “Sé quando tem
prova” (2) (p = 0,01).

Discussao

A leitura, nos dias de hoje, dada a sua impor-
tancia, deve tomar um rumo diferente, nao se
restringindo ao dominio de aspectos mecanicos, de
fluéncia e da boa diccdo, os quais mesmo sendo

necessarios, ndo sao suficientes para que o leitor
se torne proficiente. A atividade acontece quando
se organizam os conhecimentos a partir de situacdes
impostas pela realidade, quando se estabelece rela-
cbes entre experiéncias e, ainda, quando se procura
resolver os problemas apresentados. O leitor entao
tem a impressao de que 0 mundo esta ao seu alcan-
ce, que pode compreendé-lo, conviver com ele e
até modifica-lo, pois além da inteligéncia passa a
ter consciéncia critica.

E fundamental que o professor conheca a
maneira como o estudante aprende para se ter con-
dicdes de propor atividades desafiadoras que pro-
voguem nos alunos reestruturacbes de conheci-
mentos prévios, despertando-lhes o interesse pela
leitura do mundo, partindo, assim, para a leitura
da palavra. Joly e Lomdnaco (2003) reforcam que o
ato de ler envolve a capacidade de compreender,
isto é, decodificar e interpretar, e que a compreen-
sdo em leitura é essencial, pois presume a interacao
do conhecimento prévio do individuo com o que
estad adquirindo por meio da atividade, transpondo
o dominio textual e alcancando graus de inferéncia
e elaboracdo. O papel do professor é coordenar as
atividades em andamento, representando a pessoa
a guem as criangas devem recorrer se necessario.
Sua tarefa deve ser assisti-las e encoraja-las com
sugestdes para o prosseguimento de suas inves-
tigagdes. Se o professor nao se preocupar em resga-
tar a leitura e estimula-la enquanto processo de inte-
racao, a crise desse dominio tendera a agravar-se
cada vez mais.

O processo de formacao do leitor esta vin-
culado, primeiramente, ao contexto familiar, isto é,
se ha presenca de livros, leitores e situacoes de leitu-
ra no lar. As experiéncias que as criancas tém no
ambiente familiar e no primeiro contato com a es-
cola devem ser vistas como potenciais fontes de
interferéncia e influéncia no processo de aquisicdo
dos conhecimentos de leitura (Peixoto et al., 2006).
Essas experiéncias, as quais continuam durante a
adolescéncia podem continuar a contribuir para o
desempenho da atividade. Assim, conhecer as pra-
ticas de leitura desses alunos pode oferecer subsidios
aos professores para que possam realizar inter-
vencoes visando ajudar a desenvolver o gosto e o
desempenho na leitura.




Verificou-se que, do total de alunos pesqui-
sados, 68% declararam que leram um ou mais livros
e que 43% afirmaram frequentar bibliotecas, feiras
de livros e eventos que abordem a questao. Em um
estudo realizado com uma amostra de estudantes
brasileiros pela Ibope Inteligéncia/Fundacao Pré-
Livro (2012),0s adolescentes da mesma faixa etaria
desta pesquisa declaram ler, em média, 6,9 livros
por ano. A obrigacdo de ler o livro por exigéncia
da escola é a maior motivacdo de criancas e jo-
vens de acordo com a pesquisa. O indice nesse item
comeca em 79% para criancas de 5 a 10 anos, cai
para 72% na faixa dos 11 aos 13 e para 70% na
dos 14 aos 17. O indice de leitura por prazer, gosto
ou necessidade espontanea vai de 40 a 47% entre
as criancas e jovens ouvidos na pesquisa. Em termos
numéricos, os dados deste estudo sdo compativeis
com os da realidade nacional. Uma limitacdo da
presente pesquisa, no entanto, foi ndo ter pergun-
tado aos alunos sobre qual seriam suas motivacdes
para buscarem a leitura de livros. Estudos futuros
devem ampliar essa questdo.

Investigou-se também a relacdo entre as pra-
ticas de leitura dos adolescentes e a compreensao
de texto. Inesperadamente, alunos que frequen-
tavam mais a biblioteca se sairam pior na tarefa de
compreensao de texto. Seria interessante investigar,
posteriormente, se a ida a biblioteca é uma impo-
sicdo da escola e se isso acaba desmotivando-os na
tarefa de leitura ou, ainda, se esses alunos frequen-
tam mais a biblioteca justamente por apresentarem
dificuldades e, portanto, precisarem de mais apoio
nos estudos. Os dados desta pesquisa nao permitem
o estabelecimento de relacdes causais, mas sugere-
-se que esse tema seja mais bem explorado.

Em relacdo a questdo “no ultimo més, vocé
leu revista em quadrinhos, manga e outros materiais
desse tipo?”, encontrou-se uma diferenca signifi-
cativa. Quem nunca lé esse tipo de material tem
melhor rendimento na compreensao de leitura do
gue os gque leem com certa frequéncia. Por outro
lado, os alunos que leem as matérias escolares todos
os dias tem melhor desempenho na leitura. Juntos
esses resultados podem apontar a hipotese de que
esses alunos estejam, provavelmente, substituindo
o estudo do material escolar pela leitura de mangas

e gibis o que explicaria a diminuicdo no rendimento
na compreensao de texto.

Ao observar essas informacdes, pode-se
desenvolver algumas ideias sobre o panorama da
leitura desses adolescentes. Percebeu-se que os da-
dos mostram que a leitura por prazer esta associada
ao baixo desempenho e a escolar ao alto. A bibliote-
ca pode ter sido um elemento desmotivador para
os alunos, uma vez que os que frequentam mais
tém pior desempenho. Além disso, o uso intenso
da Internet ndo esta associado ao melhor desem-
penho na leitura. Os resultados e o panorama espe-
rados eram diferentes: esperava-se que alunos os
quais leem por prazer apresentassem melhor
resultado ao final das atividades de compreensao.
Por conta disso, sugere-se que as escolas criem mé-
todos e procedimentos para incentivar e motivar o
aluno a ter um interesse maior pelos livros e o pro-
cesso de leitura como um todo, para ajudar a reduzir
e impedir que esses indices negativos aumentem
contribuindo para o fracasso escolar.
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