TRADICOES E CONTRADICOES
DA POS-GRADUAGAO NO BRASIL

CAss10 MIRANDA DOS SANTOS’

A experiéncia brasileira de pds-graduacio nos dltimos
anos ¢ a coisa mais positiva da histéria da educagio superi-
or no Brasil e é também a que tem que ser levada a sério.

(Darcy Ribeiro)

RESUMO: O presente artigo discute o modelo brasileiro de pés-gradu-
acgdo. Dentre vérios aspectos sao enfocados o cardter dependente dos cur-
sos de mestrado no tocante a produgio cientifica e a forte influéncia do
modelo norte-americano de pés-graduagio na estruturagio do modelo
brasileiro. E tratada também a problemitica da incompatibilidade dos ti-
tulos pés-graduados conseguidos no Brasil e em instituigdes estrangeiras,
assim como a questdo do rigor dos mestrados académicos brasileiros cujas
exigéncias s3o compativeis com doutorados de outros paises.
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degrees obtained in Brazil and in foreign institutions, and the issue of
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compatible with those of Doctor Degrees of some countries.
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professor Darcy Ribeiro, no final da década de 1970, manifes-

tou sua avaliagdo positiva com relagdo a politica de implantagio

e desenvolvimento dos cursos de pds-graduagio no Brasil. Tal
processo deve, contudo, ser analisado em suas diversas facetas. A faceta
da possibilidade de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (provavel-
mente a observada por Darcy Ribeiro), a faceta da possibilidade de con-
tinuidade da carreira académica, a faceta da abertura de uma nova pos-
sibilidade de capacitagio profissional (docente ou nio). A faceta da
dependéncia de modelos externos, contudo, prépria do contexto de sua
implantagdo, deve ser também considerada, uma vez que trouxe impli-
cagbes na estrutura dos curriculos, programas, nas formas de avaliagao
e em diversas outras dreas dos cursos de pds-graduagdo, cuja andlise se
torna necessdria para uma eventual corre¢io de rota.

Os primeiros passos da pés-graduagio no Brasil foram dados
no inicio da década de 1930, na proposta do Estatuto das Univer-
sidades Brasileiras, onde Francisco Campos propunha a implanta-
¢ao de uma pds-graduagao nos moldes europeus. Tal modelo foi
implementado tanto no curso de Direito da Universidade do Rio

de Janeiro quanto na Faculdade Nacional de Filosofia e na Universi-
dade de Sao Paulo.

Na década de 1940 foi pela primeira vez utilizado formalmen-
te o termo “pés-graduagio” no Artigo 71 do Estatuto da Universida-
de do Brasil. Na década de 1950 comegaram a ser firmados acordos
entre Estados Unidos e Brasil que implicavam uma série de convéni-
os entre escolas e universidades norte-americanas e brasileiras por
meio do intercAmbio de estudantes, pesquisadores e professores.

O grande impulso para os cursos de pés-graduagao do Brasil
s6 se deu na década de 1960. J4 no inicio da década houve uma
iniciativa importante na Universidade do Brasil na drea de Ciéncias
Fisicas e Biolégicas (seguindo o modelo das graduate schools norte-
americanas), resultado de um convénio com a Funda¢io Ford, e ou-
tra na mesma universidade, na drea de Engenharia, com a criagao
da Comissao Coordenadora dos Programas de Pés-Graduagio em
Engenharia (COPPE).

E também do comego da década a implantagao do mestrado em
Matemdtica da Universidade de Brasilia, o doutorado do Instituto de
Matemdtica Pura e Aplicada, o mestrado e doutorado na Escola Supe-
rior de Agricultura de Vigosa, na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, assim como os cursos de pds-graduagao no ITA e na Uns.
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As duas tendéncias mais fortes que marcaram a pés-graduagio
brasileira foram a européia, (principalmente na USP) e a norte-ameri-
cana (1ITA, Universidade Federal de Vicosa e Universidade Federal do
Rio de Janeiro), sendo esta tltima a que as principais marcas deixou.

A modernizagio do Brasil nos anos de 1960 deu-se dentro de
um contexto de integragdo entre paises periféricos e paises centrais.
Essa integragdo implicava a expansio de mercados consumidores nos
paises periféricos e o fomento dos centros produtores de Ciéncia &
Tecnologia (paises centrais). O objetivo das nagbes mais desenvolvi-
das era o aumento de mercados consumidores ¢ o desestimulo a con-
corréncia cientifica ou tecnoldgica.

Foi neste contexto de dependéncia em relagio as nagdes centrais
que se deu a instalagdo da pés-graduagio no Brasil. Uma sociedade de-
pendente vincula-se a outra, supostamente mais organizada e desenvol-
vida, para estabelecer uma relagio de “parceria subordinada”. Tal de-
pendéncia, contudo, ¢ extremamente nociva mormente na drea da
pesquisa, uma vez que a compra de know-how estrangeiro se torna um
mau negdécio por desestimular as iniciativas de desenvolvimento
tecnolégico do pais importador, limitando a formagio de cientistas e
pesquisadores. Nesse contexto, o valor do cientista depende do impac-
to internacional que seu trabalho tem e da consonincia do tema de sua
pesquisa com os interesses dos pafses desenvolvidos. A interferéncia da
United States Agency for International Development (USAID) nos rumos
da educagio brasileira na década de 1960 deve ser entendida sob esta
6tica (Romanelli, 1993, p. 196; Werebe, 1994, p. 173).

A importagio de tedricos e de teorias, esta “ciéncia de reprodu-
¢a0”, s6 foi implantada em razio da visio de moderniza¢io da
intelectualidade orginica da elite, que consistia em tentar reproduzir
no Brasil marcas dos pafses “adiantados”, principalmente os EUA, no
intuito de tornar o pafs subdesenvolvido o mais parecido com o pais
desenvolvido. Segundo Cunha, “a moderniza¢do da universidade
objetiva nessa perspectiva (re)produzir aqui a ciéncia ‘internacional’,
a ser ensinada segundo padrées de idéntica categoria, sem veleidades
autonomistas” (Cunha, 1983, p. 255).

Em 1965, com o Parecer 977 do Conselho Federal de Educa-
¢do, dd-se a implantagdo formal dos cursos de pés-graduagio no Bra-
sil. Segundo Newton Sucupira, o modelo de pds-graduagio a ser im-
plantado era adequado 4 nova concepgio de universidade, oriundo
dos paises mais desenvolvidos.
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O Parecer 977 estabelecia a pds-graduagio conforme o modelo
norte-americano. A pés-graduagio stricto sensu dar-se-ia em dois ni-
veis independentes e sem relagio de pré-requisitos entre o primeiro e
o segundo (mestrado e doutorado). A primeira parte dos cursos seria
destinada a aulas e a segunda a confec¢ao do trabalho cientifico de
conclusdo (dissertagio ou tese). Os curriculos seriam compostos con-
forme o modelo norte-americano, que compreendia o major (4drea de
concentra¢io) e o minor (matérias conexas).

Um breve olhar sobre a histéria da implantagiao da pés-gradua-
¢ao no Brasil revela, pois, suas tradi¢oes e indica uma série de contra-
digbes. Dentre estas podem ser destacadas a questao da dependéncia
cientifico-cultural, o problema da incompatibilidade dos titulos e a
questdo do rigor dos mestrados académicos.

A questdo da dependéncia cientifico-cultural

Um primeiro aspecto importante identificado no estudo da his-
téria da pds-graduagio no Brasil refere-se a forte influéncia norte-ame-
ricana na implantagio dos primeiros cursos, influéncia essa que se deu
principalmente na sua estrutura, ficando os critérios de avaliagdo mais
préximos dos modelos europeus nao-anglo-saxdes.

No inicio da década de 1980, o professor Ernst Hamburger fez
uma critica a estrutura da pds-graduagio brasileira, propondo que os
cursos no Brasil desenvolvessem “linhas de pesquisa de maior interes-
se para o pafs, libertando-se, na medida do possivel, dos modismos e
preconceitos internacionais” e definissem “programas e curriculos par-
tindo da realidade e das aspiragdes brasileiras e nio somente da tra-
digao em outros pafses” (Hamburger, 1980, p. 90). Tal énfase, po-
rém, quando adotada, acabou por gerar problemas em termos de
repercussdo internacional dos cursos, uma vez que dificultou a publi-
cagdo de trabalhos no exterior, por serem os temas tdo préprios e por
vezes especificos da realidade brasileira, o que jd nio ¢ tio comum
nos trabalhos de Ciéncias Bioldgicas e Exatas.

Ao criticar o critério da avaliagdo das publica¢oes dos progra-
mas de pés-graduagio brasileiros, Zancan afirmou que nas dreas de
ciéncias humanas houve

uma preocupacio de todos os comités com os veiculos de divulga¢ao da pro-
dugio docente, notadamente ainda de nivel mais local do que nacional e/ou
internacional. (...) Na realidade o sistema de avaliagao implantado nio per-
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mite aquilatar a expressio da subdrea do conhecimento no contexto mundi-
al, j4 que nio hd indicadores universais que sirvam de referéncia para todas
as dreas de conhecimento. (Zancan, 1997)

A internacionaliza¢do das publicagdes é um padrio totalmente
adequado aos trabalhos nas dreas de Ciéncias Exatas e Bioldgicas, cujos
temas nio estdo, necessariamente, circunscritos a um espago geogréfi-
co, cultural e histérico. A publica¢io em perlodlcos internacionais de
trabalhos na drea de Ciéncias Humanas ¢ algo muito mais dificil e
improvével. Como tornar vidvel a publicagdo internacional de um tra-
balho sobre os indios caiapds ou sobre o movimento dos sem-terra no
Pontal do Paranapanema? H4, efetivamente, interesse das editoras es-
trangeiras por esses temas?

As normas das revistas internacionais foram estabelecidas nos paises desen-
volvidos e traduzem as necessidades desses paises, e somente destes. Os tra-
balhos realizados no Brasil seguindo estas normas estardo mais ligados as so-
ciedades desenvolvidas do que a sua prépria comunidade. (Hamburger,

1980, p. 86)

A dependéncia cultural faz com que as atividades cientificas de-
senvolvidas no pafs estejam impregnadas por mecanismos e propdsi-
tos que condicionam o comportamento de seus pesquisadores. Um
desses mecanismos ¢ a

atribuicdo de prestigio académico aos cientistas em fungio da quantidade de
artigos de sua autoria publicados em revistas de renome internacional, cons-
tituindo-se esse mecanismo na melhor medida de qualidade do que o pais
disp6e. Portanto, tais artigos, por estarem ligados a equipes editoriais em
atividade nos pafses desenvolvidos, devem refletir problemas de interesses
desses paises, para que sejam publicados. (Nunes, 1978, p. 38)

Mammana também critica a excessiva preocupagio com a pro-
dugio cientifica voltada ao mercado externo. Tal politica é prejudicial
pois “em vez de avaliar o grau de utilidade do cientista para o pais,
mede, de certa maneira, o grau de ressonincia em que esse cientista
estd com os problemas da moda, e, portanto, o quanto ele ¢ util para
os paises desenvolvidos” (Mammana, 1976, p. 6). Muitas vezes o pré-
prio curriculo dos cursos de pds-graduagio revela a relagio de depen-
déncia ao tentar

reproduzir conhecimentos importados e defasados da realidade do pais de-
pendente, muitas das vezes nio considerando problemas que j4 foram solu-
cionados nos paises desenvolvidos, e que j4 fazem parte do dominio indus-
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trial, e portanto de seu patriménio econdmico, mas cujo conhecimento é
crucial para os paises dependentes ou periféricos. (Nunes, 1978, p. 39)

Uma severa critica que ¢ feita ao modelo brasileiro de pés-gra-
duagdo seria, pois, essa sua dependéncia cultural. Segundo Ernst
Hamburger, “a regulamentagio da pés-graduagio no Brasil foi copia-
da até nos minimos detalhes da norte-americana” (Hamburger, 1980,
p- 84). Gées, em 1972, fez grandes elogios 4 decisdo de se adotar o
modelo norte-americano de pés-graduagio no Brasil, afirmando que
este era “sem duvida, no mundo desenvolvido, o que alcangou os mais
elevados padroes e deu os melhores frutos em termos quantitativos e
qualitativos” (Gdes, 1972, p. 226). O préprio relator do Parecer 977/
65, Newton Sucupira, admitiu tal op¢do; um dos capitulos chega a
ter o sugestivo titulo: “Um exemplo de pds-graduagio: a norte-ame-
ricana”. Ao longo do referido capitulo, e por todo o Parecer, o relator
argumenta em favor da implanta¢do do modelo norte-americano de
pds-graduagio no Brasil. Sdo abundantes termos em lingua inglesa
como: master, doctor, college, graduate school, undergraduate, qualifying,
scholarship, major, acreditation.

Fazendo a ressalva de que o modelo norte-americano devia ser-
vir de orienta¢o e nio de matriz para uma eventual cépia, Newton
Sucupira afirmou que “sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia em
matéria de pds-graduagio, teremos de recorrer inevitavelmente a mo-
delos estrangeiros para criar nosso préprio sistema”. A preferéncia
pela sistemdtica norte-americana justificava-se, segundo o relator, pelo
éxito de sua longa existéncia e pela influéncia sobre a pds-graduagio
de outros paises:

Vale assinalar que na Inglaterra, recentemente, o jd famoso Robbins Report,
que estudou as condi¢des de expansio e aperfeicoamento do ensino superi-
or britAnico, nao hesitou em recomendar as universidades britinicas o uso de
certas técnicas e processos da pds-graduagao norte-americana. (Brasil, Parecer

977165)

Outro fator que contribuiu para esta opgiao pelo modelo
norte-americano foi a tradi¢io dos Estados Unidos em cursos de
pds-graduagio (graduate). Um aspecto interessante nessa importa-
¢do de modelo se refere & prépria terminologia. Nos Estados Uni-
dos o ensino de graduagdo recebe o tratamento de undergraduate,
ao passo que a pés-graduagio é conhecida como graduate. E de se
avaliar se tais denominagbes nao revelam também a natureza e os

propésitos dos cursos, cabendo a pds-graduagio norte-americana
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o papel de formagao que no Brasil ¢ devido aos cursos de gradua-
¢30. J4 em meados do século XIX havia cursos em algumas uni-
versidades norte-americanas e no ano de 1876 foi implantado de-
finitivamente um programa de pds-graduagio na Universidade
John Hopkins.

Diversos autores tém criticado a importagio de modelos de en-
sino, principalmente relativos a pés-graduagdo. No mesmo artigo em
que elogiava a adogao do modelo norte-americano de pés-graduagio,
Goes ressaltou, contudo, que “¢ dificil precisar em que medida a or-
ganizagdo e os procedimentos administrativos norte-americanos po-
dem ser adotados integralmente em nosso meio, dadas as diferengas
existentes entre a nossa estrutura universitdria e a daquele pais” (Gdes,

1972, p. 226).

A tomada da pés-graduagio norte-americana como padrio se-
ria interessante se fosse encarada como um processo de fertilizagao,
adaptado as condigbes e ao contexto nacionais. A transplantagao de
um modelo, ao contrdrio, revela mimetismo. “Nesse campo, ainda
menos que em outros, a imita¢do acritica e a incorporagio de mode-
los estrangeiros podem ter conseqiiéncias inesperadas e funestas se no
levarmos, adequadamente, em conta as tradi¢des universitdrias nacio-
nais” (Graciarema, 1972, p. 271).

Uma evidéncia da norte-americanizagio da pés-graduagio bra-
sileira estava no privilégio dado, segundo Sarmento, para a “cdtedra e
a formacao intelectual das elites, garantindo a preservagio da estrutu-
ra de classe. A estrutura da universidade americana, controlada pela
comunidade, valorizando a utilidade prdtica do conhecimento”
(Sarmento, 1986, p. 39). Embora formalmente a cdtedra tenha sido
substituida pelo departamento na reformulagao do sistema universi-
tdrio brasileiro, aquela continuou existindo de fato. A constatacio do
valor dado a utilidade prética do conhecimento revela o paradoxo do
padrio da pds-graduagio de origem com o academicismo dos
mestrados brasileiros, diferenga essa que tende a ser minimizada com
o advento do mestrado profissional.

Nio obstante a clara opg¢ao pelo modelo norte-americano de
pés-graduagio, percebe-se na estrutura dos mestrados brasileiros
uma série de problemas devidos 4 adogiao de aspectos e particulari-
dades de modelos de outros paises. Pode-se afirmar que a pds-gra-
duagio brasileira é hibrida, e por isso tem algumas disfungées. Se-
gundo Graciarema, “é ficil notar superposi¢bes e incongruéncias
derivadas da presenga simultinea e nio integrada dessas duas dife-
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rentes tradi¢des” (Graciarema, 1972, p. 269). Foram adotadas a es-
trutura dos cursos norte-americanos e a forma de avaliacio dos eu-
ropeus, a alta exigéncia dos mestrados europeus (nio-anglo-saxoes)
e o baixo prestigio dos mestrados norte-americanos.

O problema da incompatibilidade dos titulos

\ 2

Os termos referentes & pés-graduagiao empregados no Brasil
nio encontram, necessariamente, correlatos em outros pafses. Na
tradi¢do espanhola, apds o bacharelato vem a licenciatura; j4 no Bra-
sil, a licenciatura é um curso no nivel de gradua¢io, nio de pds-
graduagio. Na tradi¢do anglo-saxdnica, apds o bachelor segue-se o
master; nesse sistema o bachelor “¢ um tipo de estudo que, se fosse
terminal, seria um pouco mais que decorativo (...). Uma das fun-
¢Oes mais importantes do mestrado anglo-saxdo foi a de especializar
e aprofundar a formacio dispersa e multidisciplinar do bachelor”
(idem, ibid., p. 268). Por outro lado, na Franca o titulo de doctenr
de specialité equivale ao titulo de mestre no Brasil. J4 nos Estados
Unidos, o master como grau final nio ¢ muito valorizado, conta
“apenas como um comego de carreira, ¢ ¢ um grau de obtengio re-
lativamente fdcil, com um nivel de exigéncias consideravelmente
mais baixo que o doutorado” (idem, ibid., p. 271).

A incompatibilidade entre titulos de pds-graduagio expedi-
dos pelas universidades brasileiras e estrangeiras é tamanha que a
UsSP ndo aceita como equivalentes a mestrado e doutorado (para fins
de revalidagio) diversos titulos obtidos na Franca, tais como: /icence,
maitrise, Diplome d’Etudes Approfondies (DEA) e Diplome d’Etudes
Supérieures Spécialisées (DEsS) (com a ressalva de que os titulos de
doctorat de 3™ cycle, docteur igénieur e doctorat d’université seriam
aceitos na categoria de mestrados). Pode-se afirmar que os titulos
de doctorar e docteur nio aceitos pela UsP sejam obtidos em progra-
mas sem a devida qualidade ou em estruturas curriculares e exigén-
cias académicas incompativeis com os padrées nacionais de douto-

rado. Segundo Giraud,

com a reforma de 1984, completada em 1988, passa a existir na Franga so-
mente um tipo de diploma de doutorado, que é obtido apds a defesa de uma
tese, em média oito anos depois do inicio dos estudos universitdrios. Sua du-
racao, sua natureza, seu nivel sio semelhantes aos do Ph.D. norte-americano
ou aos do doutorado dos grandes paises europeus. (Giraud, 1996, p. 5)
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A citagio de Giraud faz uma referéncia ao nivelamento
“Ph.D. — Doutor”, que no Brasil encontra muita resisténcia, so-
bretudo nos meios nio-académicos, nos quais o titulo de douzor
em filosofia (Ph.D. — Philosophy Doctor) goza de um prestigio soci-
al muito superior ao de doutor em outra 4rea de conhecimento.
O titulo de Ph.D. tem sua origem na Faculdade de Filosofia do
modelo universitdrio alemio, pelo qual a antiga Faculdade de Ar-
tes se tornou Faculdade de Filosofia (que em parte serviu de “ins-
piragdo” para a criagdo da UsP em 1934 e, posteriormente, das Fa-
culdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que proliferaram no Brasil
na década de 1960, sem que tivessem, em sua maioria, um curso
de Filosofia propriamente dito). Na Alemanha, entio, o conclu-
dente de um doutorado em qualquer drea das ciéncias ou das le-
tras passou a fazer jus ao titulo de doutor em filosofia; os doutora-
dos em Ciéncias Naturais ou Exatas, ao titulo de doctor rerum
naturalium e em Ciéncias Sociais e Econdémicas, doctor rerum
politicarum (Brasil, Parecer 977/65).

Em 1965, quando da institui¢do da pds-graduagio brasilei-
ra, os titulos franceses equivalentes ao Ph.D. norte-americano e
alemao seriam os de docteur és sciences e docteur és lettres, que
corresponderiam aos doutorados ligados aos cursos da drea de Ci-
éncias Humanas (Brasil, Parecer 977/65). Eco confirma a equipa-
racdo desses titulos:

Via de regra, porém, a tese propriamente dita ¢ reservada a uma espécie
de supraformatura, o doutorado, procurado sé por aqueles que desejam
aperfeicoar-se e especializar-se como pesquisadores cientificos. Esse tipo
de doutorado possui vdrios nomes, mas doravante vamos referir-nos a ele
com uma sigla anglo-saxdnica de uso quase internacional, Ph.D. (que
significa Philosophy Doctor, doutor em filosofia, embora designe qual-
quer espécie de doutor em Ciéncias Humanas, do socidlogo ao profes-
sor de grego; nas matérias nao-humanistas usam-se outras siglas, como
por exemplo medicine doctor). (Eco, 1983, p. 2) (Grifo nosso)

A valoriza¢io do Ph.D. tem, contudo, respaldo no préprio Pa-
recer 977/65. Segundo Newton Sucupira, valendo-se novamente do
modelo norte-americano, o doutorado em Filosofia (Ph.D.) distin-
gue-se dos demais por se tratar de um “doutorado de pesquisa”, ao
passo que os doutorados em Ciéncias Médicas, Engenharia, Educa-
¢do e outros seriam “doutorados profissionais”. No Parecer, Sucupira
admitia a possibilidade da adogdo do titulo Ph.D. para os doutora-
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dos de pesquisa brasileiros, porém desaconselhava tal medida por
considerar que tal titulo ndo teria a devida ressonincia em nosso am-
biente universitdrio.

Na usp, em 1999, também nio eram aceitos para revalidagio os
titulos belgas 17* e 2" [icence e os italianos laurea de dotrore,
baccalareatum e specializzazione (ou perfezionamento), este Gltimo so-
mente sendo aceito mediante seu reconhecimento oficial pelo minis-
tério italiano da Pubblica Instruzione, ao considerd-lo equivalente ao
titulo de dottore di ricerca. As limitagoes estabelecidas pela Usp, assim
como por diversas outras universidades do pais, explicam-se como
precaucio e reagio a problemdtica xenofilia que ainda existe dentro
de diversos setores do meio académico. O deslumbramento com tudo
o que ¢é “estrangeiro” leva muitos a estabelecerem como objetivo de
vida a realiza¢do de um curso de pés-graduagio no exterior, sem que
muitas vezes se atentem para as qualificagdes da institui¢do para onde
se dirigem e conseqiientemente para o valor do titulo que obterdao. A
globaliza¢do é um fendmeno que ultrapassa o campo econdmico e
atinge outros setores, inclusive a educagio. Embora uma hipotética
“unifica¢dao” de titulos seja invidvel, é razodvel pensar em se estabele-
cerem mundialmente padrdes minimos de qualidade para a identifi-
cagio de institui¢bes idoneas que se caracterizem pela exceléncia.
Logo, os diplomas terdo, também, uma valorizagio diferenciada. Na
maioria das vezes é muito mais seguro cursar o mestrado ou doutora-
do em uma boa universidade brasileira que fazé-lo em uma estrangei-
ra, de questiondvel reputagdo. Segundo Darcy Ribeiro:

Na concepgio norte-americana, inglesa, o mestrado em si ¢ uma prova de
alfabetizagdo. A maior parte dos universitdrios formados nas universidades
sdo uns analfabetos, no sentido de que ndo dominam a lingua, sdo incapa-
zes de escrever um texto limpo e correto. O mestrado tem a finalidade de
saber se um jovem que se formou ¢ capaz de escrever articuladamente,
numa linguagem limpa. Examina-se até a gramdtica da pessoa para saber
se os erros de ortografia nio sao demasiados. Se ele ¢ capaz de tomar infor-
magdes sobre um tema e redigir de maneira legivel sobre o assunto, dentro
de um nivel académico, ele demonstra que é um letrado, nao um analfa-

beto. (Ribeiro, 1980, p. 75)

Os mestrados brasileiros tém um problema de identidade que
vem desde sua criagio. O préprio autor do Parecer 977/65 reconhe-
cia o baixo prestigio académico que os mestrados tinham tanto na
Europa quanto nos Estados Unidos e, nio obstante, aconselhou a sua
instalagdo no palis.
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Em Oxford e Cambridge o grau de Mestre das Artes ¢ concedido sem qual-
quer exame a todo aquele que haja obtido o grau de Bacharel (...). Nas uni-
versidades escocesas 0 M.A. é o grau concedido ao término do curso de gra-
duagio. Nos Estados Unidos, por for¢a da influéncia inglesa permaneceu o
grau de Mestre, sendo, por muito tempo, conferido sem maiores exigéncias
no fim da graduagdo, como era o caso do chamado “Master’s Degree in
cursu”. (Brasil, Parecer 977/65)

Sucupira segue em sua andlise critica do titulo de mestre nos
Estados Unidos afirmando que, mesmo no século XX, depois de alte-
rada a situagio anterior, o grau de mestre seria util na maioria das
vezes como sinal de competéncia profissional. “E importante igual-
mente para o magistério secunddrio, sobretudo porque em muitos es-
tados o mestrado ¢ garantia de melhor remuneragio. No ensino su-
perior ¢ de menor valia, pois o Ph.D. ¢ titulo necessdrio para o acesso
na carreira de professor universitdrio” (Brasil, Parecer 977/65).

O Brasil tem se mostrado um terreno fértil para a prolifera-
¢do e pulverizagdo de titulos. O perfodo conhecido como Republica
Velha (1889-1930) foi dominado por “coronéis” que nunca cursa-
ram uma Academia Militar; em pleno século XXI os graduados em
Medicina ou Direito sio considerados “doutores”, sem terem, a
grande maioria, voltado 2 universidade apds a conclusio da residén-
cia médica ou do bacharelado. O tratamento de “doutor” dado aos
bacharéis em Direito nao é uma exclusividade brasileira; sua origem
remonta as universidades do final da Idade Média, quando “chama-
vam-se mestres todos os licenciados que faziam parte da corporagio
dos professores em todas as faculdades, com exce¢io da Faculdade
de Direito onde os professores se intitulavam doutores” (Brasil, Pare-

cer 977/65) (grifo nosso).

O rigor dos mestrados académicos

No Brasil, os critérios de avaliagio dos alunos dos mestrados tém
um rigor muito semelhante ao da avaliagio dos doutorados. Adalberto
Vasquez, diretor de Avaliaco da caPEs em 1998, reconheceu que os pro-
gramas de mestrado eram por demais rigidos e que tal rigidez era con-
siderada pelas agéncias um dos fatores quer levavam a evasio (O Estado
de S. Paulo, 14/8/1998, A9). Da mesma forma entende Therezinha
Oliveira ao afirmar que “na atualidade, seria ingénuo pensar que os alu-
nos do mestrado nio sio capazes de produzir teses. A realidade estd af
comprovando o contrdrio” (Oliveira, 1997, p. 4).
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Em 1972, Graciarema levantava que um dos fortes argumentos
para o alto nivel de exigéncia dos mestrados era o de que, “enquanto
nio houve possibilidades na América Latina para estabelecer pds-gra-
duagées completas que incluissem o doutorado, a dnica coisa possivel

e aconselhdvel seria fazer bons mestrados” (Graciarema, 1972, p.
270).

A prépria cAPES reconhece que um dos aspectos problemdticos
da pés-graduagio brasileira seria o superdimensionamento do papel
dos mestrados, muitas vezes organizados como verdadeiros pequenos
doutorados, “como uma conseqiiéncia natural do fato de o mestrado
ter sido inicialmente o principal foco das politicas governamentais,
de ter-se constituido no nivel mais elevado de formagio oferecido em
algumas dreas” (Brasil, capgs, 1996).

Therezinha Oliveira, durante encontro de pés-graduagio da
UFMG, relatou que, em mais de duas décadas trabalhando com cursos
de pés-graduagdo, teve contato com teses de étima qualidade em cur-
sos de mestrado: “Sou testemunha disso na pés-graduagao da Medi-
cina na UFMG, onde por 20 anos como professora de Metodologia de
Pesquisa acompanhei e orientei pesquisas e a prépria escritura de te-
ses de exceléncia reconhecida nacional e internacionalmente” (Olivei-

ra, 1997, p. 4).

Rosseti também apontou o rigor e o alto nivel de exigéncia dos
mestrados nacionais: “O problema ¢ que, com o desenvolvimento da
p6s-graduagio no pais, o mestrado adquiriu vdrias conformagées. Em
algumas dreas — como a médica —, tornou-se um verdadeiro doutora-

do” (Rosseti, 1997).

O mestrado brasileiro vive uma grande ambigiiidade desde a
sua institui¢do em 1965, pois adotou o modelo norte-americano para
a estrutura, mas nio adotou o mesmo modelo em termos de exigén-
cias. Nos dizeres de Sucupira, “no caso do Ph.D. a exigéncia da tese ¢
universal, enquanto ao M.A. ora se requer uma disserta¢io, memdria
ou ensaio, ora se consideram suficientes os exames prestados” (Brasil,
Parecer 977/65). Possivelmente por esta razio, Fitima Bayma de Oli-
veira afirma que os mestrados brasileiros mantém “os alunos a eles
atrelados por um tempo médio elevado, levando em alguns casos o
dobro do tempo dos mestrados americanos e, ao final, poucos sio os
alunos que obtém o titulo de mestre” (Oliveira, 1995, p. 138).

Ernst Hamburger também critica a ambigiiidade da pés-gra-
duagio brasileira ao afirmar que
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mesmo nos EUA as complicadas regras da pés-graduagio estdo sendo aos
poucos abandonadas, atendendo aos reclamos de professores e alunos.
Entretanto a regulamentagao implantada aqui mantém todas as regras de
14, e com o agravante de uma tradigdo educacional muito mais burocrs-
tica, seguindo a letra dos regulamentos com maior rigidez do que 4.

(Hamburger, 1980, p. 84)

A adogio de uma estrutura norte-americana de pds-graduagio
nio teve seu correlato nos critérios de avaliagio e promogio. Con-
forme jd mencionado anteriormente, as exigéncias dos mestrados
brasileiros tém semelhangas com os seus andlogos europeus (nio-
anglo-saxdes), nio com os norte-americanos. O rigor da comunida-
de académica, sobretudo na drea de Educacio, tem sido extremado,
adotando uma postura muito mais conservadora que o préprio tex-
to da lei. Percebe-se que, ao passo que em vdrias dreas foram aceitas
outras modalidades de trabalho final de curso, conforme a orienta-
¢ao do Parecer 977/65, na drea de Educagio tem sido exigida “a ela-
boragio de dissertagoes ambiciosas, em alguns casos, segundo o mo-
delo das pesquisas recomendadas nos programas de doutorado”
(Oliveira, 1995, p. 162). Sao as contradi¢des do modelo brasileiro
de pés-graduagio.

Recebido em outubro de 2002 ¢ aprovado em fevereiro de 2003.
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