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RESUMO: O objetivo do artigo é enquadrar o tema da formacéo de
educadores de jovens e adultos na problematica mais ampla da
constituicdo da educacao de jovens e adultos como campo peda-
gogico. Inicialmente, destaca-se o prejuizo que o tratamento com-
pensatdrio e assistencialista acarreta para a construgdo da iden-
tidade dessa modalidade educativa e a profissionalizagdo de seus
agentes. Em seguida, sdo comentados alguns temas-chave que
deveriam ser incluidos na formacéao inicial e continua dos educa-
dores de jovens e adultos: a dimensao politica dessa pratica, a fun-
cionalidade das aprendizagens escolares para os jovens e adul-
tos trabalhadores e a considera¢do das formas de pensamento
que lhes séo caracteristicas. Finalmente, destaca-se a importan-
cia de se experimentar novas formas de organizag&o do ensino
dirigido a jovens e adultos.
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Fundamental

Nas Ultimas décadas, a pesquisa educacional brasileira vem abor-
dando um amplo conjunto de problemas relacionados a formacgéo e ao
desempenho dos educadores que atuam no Ensino Fundamental; quan-
do a area de estudos é a educacédo de jovens e adultos, a esses proble-
mas se agrega mais um, que no mais das vezes acaba sendo postulado
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como uma tradugdo sintética dos demais: a falta de formagédo especifica
dos educadores que atuam nessa modalidade de ensino, resultando
numa transposicdo inadequada do modelo de escola consagrado no en-
sino fundamental de criangas e adolescentes. Recentemente, Sérgio
Haddad (Sposito e Haddad 1998) coordenou um balanco das disserta-
cOes e teses académicas sobre a educacdo de jovens e adultos produ-
zidas no pais entre os anos de 1986 e 1996. Num universo de 198 tra-
balhos catalogados como parte desse estudo, Oliveira (1998) identificou
23 cuja teméatica contempla a formacado e a pratica docente, verificando
que a grande maioria identifica a falta de formacao especifica dos edu-
cadores como um dos principais entraves das experiéncias educativas.
Abrantes (1991), Christov (1992), Cruz (1994), Piconez (1995) e Guidelli
(1996) estdo entre os autores que atestam a auséncia do tépico educa-
¢do de adultos na formacdo inicial dos professores que atuam tanto no
ensino supletivo quanto nos cursos regulares noturnos, que atendem a
uma clientela de jovens e adultos trabalhadores.

O objetivo deste artigo é contextualizar a questdo da formacgao dos
educadores de jovens e adultos numa problematica mais ampla que é a
da prépria constituicdo da educacdo de adultos como campo pedagégi-
co, 0 que implicaria a existéncia de um conjunto de praticas e saberes
minimamente articulados em torno de principios, objetivos ou outros ele-
mentos comuns. Com base em impressdes acumuladas ao longo de se-
guidas experiéncias de formacéo e intercAmbio com educadores e pes-
quisadores da area, procurarei explicitar no que consiste a inadequacgao
da conduta dos educadores, que os estudos académicos tao seguida-
mente denunciam. Procurarei também identificar as condi¢g8es que
viabilizariam a oferta de uma formagao correspondente as exigéncias
que a educacao de jovens e adultos imp8e aos educadores, o0 que, re-
ciprocamente, remete a insuficiéncia dos conhecimentos que a academia
tem produzido a esse respeito. Finalmente, destacarei indica¢des de
como uma atencao especial a educacao de jovens e adultos poderia fa-
vorecer a formacao integral dos educadores de maneira geral.

Algo que parece fora do lugar

Héa algumas semanas, visitei um nicleo de educacgéo de jovens e
adultos que atua num bairro periférico de Sao Paulo, realizando um sig-
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nificativo trabalho de alfabetizacéo, pds-alfabetizacdo e preparagdo para
exames supletivos. Trata-se de um grupo bastante organizado, que conta
com muitos educadores engajados em movimentos populares. A coorde-
nadora guiou-nos — a mim e a meu grupo — até a sala de alfabetizacéo;
quando chegamos a porta, a professora convidou-nos a entrar e apresen-
tou-nos seus alunos dizendo com um sorriso: “Estas s&do as minhas crian-
c¢as”. Do assento de suas carteiras, homens e mulheres olharam para nés
visitantes com um misto de curiosidade e profundo constrangimento. Com
algum custo fomos conseguindo quebrar o gelo, perguntando sobre suas
motivacdes para estudar. Falaram entdo das exigéncias do mercado de tra-
balho em Sao Paulo e de uma grande vontade de aprender, além de te-
cer rasgados elogios a competéncia e a dedicacédo da professora, sem a
qual ndo teriam feito tantas conquistas. Perguntei no que é que eles tra-
balhavam, um deles se identificou como comerciante e o siléncio constran-
gido se impds outra vez. Foi entdo a professora quem tomou a frente, con-
tando que no grupo havia um cozinheiro, que sempre contribuia trazendo
umas receitas diferentes; apontou para outro que era eletricista e que re-
solvia qualquer problema com a fiagdo elétrica, contou que havia também
muitas “secretarias do lar”. Falou dos saberes de oficio de seus alunos de
forma afirmativa, intencionalmente explicitando para noés e para eles o va-
lor que atribuia a sua condicdo de trabalhadores. A conversa seguiu cada
vez mais descontraida, os alunos também nos fizeram perguntas, até que
finalmente nos despedimos e nos retiramos. No corredor, minha colega,
que ha alguns meses vinha coordenando encontros de formagdo com as
educadoras daquele nucleo, fez um comentéario desanimado em relagao
ao teor das frases que estavam escritas no quadro-negro — coisas como
“0 gato comeu milho na gamela do Guto” —, que davam indicio de que o
trabalho da professora em sala de aula nao tinha muito a ver com a pro-
posta de alfabetizacdo que ela vinha expondo nos encontros de formagao.
Tratei de anima-la dizendo que o espago-tempo de formagdo — quatro ou
cinco encontros num grupo de mais de 40 educadoras — provavelmente
nao fora ainda suficiente para que seus resultados praticos pudessem ser
verificados numa visita como essa. Lembrei-lhe de um outro grupo que
haviamos visitado, no qual o trabalho de formacao era mais antigo e in-
tenso, e os indicios de sua influéncia na prética de sala de aula foram fa-
cilmente identificaveis numa visita semelhante.

Mais tarde, a leitura do livro No coragdo da sala de aula, de Marilia
Carvalho (1999), ajudou-me a atribuir outros sentidos a esse evento, es-
pecialmente aquele “estas sdo as minhas criangas”, com que a professo-
ra nos apresentara a seus alunos. Nessa obra, a autora explora o concei-
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to de cuidado na perspectiva dos estudos de género, mostrando como
praticas de atencdo as necessidades individuais das criancas constituem
parte essencial do trabalho docente nas séries iniciais do ensino regular.
Essa disponibilidade emocional implicita nas praticas de cuidado, para as
quais a figura da mae constitui o principal modelo, esta culturalmente as-
sociada a feminilidade e, certamente por isso, acaba sendo identificada
como fator que desqualifica a profissdo docente. Observando as professo-
ras primarias em acao, Marilia Carvalho constata que o cuidado é compo-
nente fundamental da educacdo das criancas na fase inicial da esco-
larizacdo e que de maneira nenhuma se opde ao “ensino dos contetdos”
no sentido estrito, antes criando as condi¢des para que a aprendizagem
de tais conteudos se realize. Porque considerado como disposi¢do natu-
ral das mulheres, entretanto, o cuidado ndo chega sequer a ser aborda-
do como aspecto legitimo sobre o qual se produzir conhecimento sistema-
tico, valioso para a formacéo de professoras e professores.

Com base nessa leitura, pensei que a alfabetizadora do nucleo
que eu visitara poderia estar transpondo intuitivamente, para a educa-
c¢ao de jovens e adultos, um conhecimento adquirido em experiéncias
prévias de educacdo infantil, que vivera seja no papel de aluna quando
crianca ou ja como professora adulta. Provavelmente, ao elogiarem a
dedicacdo da professora e sua capacidade de considerar seus tempos
de aprendizagem, os alunos adultos também reconheciam o valor des-
se saber-fazer docente e aceitavam de bom grado o cuidado com que a
professora lhes criava um ambiente propicio a aprendizagem. O lamen-
tavel é que essa aceitacdo do cuidado tivesse que custar também a acei-
tacdo da incébmoda imagem de marmanjBes que desajeitadamente ocu-
pam um lugar que néo lhes seria préprio: a sala de aula.

O tom que a professora usou para dizer “estas sdo minhas criangas”
certamente denotava que o sentido da expresséo era “estes sdo meus queri-
dos alunos”; quando depois intercedeu afirmando o valor de suas experiéncias
de trabalho, revelou que também podia reconhecer a especificidade de sua
condi¢cdo de adultos trabalhadores. Naquele momento, entretanto, ela ndo
dispunha de uma referéncia cultural que |he permitisse expressar sua de-
dicacdo aos alunos por meio de uma cortesia mais apropriada as relacdes
de cuidado entre adultos, que se baseariam em reciprocidade e encontra-
riam na amizade uma referéncia simbolica seguramente mais adequada que
a maternagem.' Assim, cabe ainda especular sobre o contexto ideolégico
que induziu essa professora a identificar como “minhas criancas” os jovens
e adultos com quem interagia no contexto de sala de aula. O estudo de
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Marilia Carvalho oferece também uma boa pista quanto a esse aspecto.
Apesar de, na prética, a autora observar que as professoras que participa-
ram de seu estudo devotavam a todas as criangas o0 mesmo cuidado, no pla-
no do discurso elas s6 reconheciam o cuidado como componente legitimo
da pratica pedagdgica quando dirigido as criangas carentes, como compen-
sacdo de um cuidado que suas familias, porque pobres, ndo teriam condi-
¢Bes de oferecer. O cuidado como componente da relacdo professor-aluno
se justificaria, na perspectiva expressa pelas professoras, apenas no a&mbito
filantropico e ndo propriamente educativo de sua agéo:

(...) as categorias e quadros de referéncias disponiveis para legiti-
mar as atividades de “cuidado” estavam articuladas a uma percep-
¢do elitista, um julgamento moral dos alunos e suas familias, as ne-
cessidades de atendimento a pobreza, um quadro de referéncias
marcado pela tradicdo controladora e moralista de nossas escolas
primarias, mesclada com elementos das teorias da privagdo materna
e da educacgao compensatoria. (Carvalho 1999, p. 234)

Certamente, essa assimilagdo da educacado dos grupos populares a
acéo filantropica € o arcabouco ideoldgico que sustenta as representacfes
que infantilizam os educandos jovens e adultos. E reforcando representa-
¢des como essas, que podem povoar tanto o imaginario dos educadores
quanto dos educandos, temos no terreno da educacao de jovens e adultos
politicas de Estado que também concorrem para cristaliza-las. Ainda que
nas Ultimas décadas tenhamos assistido aos esfor¢os de alguns governos
municipais e estaduais no sentido de consolidar o espaco da educacédo de
jovens e adultos como parte integrante do conjunto de politicas educacio-
nais - em alguns casos inclusive transferindo servigcos anteriormente
alocados em érgaos de assisténcia social para as secretarias de educacgao
-, algumas das politicas recentes induzidas pelo governo federal vém repro-
duzindo gravemente a concepcgédo assistencialista dessa modalidade
educativa. Exemplo disso é o programa Alfabetizacao Solidaria, cuja estru-
tura organizacional e mecanismo de financiamento nao favorecem a con-
solidagdo de redes capazes de promover de forma continuada tanto a edu-
cacao dos jovens e adultos como a formacao de educadores para assumir
a tarefa.?

Sem duavida, a perspectiva assistencialista e infantilizadora da
educacao de jovens e adultos é um fator que prejudica a constituicdo do
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campo, limitando as condi¢cBes de se ofertar aos educadores uma forma-
¢do adequada, que considere as especificidades do publico dessa
modalidade educativa. Haddad (1989) observou essa tendéncia em estudo
sobre a vinculacdo de instituicdes de ensino superior com a promog¢ao
de programas de educacdo de adultos. Constatou que a intervencdo mais
freqliente das universidades nessa area era a prestagdo de servigos a
seus proéprios funcionarios, em grande parte dos casos como agdo de
carater “social”, sem vinculagdo mais organica com os Centros de Edu-
cacdo e, portanto, ndo promovendo a desejavel articulacdo entre a
extensdo, o ensino e a pesquisa. Ao fundamentarem uma proposta alter-
nativa de intervencdo da universidade em prol da profissionalizacao dos
educadores de jovens e adultos, Favero, Rummert e De Vargas (1999)
destacam também o efeito pernicioso da perspectiva assistencialista:

Outra representagdo corrente em nossa sociedade prende-se &
perspectiva que concebe a Educacao de Jovens e Adultos como
uma agao de carater voluntario, marcada por um cunho de doagao,
favor, misséo, e movida pela solidariedade tal como concebida na
perspectiva liberal de ajuda aos mais pobres, de caridade para com
os desfavorecidos. Tais representacdes, além de desprofissionalizar
0 educador de jovens e adultos e a propria a¢éo educativa com eles
desenvolvida, distancia a Educagédo de Jovens e Adultos de um es-
tatuto préprio, que subsidie a formulagdo de propostas teérico-
metodolégicas compativeis com as vivéncias e os saberes daque-
les aos quais se destina. Perde-se, assim, a possibilidade de nortear
a Educacao de Jovens e Adultos conforme os fundamentos da edu-
cacgdo unitéria que visa superar a distingdo qualitativa entre a for-
magado daqueles que concebem e dirigem da daqueles que execu-
tam e sdo subordinados. (Favero, Rummert e De Vargas 1999, p. 7)

A medida que a universalidade do direito ao Ensino Fundamental
— j& consagrada legalmente em nosso pais — fosse também reconhecida
pela opinido publica, pelos governos, pelos educadores e pesquisadores
da educacéo, os mais de 70 milh8es de brasileiros maiores de 14 anos
que ndo completaram o Ensino Fundamental poderiam entrar na sala de
aula sem o constrangimento de sentir-se num lugar que nédo lhes é pro-
prio. A educacdo de jovens e adultos avancaria também na definicdo de
um campo especifico de pratica e reflexdo pedagdégica, superando o
paradigma da educagdo compensatéria em prol de uma visdo mais pros-
pectiva, que articule a educacado basica e a educagdo continuada como
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direitos de todos. A institucionalidade das praticas de educacéo de jovens
e adultos e sua constituigdo como campo de pesquisa e reflexdo pedago-
gica estabeleceriam, nesses sistema de estimulos reciprocos entre a pra-
tica educativa e a produgdo de conhecimentos, as condi¢Bes para que se
acumulasse um corpo de saberes praticos e teoricos passivel de ser or-
ganizado como contetdo da formacao inicial dos educadores e fonte para
seu aperfeicoamento profissional por meio da formagédo continua.

A construcéo da identidade da educacéo de jovens e adultos

E fato que esse esforgo politico e pedagdgico no sentido do reco-
nhecimento do estatuto proprio da educacéo de jovens e adultos ja vem
sendo realizado h&a tempos por agentes e instituicbes diversas. Apesar
da descontinuidade das politicas e da escassez de nucleos de pesqui-
sa na area, a verdade é que o0s servi¢os publicos que atendem a deman-
da por esse servico vém conseguindo manter-se mesmo nas condi¢cfes
mais adversas, animando iniciativas de sistematizacdo de experiéncias
ou diretrizes por parte de educadores, além do interesse de pesquisado-
res ligados a universidades ou organiza¢gfes ndo-governamentais. Com
suas potencialidades e fragilidades, a educacéo de adultos tem uma his-
téria feita de muitas historias, no Brasil, na América Latina e nos demais
continentes, cada uma com suas peculiaridades, nas quais o esforgo por
construir uma identidade prépria € uma constante.

Tratando entdo de incorporar essa historia ja construida, esta se-
gunda parte do texto visa identificar alguns dos caminhos trilhados no
esforco de delimitagdo do campo, destacando elementos que podem ja
compor um conjunto de temas a serem visitados por educadores de jo-
vens e adultos em processo de formacgdo inicial ou em servigo. Também
se procurara apontar aspectos nos quais a experimentacao e a elabora-
¢ao tedrica sdo mais insuficientes, restringindo as possibilidades de
instrumentalizar os educadores com conhecimentos relevantes sobre
essa modalidade educativa. Considerando que a insuficiéncia da forma-
¢ao dos professores ja foi suficientemente reiterada nos estudos acadé-
micos, seria oportuno que esses estudos passassem a se concentrar
mais na producado e na sistematizacdo de conhecimentos que contribu-
am no plano tedrico para a constituicdo desse campo pedagdgico e, con-
seqlientemente, para a formacao de seus educadores.
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Em um estudo sobre tendéncias curriculares do ensino de suplén-
cia, Joia et al. (1999) identificam trés idéias-for¢ca que impulsionaram as
tentativas de construir a identidade dessa modalidade educativa. A primei-
ra consiste no reconhecimento dos jovens e adultos a que essa educagao
se destina como membros das classes populares, segmentos excluidos
nao s6 do sistema escolar regular, mas de outras instancias de exercicio
de poder e acumulacgao de recursos. Essa idéia remete a énfase numa
educacao de adultos como pratica politica, visando ao engajamento dos
grupos populares em agdes que transformem as estruturas sociais produ-
toras da desigualdade e da marginalizacdo. Outro vetor ideolégico que di-
rige a busca pela identidade dessa modalidade educativa consiste no
enfoque privilegiado as necessidades de aprendizagem dos jovens e
adultos, principalmente aquelas relacionadas a sua insergdo no mercado
de trabalho, para o exercicio da cidadania, para a promoc¢ao da qualida-
de de vida e do convivio na comunidade e na familia. Nesse caso, a fun-
cionalidade das aprendizagens escolares, ou seja, sua contextualizacao
ou aplicabilidade no universo cotidiano, emerge como questdo central a
ser equacionada. Finalmente, uma terceira linha de abordagem seria a
que considera a especificidade do modo de aprender de jovens e adultos,
0s quais, em grau muito mais elevado do que as criangas, ja dispdem de
um amplo universo de conhecimentos praticos e concep¢des mais ou me-
nos cristalizadas sobre diversos aspectos da realidade social e natural. Em
relacéo a esse ponto, o desafio seria identificar a natureza desses conhe-
cimentos praticos e desses supostos estilos cognitivos proprios dos adul-
tos, e investigar de que modo poderiam ser mobilizados para as aprendi-
zagens tipicamente escolares, ou, em outra perspectiva, de que maneira
os conteudos da escola deveriam ser modificados para se adequar a esse
modo de pensar préprio que os jovens e adultos desescolarizados ja te-
riam forjado ao longo da vida.

A primeira dessas idéias-forga, aquela que enfatiza a dimenséo
politica da educacao de jovens e adultos, é certamente a mais desen-
volvida do ponto de vista tedrico. Durante os anos 70 e 80, especial-
mente, ela se nutriu ndo apenas de teorias socioldgicas sobre o papel
da educacédo na reprodugédo, ou na superacgao, das desigualdades so-
ciais, mas também de experiéncias diversificadas, entre as quais se in-
cluiam néo s6 a alfabetizagcdo e o Ensino Fundamental, mas também
iniciativas de educacao popular realizadas em parceria com movimen-
tos populares, grupos comunitarios, igrejas e sindicatos. Nessa tradicao
da educacao popular, dava-se especial atencédo a transformacéo de
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valores e atitudes dos educandos e a assuncdo de posturas criticas e
participativas diante da realidade social (Ribeiro 1998). Dai a razdo de
ter sido dada uma atengdo especial também a contetdos que remetes-
sem diretamente as condi¢des de vida e trabalho dos educandos, ainda
que muitas vezes enquadrados de maneira redutora em abordagens po-
liticas e sociolégicas que deixavam de lado importantes dimensdes exis-
tenciais desses sujeitos. Ainda assim, o fato de serem experiéncias nao
circunscritas pelo regime da escolarizacdo regular permitiu uma margem
de experimentagdo mais ampla no que se refere a busca de contelidos
de aprendizagem alternativos e, principalmente, em torno do potencial
educativo do engajamento em projetos coletivos de intervencgao social.

Um fato que contribuiu sobremaneira para a constru¢do da identida-
de da educacéo de jovens e adultos nessa linha foi a espetacular influén-
cia das obras de Paulo Freire. Foi primeiramente num método para alfabe-
tizacdo de adultos que o autor pernambucano traduziu, operacionalmente,
algumas idéias e principios muito potentes para o embasamento da educa-
cado de jovens e adultos. Especialmente relevante, entre muitas de suas
postulacg@es, é o principio da educacao pelo didlogo, que o autor veio de-
senvolvendo desde seus primeiros escritos, como observa Celso Beisiegel
(1979, p. 36):

Se a realizag8o do homem, da democracia na vida social e do au-
téntico desenvolvimento nacional dependiam da generalizagéo da
consciéncia critica entre os brasileiros, isto €, se, em outras pa-
lavras, a realizagdo daqueles ideais impunha a formagé&o dos ho-
mens a partir da pratica do dialogo — da internalizagdo da autori-
dade, da busca de participacéo e ingeréncia na ordenacao da vida
coletiva, era preciso comprometer o processo educativo com a re-
alizagdo desses objetivos. (...) Era preciso criar procedimentos que
obrigassem a pratica do dialogo no processo educativo, que obri-
gassem ao desenvolvimento da autoridade interna, que levassem
0 educando a pratica do autogoverno, e a busca de participacao
e ingeréncia na construcao da vida coletiva, e ao aprofundamento
da capacidade de reflexdo sobre os desafios da vida individual e
da vida social na comunidade.

Por isso mesmo, o professor procurava fundamentar a sua ativi-
dade educativa no trabalho em grupo, na pratica da discussao dos
problemas individuais e coletivos, no “férum”, na conversa dos
educandos entre si e com o educador.
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Somada a consciéncia critica sobre as estruturas sociais que ge-
ram a desigualdade e sobre o papel da educagdo na manutencdo ou
transformacado dessas estruturas, a valorizagdo do dialogo como princi-
pio educativo, com a decorrente assimilagdo da noc¢éo de reciprocidade
na relacdo professor-aluno, constitui-se pilar importante da formag&o do
educador de jovens e adultos. A disposicao para o didlogo é base para
procedimentos que sdo essenciais nessa modalidade educativa: a defi-
nicdo de objetivos compartilhados, a negociacdo em torno de contetidos
e métodos de ensino e o ganho de autonomia dos educandos no con-
trole de seus processos de aprendizagem. Também sobre essas bases
os educadores podem desenvolver atitudes que contribuam para supe-
rar o enfoque assistencialista, abordando com seus alunos a nocao de
educacdo como direito de todos e incentivando-os a assumir a respon-
sabilidade pelo seu préprio desenvolvimento e pelo desenvolvimento
social.

Nessa perspectiva, seria interessante que a pesquisa educacional
pudesse aportar mais dados sobre como as praticas de educacao de jo-
vens e adultos de fato reproduzem relagdes de poder e ideologias que
justificam as desigualdades, ou como, pelo contrario, sdo capazes de al-
terar essa situagdo, tanto por meio dos conteddos de aprendizagem no
sentido estrito do termo, como por meio das vivéncias que a pratica
educativa enseja. No mesmo sentido, mereceriam também mais investi-
gacao as relacfes entre a educagdo e os movimentos sociais, fornecen-
do elementos mais objetivos sobre o que a educacdo popular tem sido
e ndo apenas sobre o que ela deveria ser.

A segunda idéia-forca, relacionada as necessidades de aprendi-
zagem caracteristicas da idade adulta e da condicéo de trabalhadores,
também remete a temas fundamentais para a formac¢ao dos educado-
res de jovens e adultos. Se consideramos que a educacgao basica em
geral visa a formacao de cidadaos aptos a integrar-se a vida produti-
va, poderiamos relativizar o potencial definidor desse aspecto em re-
lacdo a especificidade da educacédo dos jovens e adultos. Entretanto,
é inegavel o fato de que, ao tratar com alunos jovens e adultos, os edu-
cadores se véem mais provocados a desvencilhar-se de preceitos for-
jados na tradi¢cdo de ensino fundamental propedéutico, segundo os
quais a formacao geral deve anteceder a formacgao profissional ou,
numa perspectiva ainda mais restritiva, “primeiro se assimila depois se
aplica”. A educacédo de jovens e adultos obriga os educadores a foca-
lizar sua acao pedagdgica no presente, enfrentando de forma mais ra-
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dical a problematica envolvida na combinagédo entre formagéo geral e
profissional, entre teoria e pratica, universalismo e contextualizacgédo etc.

Sem duvida, a funcionalidade das aprendizagens constitui um fator de
motivagdo dos jovens e adultos que retornam a escola, mas a consideracao de
necessidades praticas geradas em contextos de vivéncia nao deve comprome-
ter outros aspectos que ddo sentido a educacao escolar e que lhe séo especi-
ficos. A orientagdo do ensino para exigéncias do mundo do trabalho ou qual-
quer outro contexto especifico de vivéncia ndo deve implicar a renincia ao
distanciamento critico em relagdo a realidade imediata. A oportunidade de des-
colar-se da acéo imediata para poder dedicar-se a elaborag¢éo do proprio co-
nhecimento é uma das especificidades da aprendizagem escolar que outras
instituicGes sociais dificilmente podem promover com a mesma intensidade.
Certamente é fundamental desenvolver pesquisas que esclaregam quais com-
peténcias e saberes sao exigidos pelos contextos de trabalho (Manfredi 1998)
e por outras dimens@es da vida cotidiana (Ribeiro 1999). Entretanto, também
é de extrema relevancia a analise de como saberes e competéncias relacio-
nados aos contextos existenciais dos jovens e adultos trabalhadores poderiam
ser abordados pedagogicamente de modo a fazer avangar sua capacidade cri-
tica, criatividade e autonomia, e ndo meramente como capacitacéo para tare-
fas especificas, sem maior relevancia cognitiva ou atitudinal.

A terceira idéia-forca a que nos referimos acima diz respeito a con-
sideracao das caracteristicas cognitivas dos alunos jovens e adultos e
das possibilidades de integrar os saberes adquiridos em sua experién-
cia de vida e os contetdos escolares. Nesse aspecto, os desafios a for-
macdo dos educadores sdo muito grandes, pois, para promover essa
integracdo de forma produtiva, é necessario um alto grau de compreen-
sdo da estrutura dos contetdos escolares por um lado e, por outro, dos
procedimentos mentais de que lancam mao jovens e adultos para resol-
ver problemas praticos do cotidiano e explicar os fendmenos que os ro-
deiam (Schliemann e Carraher 1988). A psicologia do desenvolvimento
infantil € um dos campos das ciéncias que mais recorrentemente é cha-
mado para fundamentar propostas pedagoégicas. Por isso mesmo, o ama-
durecimento de uma psicologia dos adultos, tanto no que se refere a di-
mensao cognitiva quanto motivacional, seria fundamental para se supe-
rar a concepgdo de que o desenvolvimento é algo que ocorre apenas
durante o periodo de desenvolvimento biolégico intenso (infancia e ado-
lescéncia), fazendo parecer irrelevantes as caracteristicas especificas de
outras fases da vida e os efeitos que a aprendizagem pode produzir tam-
bém durante a idade adulta.
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Um conjunto de estudos que certamente pode subsidiar a acdo dos
educadores de jovens e adultos nessa dire¢do é o que aborda as especi-
ficidades do conhecimento pratico ou espontaneo, tendo como contraponto
0s conhecimentos tedricos, cientificos ou escolares (Vygotsky 1996, Eisner
1985). Compreender o que é especifico do tipo de pensamento que a es-
cola desenvolve é fundamental para que os educadores nao julguem erro-
neamente certas respostas dos alunos jovens e adultos como respostas ti-
picas de criancas. Se os alunos tém dificuldades em, por exemplo, reagir a
determinadas instru¢des da forma esperada, ndo é porque sofram de algum
retardo de desenvolvimento, mas porque ndo estdo suficientemente fami-
liarizados com procedimentos que sao tipicamente escolares (Oliveira 1995).
E fundamental que os educadores entendam que certas operacgdes de tipo
formal e mesmo certos estilos de aprendizagem — por exemplo, 0s basea-
dos na instrucao verbal ou na explicitacdo de procedimentos utilizados —
ndo sdo aquisi¢cdes naturais de todos os seres humanos, mas dependem de
um tipo especifico de exercicio intelectual muito caracteristico da pratica
escolar (Scribner e Cole 1981). Esse instrumental tedrico ajudaria também
os educadores a distinguir mais claramente no que é que, de fato, a
escolarizacdo pode fazer diferenca para os jovens e adultos. Estariam mais
aptos, assim, a fazer escolhas pedagdgicas mais acertadas diante da
preméncia que caracteriza as necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos, mediante suas condi¢des reais de dedicacdo aos estudos.

Finalmente, é necessario considerar mais um aspecto crucial para
a formacgao de educadores capazes de promover uma educagéo de jo-
vens e adultos mais eficaz e acessivel ao publico que a ela tem direito.
Trata-se da necessidade de desenvolver competéncias para atuar com
novas formas de organizagédo do espaco-tempo escolar, buscando alter-
nativas ao ensino tradicional baseado exclusivamente na exposicdo de
conteudos por parte do professor e avaliagdo somativa do aluno. Os pro-
fessores de jovens e adultos devem estar aptos a repensar a organiza-
cdo disciplinar e de séries, no sentido de abrir possibilidades para que
os educandos realizem percursos formativos mais diversificados, mais
apropriados as suas condi¢cGes de vida. Os jovens e adultos merecem
experimentar novos meios de aprendizagem e progressao nos estudos,
que ndo aqueles que provavelmente os impediram de levar a termo sua
escolarizacao anteriormente. Celso Beisiegel aponta esse desafio como
um dos mais relevantes para as autoridades e os educadores, ja que no
plano da legislacdo o direito a um ensino adequado as condicdes do
educando esta amplamente reconhecido:
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E a propria legislacdo que esta propondo as autoridades e aos
educadores a tarefa de investigar e definir modalidades de reali-
zacgdo do trabalho educativo adequadas as condic¢des de vida de
jovens e adultos trabalhadores. Nesse sentido, talvez a questao
da competéncia técnica na educagédo de jovens e adultos esteja
sendo discutida em trabalhos recentes de maneira incompleta.
Além do necessario dominio das técnicas de trabalho pedagdgico
e do conhecimento das caracteristicas especiais de jovens e adul-
tos, impde-se examinar principalmente a questdo dos modelos de
organizagéo das atividades educativas, de modo a adequé-las as
peculiaridades e as possibilidades de sua clientela. E é sempre
importante ndo esquecer que a principal peculiaridade dos jovens
e adultos analfabetos é a sua condicdo de portadores de uma si-
tuacao de classe. (Beisiegel 1979, p. 33)

O principio da flexibilidade é recorrentemente evocado nos docu-
mentos curriculares de programas de Ensino Fundamental dirigidos ao pu-
blico jovem e adulto (Joia et al. 1999); entretanto, observa-se que as for-
mas de concretizagdo desse principio séo limitadas. Em algumas propos-
tas de grande penetracao, a flexibilidade é traduzida na individualizacao
do ensino, principalmente por meio de modalidades de atendimento ndo-
presenciais. Nesses casos, a tendéncia é diminuir a importancia do papel
do educador na regulagdo dos processos de aprendizagem dos alunos,
0S quais supostamente estariam aptos a controlar seus préprios tempos e
procedimentos de estudo, tendo como referéncia principal os materiais
instrucionais. Estudo sobre as condi¢des de alfabetismo de jovens e adul-
tos paulistanos (Ribeiro 1999) sugere que a capacidade de auto-regulacao
para tarefas que envolvem leitura de textos para busca de formagéo e ins-
trucdo exige um grau consideravel de experiéncia com a cultura letrada e
escolar, experiéncia essa que majoritariamente corresponde a do pessoal
com pelo menos o Ensino Médio completo. Assim, as modalidades de en-
sino a distancia que ndo provéem o suporte regulador do educador e de
um grupo de colegas ndo parece ser o mais adequado para o ensino fun-
damental, ao menos para a grande maioria dos que necessitam essa mo-
dalidade educativa, constituida de pessoas que foram alijadas nédo s6 da
escola, mas também dos espacos sociais em que predomina a cultura es-
crita. Além disso, é uma constatacdo muito freqliente, em diversos estudos
sobre a educacdo de adultos, que as aprendizagens mais valorizadas pe-
los educandos que concluem seus estudos encontram-se no terreno das
atitudes. Sabendo que os contetdos atitudinais dependem de experiénci-

196 Educagédo & Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/99



as sociais carregadas de afetividade, é inevitavel ponderar também os li-
mites de propostas de ensino que nao promovem interagdes sociais
(Sarabia 1992).

Criar novas formas de promover aprendizagens fora dos limites da
organizacédo escolar tradicional é uma tarefa, portanto, que impde antes
de mais nada um enorme desafio para os educadores, principalmente no
atual estagio de desenvolvimento das pesquisas sobre o tema. Na ver-
dade, romper o modelo de instrugdo tradicional implica um alto grau de
competéncia pedagdgica, pois para isso o professor precisara decidir, em
cada situacdo, quais formas de agrupamento, seqiencia¢do, meios di-
daticos e interacdes propiciardo o maior progresso possivel dos alunos,
considerando a diversidade que inevitavelmente caracteriza o publico da
educacao basica de jovens e adultos.

Nesse terreno o investimento é de risco, pois inovag¢des que nao
considerem as condi¢des concretas dos professores para conduzir pro-
cessos de formacgéo flexiveis, provavelmente, acabardo redundando em
posturas laxistas e no barateamento dessa modalidade educativa. Sem
duvida, a cautela é imprescindivel, mas também o é a disposi¢cao dos
educadores e dos pesquisadores da area em se apoiar mutuamente em
experimentos inovadores e controlados de organizagdo do ensino.

Transformacgdes de tal ordem na qualidade das praticas de edu-
cacao de jovens e adultos s6 se dardo, é certo, a medida que se profis-
sionalize o pessoal dedicado a essa area. Cabe, portanto, pensar em
formas de prover essa especializacdo aos educadores que por ela se
interessem, qualquer que seja a instancia formativa, na mesma medi-
da em que isso seria apropriado para outras modalidades como a edu-
cacdao infantil, especial, fundamental, média etc. Mas cabe também con-
siderar que a problematica relacionada a educagéo de jovens e adul-
tos merece compor o curriculo de formacao basica de todos os educa-
dores. Afinal, diz respeito a todos a luta contra a exclusao social e
educativa, a superacdo da perspectiva assistencialista da educacéo
compensatéria e a articulagdo de sistemas de ensino inclusivos, que
viabilizem multiplas trajetorias de formagdo. Como observa Philippe
Perrenoud em sua Pedagogia diferenciada, os mecanismos sociais que
geram desigualdades e exclusao sao complexos e dificeis de transfor-
mar. Promover uma distribuicdo mais igualitaria do conhecimento por
meio da educacao é uma tarefa desafiadora tanto para os educadores
como para 0s pesquisadores e tedricos que tém como tarefa produzir
conhecimento que balize esse empreendimento (Perrenoud 1999). Am-
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bos, com audéacia e paciéncia, precisam tomar iniciativas desde ja com
perspectivas de longo prazo, cuidando para sustentar a inovagdo em
trabalhos consistentes de pesquisa avaliativa, recorrendo a analise his-
térica, a analise politica, as teorias psicologicas e socioldgicas. Nesse
empreendimento educativo — que é também politico e social, e no qual
tanto esta ainda por ser inventado — sera valiosa a participagao de
educandos jovens e adultos, pois sua condicdo de trabalhadores os
habilita a participar de negocia¢des sobre contelidos e métodos de en-
sino e aprendizagem de um ponto de vista muito peculiar. Tratemos en-
tdo de reconhecer que o projeto de democratiza¢cdo da educacéo, vi-
sando a ampliacdo e a distribuicdo equitativa dos recursos culturais de
gue nossa sociedade dispde, ndo pode ser empreendido isoladamen-
te por intelectuais, militantes ou mesmo educadores profissionais. E
preciso que parcelas muito mais numerosas e representativas do con-
junto da sociedade passem a compartilha-lo. Aos educandos jovens e
adultos cabe compartilhar esse projeto ndo como beneficiarios, mas
como sujeitos que exercitam um direito e tém o dever de participar. Aos
educadores, cabe compartilhar o projeto ndo como aplicadores de for-
mulas, mas como portadores criticos de uma experiéncia e criadores de
alternativas. Finalmente, aos académicos cabe reconhecer a insuficién-
cia dos subsidios que tém podido aportar a préatica e a disposi¢ao para
supera-la, assumindo a reciprocidade como principio norteador de sua
miss&do como formadores de educadores.

Notas

1. Segundo Carvalho (1999, p. 15), o termo maternagem tem sido utilizado em
estudos feministas para enfatizar as dimens8es culturais da criagdo dos fi-
lhos, distinguindo-as da dimenséo biolégica da maternidade.

2. No que se refere a dimenséo organizacional do programa Alfabetizagédo Solida-
ria, destaca-se a distancia geografica entre os centros responsaveis pela forma-
¢éo dos alfabetizadores de jovens e adultos, na maioria dos casos, universida-
des de outros estados que ndo os dos municipios atendidos. Em relagdo ao fi-
nanciamento, o ponto critico é a dependéncia de doagGes voluntarias de empre-
sas, cuja continuidade é sempre duvidosa,; tal contingéncia fica agravada pelo veto
presidencial ao uso de verbas do Fundo de Desenvolvimento do Ensino e
Valoracdo do Magistério para financiar a educacéo de jovens e adultos, dificul-
tando a acdo de governos locais no sentido de prover servi¢os que correspondam
a demanda que o préprio programa Alfabetizacéo Solidaria venha a estimular.
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The educators upbringing and the education constitution of
youngsters and adults as a pedagogical field

ABSTRACT: The objective of this article is to place the theme of
educator formation within a broader scope, which considers the
field of youth and adult education as a specific pedagogical area.
It begins by highlighting how harmful the charitable focus has been
in constructing a positive identity in this kind of educational activity
and in developing professionalism of the educational agents. It then
goes on to comment some key themes that should be included in
initial and continued formation of youngster and adult educators: the
political dimension of this practice; the functionality of school
knowledge for the students; and the regard to thought patterns that
are characteristic to them. The final focus is on the importance of
trying out new forms of organizing basic educational programs
geared to youn and adult workers.
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