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RESUMO

O objetivo deste artigo consiste em analisar a confluéncia entre o pensamento
dos filosofos Theodor Adorno e Hannah Arendt na critica ao totalitarismo e
ao fascismo no periodo p6s-Segunda Guerra Mundial. Procurando aproximar
a obra de ambos, serdo explicitados em especial os aspectos mais relevantes
dessa critica no campo da filosofia da educacao.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to analyze the confluences between the thinking of
philosophers Theodor Adorno and Hannah Arendt in critiquing totalitarian-
ism and fascism in the post-World War II period. Looking for approximation
between the works of both philosophers, the most relevant aspects of this
criticism for the philosophy of education will be explicited.
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Ao longo dos anos 40 e 50 a filésofa Hannah Arendt dedicou-se a reflexdes
sobre dois temas fundamentais do periodo pos-guerra: o totalitarismo ¢ a bana-
lidade do mal. Segundo a pensadora, os regimes totalitarios de esquerda ou de
direita tiveram como pressuposto a aniquilagdo das classes sociais, a atomizagdo
das pessoas, ¢ a uniformidade ¢ homogeneidade sociais. A banalidade do mal,
fendmeno necessario ¢ correlato ao totalitarismo, se caracteriza por ndo ser
mero fruto da perversidade ou da crueldade pessoais, pois, em sua radicalidade
desumana, consiste da recusa em examinar atos e agdes inerentes a existéncia
humana. Em virtude disso, Hannah Arendt aponta como antidoto a ascensao tota-
litaria e a banalidade do mal, a atividade autonoma do pensamento. Assim, para
a pensadora, somente a preservacdo da capacidade de reflexdo critica permite
que o individuo possa resistir a atomizagdo e ao mal (ARENDT, 2009a, 2009b).

Na mesma época, o fildsofo alemao Theodor Adorno participou de diversos
projetos de pesquisa sobre o fascismo, dentre eles destacando-se a investigagdo
empirica de carater interdisciplinar intitulada A Personalidade Autoritaria. Como
resultado dessa pesquisa concluiu-se que a vulnerabilidade aos regimes e praticas
fascistas atribui-se a chamada “sindrome fascista”, fenomeno sociopsicologico
caracterizado pela identifica¢do psicologica com as elites, pelo preconceito
étnico e racial, pela obsessdo em relagdo a sexualidade, pela agressividade
reprimida e pelo sadomasoquismo. Como pano de fundo dessa sintomatologia,
a equipe interdisciplinar de pesquisadores que participou do trabalho apontou
as fortes tendéncias de enfraquecimento da autoridade paterna e de fragilizagdo
da individualidade no interior dos coletivos.

Nos anos 50 ¢ 60, os dois pensadores desenvolveram reflexdes voltadas
para o papel da educag@o em meio a necessidade urgente de ativar a capacidade
individual de resisténcia ao totalitarismo e ao fascismo. Hannah Arendt escre-
veu ensaios dedicados ao tema, especificamente dedicados a reflexdes sobre a
crise da autoridade, da educacéo ¢ da cultura. Adorno produziu conferéncias e
participou de debates dedicados a relagdo entre educag@o ¢ emancipagio e ao
papel da educagdo como elemento formador e gerador da capacidade de resis-
téncia a barbarie. O presente artigo pretende dedicar-se a examinar brevemente
a confluéncia e os temas comuns entre esses dois importantes pensadores do séc.
XX no tocante as implica¢des educacionais inerentes a geracdo de potenciais de
oposi¢ao ao totalitarismo e ao fascismo. Com esse objetivo, serdo repercutidos
alguns topicos presentes nos ensaios de Hannah Arendt na obra Entre o passado
e o futuro, nos ensaios de Adorno na obra Educa¢do e emancipag¢do € em um
aforismo de Minima Moralia.

Na “dedicatoria” da obra em que apresenta reflexdes sobre a vida danifi-
cada, o filosofo alemao Adorno esclarece que os aforismos que entdo escreveu
permaneciam fiéis a importancia da existéncia da figura do individuo auténomo.
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Seguindo a recomendagao hegeliana, Adorno ressaltou que, exatamente porque
a categoria do sujeito, envolvida pela tecnificagdo da sociedade, estava mer-
gulhada em tendéncias de desaparecimento, os aforismos de Minima Moralia
dedicaram-se a exigéncia de ressaltar como essencial a individualidade em sua
fase de desaparecimento (ADORNO, 1992, p. 9). Em sua famosa conferéncia
sobre o holocausto, ja nos anos 60, Adorno enfatiza que o antidoto contra a
barbarie consistiria na énfase sobre a autonomia no sentido kantiano, vale di-
zer, a capacidade individual de reflexdo, autodeterminacéo e ndo-participagdo
(ADORNO, 1995, p. 125). Explicando o significado especifico da oposi¢do ao
fascismo, o filésofo aponta a necessidade imperiosa de resisténcia individual
ao poder cego dos coletivos (ADORNO, 1995, p. 127).

Nesse sentido, a educag@o para a desbarbarizacdo, definida como prin-
cipio basico nas conferéncias e debates educacionais nos anos 60, articula-se
claramente com as reflexdes fragmentadas dos anos 40 sobre a vida danificada.
A insisténcia na importancia da individualidade como nucleo de resisténcia ao
fascismo aparece em ambas as obras das mais diversas maneiras. Como se sabe,
o desenvolvimento desse tema nos escritos dos anos 60 amparou-se decisiva-
mente nos referenciais conceituais da psicanalise freudiana, especialmente nos
momentos em que esta se dedicou a refletir sobre as tendéncias de dissolugdo
da autonomia individual no interior dos grupos. E por esse motivo que Adorno
destaca a importancia das obras de Freud O mal estar na civilizagdo e Psicologia
de Massas e andlise do eu ja no primeiro paragrafo de seu texto Educagdo apos
Auschwitz (ADORNO, 1995, p. 120). Articulando os principais temas dessas
duas obras freudianas, Adorno ndo somente destaca a pertinéncia de ambas para
reflexdes sobre a modernidade, como também aponta a extrema gravidade dos
fendmenos de massa analisados pela psicanalise. Mais precisamente, trata-se de
refletir sobre as graves tendéncias coletivas de acimulo de impulsos violentos
reprimidos. Tais tendéncias sdo agravadas nas sociedades modernas em virtude
do que Adorno denomina “claustrofobia das pessoas no mundo administrado”,
sendo este caracterizado como “rede densamente interconectada” (ADORNO,
1995, p. 122).

Sob o ponto de vista da psicanalise, a configuragdo moderna e claustrofo-
bica do mal-estar na civilizag@o esta intimamente relacionada com o processo
de decadéncia da autoridade paterna. No debate com Hellmutt Becker, Adorno
analisa as sutilezas envolvidas no processo de geragdo de um ser humano au-
tonomo em sua relagdo com a autoridade. Resgatando a descrigdo freudiana do
desenvolvimento normal do individuo, ele aponta, em um primeiro momento, a
necessidade prévia de identificacdo e interiorizag¢ao da autoridade paterna pela
crianga. Em um segundo momento, sob a perspectiva de uma confrontagdo entre
0 “pai real” e o “pai ideal”, a crianca deve efetuar a superacdo da propria figura
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da autoridade paterna como condigdo para se tornar uma pessoa emancipada.
Embora ressalte que ndo se trata de glorificar e conservar a figura da autori-
dade, Adorno aponta com clareza o momento da autoridade como pressuposto
essencial no processo de emancipagdo. Assumindo coeréncia com os resultados
da pesquisa empirica sobre a personalidade autoritaria realizada nos Estados
Unidos nos anos 40, o filésofo atribui, portanto, o estado geral de vulnerabilidade
psicologica a violéncia fascista ao processo historico de decadéncia da figura
da autoridade paterna e de dissolug¢@o da autonomia individual.

Embora ndo mobilize as categorias da psicanalise para estudar o tema do
fascismo e do totalitarismo, em seus ensaios, Hannah Arendt analisa a irrupg¢ao
da barbarie na época moderna enfocando a crise da tradi¢do cultural e politica
e seus desdobramentos em relagdo a autoridade, a liberdade e a educagdo. Uti-
lizando a metafora da heranga e do testamento, a pensadora procurou apresentar
o quadro vazio experimentado pelos cidaddos modernos em um mundo que ja
ndo pode se beneficiar da experiéncia legada pela tradi¢do. A possibilidade de
continuidade entre o passado e o futuro foi rompida e praticamente substituida
pela mera reprodug@o bioldgica. Segundo Arendt, “o tesouro foi assim perdido,
ndo mercé de circunstancias historicas e da adversidade da realidade, mas por
nenhuma tradi¢do ter previsto seu aparecimento ou sua realidade; por nenhum
testamento o haver legado ao futuro” (ARENDT, 2007, p. 31)

De maneira analoga a Adorno, Hannah Arendt aponta a crise da autoridade
como pano de fundo para a ascensdo dos movimentos politicos totalitarios do
séc. XX. Para Arendt, a legitimidade de toda forma de autoridade depende da
existéncia de uma hierarquia tacitamente aceita, a qual dispensa tanto a coagdo
por meio da forga, quanto a persuasdo através de argumentos. Por um lado, a
argumentacdo persuasiva pressupde um estado de igualdade; por outro lado,
a utilizacao da forca ou da violéncia pressupde autoritarismo e tirania, ¢ em
nenhum dos casos a autoridade é recoberta da substancia e significagdo em que
uma das partes reconhece e aceita a superioridade da outra como condigdo para
seu proprio livre desenvolvimento e possivel emancipagdo (ARENDT, 2007,
p- 129). O reconhecimento e aceitagdo da autoridade é a condigdo que propicia
os elementos para a autonomia, sendo também o maior antidoto contra as ten-
déncias regressivas presentes nas personalidades emocionalmente vulneraveis
ao fascismo. Nesse sentido, entende a fildsofa, toda educagido digna do nome
assume tarefa essencialmente conservadora, a qual € dificultada ou simplesmente
impedida justamente pelo estado de crise da tradigdo e da autoridade. Dessa
forma, seu diagndstico sobre a ascensdo totalitaria € notavelmente proximo ao de
Adorno, uma vez que, para ambos, fascismo e totalitarismo foram consequéncias
diretas de uma crise da figura da autoridade ndo apenas em sua dimensao politica
e social, como também em seus aspectos mais literais, a saber, como crise da
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autoridade paterna. Assim como Adorno no debate ja citado analisa a impoténcia
do individuo que ja ndo pode mais contar com uma figura paterna sélida a ser
primeiramente interiorizada e depois superada, Arendt descreve como sintoma
mais significativo dessa crise o desamparo da crianga recém-chegada em um
mundo no qual as novas geragdes sdo relegadas ao abandono.

Sob esse aspecto, a crise geral da autoridade desdobra-se como crise na
educagdo. Ainda que a pensadora remeta sua analise da crise educacional ao
contexto americano, seus insights sdo perfeitamente generalizdveis ao mundo
ocidental como um todo. Ao tratar da crise na educagdo, a confluéncia entre
os dois pensadores fica evidente quando Arendt analisa as tendéncias fascistas
subjacentes as chamadas medidas educacionais que caracterizaram o estilo
americano de educagao, sob a influéncia da psicologia moderna e dos principios
do pragmatismo. Segundo Arendt, sob a primazia do professor ndo autoritario,
a autoridade migrou da figura do professor para a esfera do grupo de criangas,
0 que ocasionou uma significativa vulnerabilidade da crianga no contexto
educacional. Isso porque, “a autoridade de um grupo, mesmo que este seja um
grupo de criangas, ¢ sempre consideravelmente mais forte e tiranica do que a
mais severa autoridade de um individuo isolado” (ARENDT, 2007, p. 230). A
moderna condi¢do de impoténcia psicologica da crianga evidencia-se quando
consideramos que, diante da autoridade do professor, ela podia contar com a
solidariedade das demais criangas, enquanto, diante da autoridade do grupo, a
soliddo e impoténcia do individuo isolado ¢ irremediavel. Dessa forma, a suposta
emancipacdo em relag@o a autoridade dos adultos resulta em uma sujeigdo “a
uma autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente tirdnica, que € a tirania
da maioria” (ARENDT, 2007, p. 230).

Em sua analise da vida danificada, no aforismo Banquinho sobre a relva,
Adorno atribui a decadéncia economica das velhas geragdes o estado de im-
poténcia economica dos pais diante dos filhos. Nesse sentido, para Adorno, a
instituigcdo familiar burguesa foi responsavel ndo apenas pela carga de repressdo
sobre os ombros da crianga, mas também pela formagao da propria capacidade
de resisténcia e autonomia do individuo. Sob a égide do capitalismo tardio, a
eliminag@o dessa dialética ocasionou a impossibilidade de geragdo da propria
autonomia individual: “o fim da familia paralisa as forgas de oposi¢ao” (ADOR-
NO, 1992, p. 17). Como consequéncia desse processo, para Adorno, as novas
geracdes restou apenas a perspectiva de uma resignacdo autoritaria e inabalavel.
Da mesma forma, para Arendt, o processo de sujei¢do das criangas a autoridade
do grupo ocasiona certo tipo de reacdo que “tende a ser ou o conformismo ou
a delinquéncia juvenil, e frequentemente ¢ uma mistura de ambos” (ARENDT,
2007, p. 231)
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Na abordagem de Arendt a crise da autoridade remete necessariamente a
crise da educacdo. Dessa forma, se no contexto geral da vida politica e social, a
decadéncia de todas as formas de autoridade repercutiu em recaidas na barbarie
manifestadas como violéncia e terror totalitario, no campo da educagdo, a referida
crise, pensada como recusa da autoridade pelos adultos, significa que estes “se
recusam a assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as crian-
¢as” (ARENDT, 2007, p. 240). Essa conexdo entre a decadéncia da autoridade
na vida publica e politica, e nas esferas privadas da familia e da escola, insere
o problema da educag¢@o no mundo moderno em um paradoxo fundamental.
Por um lado, pela sua propria natureza, a educagdo ndo pode prescindir nem da
autoridade nem da tradi¢do. Por outro lado, ela se realiza em uma modernidade
que ndo ¢ estruturada pela autoridade, nem mantida pela tradi¢ao. Esse paradoxo,
nitidamente apontado por Arendt, repercute o déficit formativo analisado por
Adorno no aforismo de Minima Moralia. O carater conservador, imprescindivel
ao campo educativo, torna-se extremamente dificil de ser atingido.

A vulnerabilidade das criangas frente a autoridade dos coletivos, definida
por Arendt como aspecto mais grave na crise da educagéo, pode ser traduzida no
pensamento adorniano como enquadramento cego no interior dos coletivos, ca-
racteristica essencial das motivagdes psicologicas inerentes ao fascismo. Assim,
Adorno ressalta a importancia de resisténcia individual ao poder dos coletivos,
imperativo para o qual é fundamental suscitar a conscientizagdo sobre sofrimen-
tos ¢ humilhagdes ocasionados pelos coletivos sobre os individuos ingressantes.
O filosofo refere-se aos rituais de inicia¢do causadores de dor fisica, tais como
sd0 os trotes em geral, por ele definidos como precursores imediatos da violéncia
fascista. Nesse ponto, ele ressalta a necessidade de resisténcia aos padroes de
severidade tdo comuns nas modalidades de educagdo voltadas para o elogio da
forga e da disciplina. O vinculo entre severidade e virilidade, irrefletidamente
fundador de uma educagdo conservadora, deve ser compreendido como fachada
psicologica de tendéncias sadomasoquistas de personalidade. Adorno resume de
forma sintética as implica¢des desumanas desse tipo de concepgao educativa: “o
elogiado objetivo de ‘ser duro’ de uma tal educacdo significa indiferenga contra
a dor em geral” (ADORNO, 1995, p. 128).

As implicagdes da crise da educagdo analisadas por Arendt, quanto a pri-
mazia do coletivo sobre o individuo, transparecem com clareza na abordagem
adorniana no que se refere a frieza implicita na educagdo pela dureza. Remetendo
a pesquisa empirica sobre a personalidade autoritaria realizada pelo Instituto
de Pesquisas Sociais, Adorno resume os efeitos catastroficos da primazia dos
grupos: “pessoas que se enquadram cegamente em coletivos convertem a si pro-
prios em algo como um material, dissolvendo-se como seres autodeterminados.
Isto combina com a disposi¢a@o de tratar outros como sendo uma massa amorfa”
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(ADORNO, 1995, p. 129). Referindo-se a carrascos nazistas, delinquentes
juvenis e mafiosos em geral, Adorno caracteriza o carater manipulador como
consciéncia coisificada, tipica de pessoas que tratam a si proprias e a outros
como coisas. Nesse sentido, podemos dizer que a crise educacional analisada
por Arendt pode culminar, nos termos adornianos, na formagao de pessoas ma-
nipuladoras, incapazes de realizar experiéncias autdnomas, dotadas de “tracos
de incomunicabilidade, no que se identificam com certos doentes mentais ou
personalidades psicoticas” (ADORNO, 1995, p. 130).

Um segundo aspecto de notéria confluéncia entre o pensamento de The-
odor Adorno e Hannah Arendt diz respeito a critica de ambos os pensadores a
desqualificag¢@o dos contetidos formativos na profissdo do magistério. No ensaio
A Filosofia e os professores, Adorno apresenta um diagnostico negativo sobre o
perfil dos candidatos a concursos docentes em faculdade alemas. Nesses exames,
o filésofo constatou o apego exagerado dos candidatos aos critérios formais do
exame, o que para ele evidenciou a presenca de sintomas semiformativos. Em
outras palavras, em vez de desempenhar o papel de autoconscientizagdo viva
do espirito, a filosofia era entdo reduzida a apenas uma disciplina especifica,
desconectada de suas dimensdes formativas. Para ilustrar os efeitos perversos
desse tipo de aquisi¢do rudimentar da filosofia, Adorno considerou que em tais
circunstancias semiformativas a propria ideia de filosofia era reduzida a “mera
frase de efeito em discurso dominical”, expressando a reificagdo do espirito
(ADORNO, 1995, p. 55). Para Adorno, esse vinculo entre a auséncia de refle-
x40 intelectual e a tendéncia de absor¢do de visdes estereotipadas de mundo
evidencia uma consciéncia dotada de afinidades totalitarias. Nesse sentido, a
sobrevivéncia do fascismo se deve menos a crenga em suas doutrinas, € mais as
configuragdes formais de pensamento. Sobre estas, vale a pena citar o autor, em
virtude da clareza com que ele descreve os contornos da consciéncia reificada:

Entre estas (conformagdes formais do pensamento) enumeram-se a
disposicdo a se adaptar ao vigente, uma divisdo com valorizagio distinta
entre massas ¢ liderangas, deficiéncia de relagdes diretas e espontaneas
com pessoas, coisas e ideias, convencionalismo impositivo, crenga a
qualquer preco no que existe. Conforme seu conteudo, sindromes ¢
estruturas de pensamento sdo apoliticas, mas sua sobrevivéncia tem
implicagdes politicas. Este talvez seja o aspecto mais sério do que estou
procurando transmitir (ADORNO, 1995, p. 62-63).

Hannah Arendt, em sua critica aos efeitos negativos da psicologia moder-
na ¢ do pragmatismo sobre a pedagogia, apontou a transformacéo desta numa
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ciéncia formal inteiramente emancipada dos conteudos a serem transmitidos.
Em consequéncia disso, a pedagogia moderna passou a conceber o professor
como um especialista da didatica, em detrimento dos contetidos especificos
da éarea de saber em que atua. A pensadora considerou, nesse sentido, o papel
pernicioso das chamadas teorias modernas de aprendizagem, que, inspiradas
no pragmatismo, caracterizaram-se pela substituicdo da teoria pela pratica.
Sob o pretexto de evitar a transmissdo mecanica de conhecimento petrificado,
a pedagogia moderna passou a privilegiar a inculcagdo de habilidades, ocasio-
nando a transformacao das escolas em institui¢des vocacionais voltadas para o
aprendizado pela pratica. A filésofa ressalta que tal primazia da pratica sobre
a teoria ¢ andloga a valorizagdo, no campo da educag¢ao infantil, do brinquedo
sobre o trabalho. Essa valorizacao justificar-se-ia pelo carater espontaneo das
atividades ludicas infantis, em oposicao a passividade que caracteriza a trans-
missdo de conhecimentos tedricos. O resultado dessa vinculagdo pragmatica
entre o fazer e o aprender significa mais um passo para a exclusdo da crianga
em relacdo ao mundo dos adultos: “aquilo que, por exceléncia, deveria preparar
a crianga para o mundo dos adultos, o habito gradualmente adquirido de traba-
lhar e de ndo brincar, ¢ extinto em favor da autonomia do mundo da crianga”
(ARENDT, 2007, p. 233).

No fragmento Institui¢do para surdos-mudos, Adorno analisa as tendéncias
de decaida da linguagem no campo educacional, quando a comunicagao ¢ redu-
zida a seus aspectos formais e instrumentais. Em vez de servirem como meios
para trocas de experiéncias autdbnomas entre os sujeitos falantes, as palavras e
informagodes adquirem autonomia, e, tal como fetiches, parecem adquirir um
poder magico sobre aqueles. Essa fetichizagdo da comunicagao ilustra aquilo
que, no repertorio frankfurtiano, foi denominado como primazia da razao sub-
jetiva sobre a razao objetiva, equivalendo com perfei¢cdo ao vinculo entre fazer
e saber no campo educativo, tal como analisado por Arendt. A esse respeito, as
primeiras linhas do aforismo de Adorno sdo bastante ilustrativas:

Enquanto as escolas adestram as pessoas no uso da fala, assim como
na prestacdo de primeiro socorros as vitimas de acidente de transito e
na construg@o de planadores os alunos emudecem cada vez mais. Eles
sdo capazes de fazer conferéncias, suas frases qualificam-nos para o
microfone diante do qual se veem colocados como representantes da
média das pessoas, mas a capacidade de falarem uns com os outros se
atrofia. Pois estas pressupdem ao mesmo tempo experiéncias dignas de
serem comunicadas, liberdade de expressao, independéncia, ¢ a0 mesmo
tempo, relacionamento (ADORNO, 1995, p. 120).
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Sem pretender esgotar o campo das similaridades entre o pensamento
dos dois fildsofos, o presente artigo limitou-se a apontar alguns elementos de
confluéncia entre ambos no campo da filosofia da educag@o. Assim, procuramos
compreender que os temas do totalitarismo e da banalidade do mal em Arendt
encontram equivaléncia, na obra de Adorno, na critica deste a vulnerabilidade
emocional ao fascismo. Nos dois autores, a crise da autoridade subjacente a
esses fendmenos esta entrelagada com a crise da educacdo. Essa crise pode ser
traduzida como redugio da educagdo aos seus aspectos instrumentais. E impor-
tante ressaltar que, nos dois pensadores, a confluéncia no diagnéstico da crise
¢ acompanhada por uma opinido coincidente no que se refere ao diagnostico
do antidoto para essa situag@o de crise. Isso porque, enquanto Arendt valoriza
a atividade autonoma do pensamento, Adorno enfatiza a importancia da eman-
cipagdo do sujeito no sentido kantiano do termo.
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