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RESUMO

Este artigo aborda a relagdo entre a formagao de professores e a importancia
da Educagdo Cientifica na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, de forma a trazer indicativos para a aprendizagem inicial
docente no trabalho com as criangas. Para tanto se recorreu as narrativas dos
estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira,
que apds realizarem visitas a campo para observar a pratica pedagogica de
professores puderam ampliar as perspectivas acerca do ensino de Ciéncias
atrelado as especificidades da infancia. Ficou evidente a necessidade de
atividades sensoriais e ludicas pautadas na experimenta¢do, com visitas
e passeios externos como fundamentais para o ensino de Ciéncias para
as criangas, bem como ficou claro que os sentimentos de participagdo e
pertenga atrelados a formagdo cidadd na Educagdo Cientifica favorecem a
aprendizagem das criangas para desvelar os fenomenos do mundo de forma
critica e reflexiva.

Palavras-chave: Educagao Infantil. Ensino de Ciéncias. Formagao Docente.
Infancia.

ABSTRACT

This article addresses the relationship between teacher education and the
importance of Science Education in early Childhood Education and early
years of Elementary School, in order to bring indications for the initial
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teaching learning in working with children. To this end, a recourse was
made to the narratives of students in the Pedagogy course, from a Brazilian
public university, who, after making field visits to observe the pedagogical
practice of teachers, were able to broaden the perspectives about Science
teaching linked to the specificities of childhood. The need for sensory and
ludic activities based on experimentation became evident, with visits and
outings as essential for teaching Science to children, as well as it became clear
that the feelings of participation and belonging linked to citizen education in
Science Education favors the learning of children to unveil the phenomena
of the world in a critical and reflective way.

Keywords: Early Childhood Education. Science Teaching. Teacher Education.
Childhood.

Introduciao

I3

Aprender Ciéncias Naturais, suas linguagens e procedimentos, €
compreender que a Educacdo Cientifica vai muito além de adquirir conhecimentos
para obter éxito nas atividades escolares. E envolver-se com as particularidades
da Ciéncia, observar, questionar, investigar e encantar-se com as descobertas.

Na Educacao Infantil, experimentar esses processos e envolver as criangas
pequenas com atividades investigativas ¢ uma necessidade premente. Para
Silva, Paniagua e Machado (2014, p. 2) proporcionar um ensino de Ciéncias
“que ultrapasse a barreira do concreto e do diretamente perceptivel a crianca de
Educagao Infantil” demanda que o professor, cada vez mais, integre o pensar
cientifico em suas atividades, j& que “os conhecimentos cientificos necessitam
ser compartilhados, ensinados, mediados e construidos [...] de forma a enriquecer
a experiéncia da crianga, potencializando assim sua atividade criadora”.

Para que essas dimensdes sejam contempladas nos processos de ensino-
aprendizagem das criangas € necessario que, nos cursos de Pedagogia, a discussao
sobre o ensino de Ciéncias Naturais esteja presente ao falar sobre a infancia e as
criangas, e que existam espagos de articulac@o entre a teoria e a pratica docente,
tendo em vista que a “aproximacao do futuro professor com o campo do trabalho
¢ importante porque ha saberes da profissdo docente que sdo desenvolvidos em
contato com a atividade profissional, com a escola e com professores da Educagao
Basica” (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020, p. 25).

Desse modo, compreende-se que se aprende sobre docéncia no momento
em que sdo oportunizadas e vivenciadas experiéncias legitimas de participacio
no ambiente educativo e que, a sala, as criancas, o ensino de Ciéncias Naturais,
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bem como as reflexdes sobre as interagdes que ali acontecem devem ser motivo
de estudo e discussao, possibilitando um processo formativo dindmico e coerente
com os principios da educagdo cidada.

Nesse sentido, o objetivo deste artigo' é mostrar as potencialidades e
desdobramentos de uma atividade de campo realizada em uma disciplina sobre
ensino de Ciéncias e Tecnologia de um curso de Pedagogia de uma universidade
publica brasileira, evidenciando as narrativas decorrentes da interacdo dos
estudantes com o ambiente educativo e com observagdes sobre a Educagao
Cientifica para as criancas pequenas.

O ensino de Ciéncias para as criancas

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Paulo Freire (1989)

Pensar o acesso das criangas a cultura cientifica envolve proporcionar
subsidios para que elas explorem e construam o conhecimento a partir da
maior riqueza que o ensino de Ciéncias pode ofertar aos pequenos, que é a
pratica da pesquisa. Historicamente as criangas foram colocadas em posigdo
de subordinacdo diante das relagdes geracionais e de aprendizagem. Neste
sentido, verifica-se frequentemente a preocupagdo de formar as criangas para o
futuro, projetando para a idade adulta competéncias que poderdo ter a partir de
aspectos trabalhados na infancia, o que acaba por desconsiderar as criangas no
presente. Diante dessa compreensdo, acrescenta-se ainda que pouco se valoriza
os saberes das criangas, os seus modos de pensar, de estabelecer relagdes e
construir significados.

O estudo pioneiro realizado por Ariés (1981) apontou que a infancia ¢ uma
construgdo social e historica e que se difere nas diversas sociedades, bem como
fatores econdémicos, politicos, culturais e geograficos influenciam na forma como
as criangas vao viver suas infancias, o que ndao ¢ um fendmeno natural e universal
(QVORTRUP, 2010, 2011). Assim, compreende-se que as criangas sdo atores

1 O presente artigo ¢ uma publicagdo decorrente do projeto de pesquisa “Os Estudos
Sociais da Infancia e a Educagao Infantil: Didlogos com Politicas Publicas, Sociedade e Cultura”,
desenvolvido no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — Modalidade Profissional (PPGEMP/
UnB) pela Profa. Dra. Monique Ap. Voltarelli, que contou com o financiamento da Chamada Interna
PPGEMP N° 01/2020, ao qual registro agradecimento.
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sociais, que carregam consigo conhecimentos e saberes adquiridos cotidianamente
na cultura em que estio inseridas, convocando os professores a considerar o que
ja sabem, bem como suas perspectivas, desafiando-os a conhecer as criangas com
as quais trabalham, para entdo desenvolver atividades contextualizadas.

Falar de criangas, no plural, desafia as intencionalidades postas por bases
curriculares que visam uma infancia genérica, Unica, normatizada e pautada em
um desenvolvimento linear a fim de convocar para o mundo educativo o olhar
para a pluralidade da infancia.

A curiosidade das criangas instiga e indaga os elementos presentes no
mundo, bem como demanda buscas de respostas sobre os fendmenos naturais,
sociais, geograficos, culturais, tecnologicos etc. Essas buscas de respostas vém
atreladas ao infinito uso do “Por qué?” pelas criangas, o que muitas vezes nao ¢
considerado pelos adultos. Quando as criangas perguntam “Por qué?” na verdade
ndo estdo em busca de respostas, mas sim procurando suporte e encorajamento
para realizar suas pesquisas e construir significados sobre os elementos que
querem descobrir (RINALDI, 2016).

Realizar pesquisas mobiliza interagdes com os pares € com outras geracdes,
atravessa o campo de investigacdo em suas diversas possibilidades, promove
mudangas nas relagdes com a produgdo do conhecimento. Considerar as criangas
pesquisadoras possibilita compreender como elas pensam, como organizam
suas reflexdes, quais saberes mobilizam para realizar suas investigagdes, sejam
elas feitas de forma sofisticada, simplista, complexa ou brincante. As criangas
aprendem de forma integral e ndo fragmentada, elas estdo de corpo inteiro em
tudo que fazem e convocam os adultos e professores para experimentar essa
inteireza nos mais diversos processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a postura de pesquisador ¢ requerida tanto para as criangas
quanto aos professores, para que juntos criem ambientes colaborativos para
elaboragdo do saber, sustentado nas relagoes sociais e na cultura (MOSS, 2002), e
para que também os professores possam elaborar ambientes desafiadores para as
criangas, oportunizando a ampliagdo de experiéncias e o manuseio de materiais
diversos que possam contribuir com a producado coletiva de significados.

Segundo Tiriba (2018), as criangas aprendem entre elas e demonstram
para os professores possibilidades outras para o desenvolvimento da mesma
atividade, sendo que ao promover encontros com a natureza amplia-se o universo
de aprendizagens e faz-se com que 0s pequenos passem a adquirir nogdes sobre
a realidade socioambiental, interagindo, preservando, conhecendo o meio em
que vivem, para que possam agir localmente, aprendendo conceitos que irdo
contribuir para o entendimento e cuidado desse meio. Segundo a autora, os
planejamentos pedagogicos costumam fragmentar a realidade, fazendo-se
urgente explorar os ambientes externos das instituigdes educativas para que as
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criangas contemplem a natureza, familiarizem-se com o mundo natural e possam
identificar elementos que necessitem ser analisados com mais profundidade.

Os objetos de pesquisa das criangas ndo sdo aqueles que aparecem nos
livros didaticos, mas sim elementos que fazem parte do dia a dia e que despertam
a curiosidade delas, a fim de que possam ir construindo, por meio do mergulho
em suas pesquisas, percepgoes e significados sobre a realidade. Considerar as
observacdes das criangas, a forma como exploram o ambiente e como iniciam
0s processos para compreender seu entorno fornece aos profissionais das
creches e pré-escolas indicativos para explorar temas de interesse dos pequenos,
entusiasmando as criangas a seguirem com seus processos investigativos para
constatarem as transformagdes, os maravilhamentos com as novidades que
serdo por elas desveladas.

Cabe mencionar que além de investigar e de se encantar com as descobertas,
as criancas também sdo capazes de formular suas proprias teorias. De acordo com
Rinaldi (2016), buscamos criar teorias para explicar elementos que desejamos
compreender, e assim como os adultos, as criangas também podem desenvolver
suas teorias de forma a compreender e elucidar satisfatoriamente suas questdes,
além de compartilhar com os demais seus pontos de vista. A autora italiana
acrescenta ainda que ouvir as criangas e documentar 0S processos € percursos
por elas desenvolvidos para a constru¢do do conhecimento possibilita tornar
visivel a aprendizagem, incentivando as criangas a compartilharem as solucdes
encontradas para explicar situagdes da vida, sendo que esses processos compdem
a pedagogia da escuta.

Escutar as criangas permite desenvolver nelas a atitude cientifica, uma vez
que suas perspectivas sdo consideradas. Encoraja-las a buscar respostas para suas
indagacdes, consultar diversas fontes, interpretar, propor alternativas e buscar
conclusoes para compartilhar com os colegas ¢ essencial para a aprendizagem
e o desenvolvimento do comportamento investigativo. Essa atitude também
contribui para potencializar a responsabilidade ética e cidada diante de questdes
politicas, sociais, culturais e econdmicas, por desenvolver o pensamento critico
e reflexivo nas criancas e na relagdo com os pares (BRASIL, 2013).

A exploracdo do mundo fisico também ¢é apontada pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), que por meio dos campos de experiéncias
sugere o campo “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”
para que as criangas explorem, manipulem as diversas texturas, cores, formas,
materiais, cheiros, sabores e objetos que ampliem o repertério cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico delas. O documento também indica que as criangas
possam se colocar como sujeitos dialégicos que se expressam por meio de
suas diversas linguagens, necessidades, emocdes, duvidas, hipoteses, opinides,
questionamentos e analises € que possam ter seus pontos de vista considerados.
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Para Albano (2012) o exercicio de conhecer as criangas demanda,
primeiramente, saber ouvi-las, aprender a vé-las, observando-as enquanto
brincam, movimentam-se, envolvem-se nas atividades, de forma a compreender
suas expressoes e diversas linguagens. Nesse sentido, Dahlberg, Moss e Pence
(2003) ressaltam a necessidade de observar as criangas na tentativa de enxergar
e entender o que estd acontecendo no trabalho pedagogico e o que elas sdo
capazes de fazer sem qualquer estrutura predeterminada de expectativas ou
normas. Desta forma, cabe aos docentes acolher, confiar e transmitir seguranca as
criangas em seus percursos investigativos, dando suporte para que possam suprir
suas curiosidades por meio da pesquisa e construgao coletiva do conhecimento.

De acordo com Morais (2010, p. 136), a linguagem permite colocar o
pensamento em movimento e (re)construir significados. Ao propor a pluralidade
expressiva para trabalhar com as criangas oportunizam-se experiéncias com o
saber por meio do uso de diversas linguagens, o que permite que as criangas,
por meio do desenho, pintura, movimento, cangdes, brincadeiras, entre outras,
testem suas hipdteses, manuseando diversos materiais e recursos que possam
alicercar suas ideias investigativas (GOBBI, 2010), na tentativa de solucionar
seus problemas e ao mesmo tempo vivenciando o processo criativo em poténcia.

Trabalhar os acontecimentos que sdo significativos para as criangas
¢ uma maneira de ensina-las a usar as “fontes, os métodos, os recursos € a
si proprio (pensamento, agdo, intuigdo) na constru¢do de conhecimentos. E
estabelecer autonomia na relacdo intelectual e politica na relagdo com o trabalho”
(NOGUEIRA, 1993, p. 40) e ir tecendo cotidianamente os comportamentos
cientificos que instiguem o pensamento critico e criativo nas criangas.
Desenvolver habilidades investigativas, segundo Harrison (2014) possibilita
tomadas de decisdo, desenvolvimento do raciocinio critico, aprender a lidar
com as emogdes diante dos acertos e erros, além de envolver as criangas em
acdes que demandam autonomia, participa¢ao, conclusdes por meio do uso de
argumentos racionais.

A formacio de pedagogos para a Educacio Cientifica das criancas

A formacdo de professores coloca-se como elemento essencial para o
desenvolvimento da Educagdo Cientifica das criangas. Sabe-se que uma das
grandes criticas referentes a formagao docente ¢ o ensino de forma fragmentada,
conteudista e focalizado no desenvolvimento linear das criangas, como se fosse
algo que ocorresse da mesma forma para todas elas.
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De acordo com Kramer (2001), uma das problematicas da formagao dos
professores no interior das universidades refere-se a sua natureza disciplinar, que
tem efeitos contraditorios ao que se espera que seja desenvolvido na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, pois ndo tém levado o profissional
a compreender que as criancas pequenas aprendem de modo integrado.

Nesse sentido, o conhecimento acerca da infincia e das criancas
também precisa ser revisitado, pois historicamente elas foram vistas como
seres incompletos, imaturos, subalternos ao mundo adulto, que deveriam ser
preparadas para serem cidadas no futuro. Essa concepg@o marcou o modelo de
transmissao de conhecimentos para as criangas na escola, que deveriam “receber”
os conteudos depositados pelos professores, pois eram consideradas desprovidas
de pensamento proprio, como ja criticava Paulo Freire a respeito dessa “educagao
bancaria”. Entretanto, essa compreensao ja vinha sendo questionada ha muito
tempo, assim como as atividades descontextualizadas que frequentemente sdo
usadas para ocupar o tempo das criangas nas institui¢des escolares, em que ndo
ha preocupagdo e nem garantia em relacdo a aprendizagem delas.

Dessa forma, olhar para os espacos da Educago Infantil e identificar as
possibilidades existentes pode ser um primeiro convite para buscar no universo
infantil as diversas linguagens capazes de desvendar as questdes que surgem
com as experiéncias com o espaco fisico institucional, compreendendo como
as criangas estabelecem relagdes com a natureza, com os pares, com os adultos
e com as suas diversas curiosidades.

Esses espacos, que acolhem as criangas na primeira infincia, podem
ser vistos como lugares em que as criancas tém possibilidade de concentrar
energias investigativas por meio de observagdes, levantamentos de hipoteses,
testes e experimentagdes para desenvolver possiveis conclusdes. O processo
de aprendizagem na Educacgdo Infantil relaciona-se aos principios de fazer
ciéncias, pois desde bebés vao conhecendo o método cientifico, fazendo suas
observacdes, formulando hipdteses, realizando experimentos, analisando os
dados, reportando as descobertas e convidando outras pessoas para verificar os
resultados. As criancas desde seu nascimento usam os sentidos para se relacionar
e apreender como as coisas do mundo funcionam. Quando um bebé leva para a
boca algo que passou um tempo observando, busca maneiras de explorar o objeto,
compreendendo o funcionamento a sua maneira e depois convidando as pessoas
ao seu redor para visualizar suas descobertas, seja por meio dos risos, choros,
balbucios, se lambuzando, sujando, misturando e experimentando as diversas
possibilidades e, assim, eles se colocam como verdadeiros pesquisadores.
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A atividade de pesquisa pode ser considerada como principio educativo,
metodoldgico, que oportuniza que as criangas sejam protagonistas da
construcdo do conhecimento. Desta forma, o comportamento cientifico pode ser
desenvolvido desde a Educagdo Infantil como disparador do senso critico em
relago aos saberes ja acumulados e aos que ainda podem ser construidos sobre a
vida na Terra, bem como no universo, de uma forma mais ampla. Nesse sentido
¢ que a formacgao de pedagogos para a Educacdo Cientifica se faz necessaria.

Na Educacdo Cientifica, as experimentagdes, acertos, erros, ajustes e
retomadas de acdes contribuem para que as criangas se familiarizem com o
método cientifico e construam sentidos sobre o mundo ao seu redor. Cabe aos
docentes desafia-las em suas buscas, registrando os percursos tragados por elas e
construindo memorias das pesquisas realizadas pelo grupo de criangas, por meio
de diversos tipos de documentacao pedagogica, para que juntos possam superar
desafios e avangar na construc¢ao do saber (RINALDI, 2012; OSTETTO, 2012).

Compreende-se aqui que a construcdo do saber acontece quando as
criangas, em seu processo de ensino-aprendizagem, sdo incentivadas a dialogar
participando e expressando seus pontos de vista, e que o didlogo intrinseco
e necessario ao processo educativo s6 acontece quando had comunicagao
democratica e participativa em que todos tenham o direito de se expressarem e
de serem ouvidos. Afinal, € por meio do didlogo que sdo expressas as concepgdes
e compreensdes das criangas, ou seja, as representagdes que integram o mundo
delas e que devem ser consideradas nos processos de ensino-aprendizagem.

Para Carneiro (1992, p. 45, tradugdo nossa), as representagdes das criangas
“devem ser consideradas ndo somente como um ponto de apoio para o processo
de ensino e aprendizagem, mas também como um dos elementos do processo
de interag¢@o” entre professores e criangas; por isso, a consciéncia do didlogo
deve estar presente nos momentos de formagao dos pedagogos.

Dessa forma, nos cursos de Pedagogia, ¢ necessario problematizar o
ensino de Ciéncias para as criangas pequenas e oportunizar aos professores em
formag@o dialogos e interagdes com as criangas, bem como a agao-reflexao sobre
a pratica docente. Para que isso acontega € necessaria a ampliacdo dos espagos
formativos e das parcerias entre institui¢des, pois a universidade sozinha nio
da conta de proporcionar todas as intera¢des, vivéncias e reflexdes necessarias a
formacdo de professores. E necessario buscar outros espagos que potencializem
essa formagao e a escola ¢ um deles.

Educar em Revista, Curitiba, v. 37, 75394, 2021 8



VOLTARELLI, M. A.; LOPES, E. A. de M. Infincia e Educagdo Cientifica...

Procedimentos metodologicos

Em uma universidade publica do Centro-Oeste brasileiro, uma disciplina
sobre ensino de Ciéncias e Tecnologia é ofertada para o terceiro periodo do curso
de Pedagogia. Nela os estudantes sdo solicitados a realizar atividades de saida
de campo em ambientes educativos, a fim de acompanhar a Educacgéo Cientifica
das criangas na Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Dentre os objetivos da disciplina estdo: refletir sobre questdes relativas ao
ensino de Ciéncias e relaciona-las com a pratica pedagdgica; evidenciar o valor
pedagdgico das representacdes dos estudantes; e elaborar materiais didaticos
voltados as séries iniciais.

O intuito da saida de campo ¢ que os estudantes entrem em contato com
as diferentes realidades educativas, dialoguem com as criangas sobre assuntos
referentes ao ensino de Ciéncias da Natureza e busquem temas interessantes
para a escrita e elaboragdo de materiais didaticos que devem ser entregues no
final da disciplina, a qual também conta com oficinas de produg¢@o audiovisual
e experimentagao.

Neste trabalho, nos deteremos em analisar, por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD), a reflexdo final decorrente da atividade de observagdo com
as criangas, na qual a professora da disciplina solicitou aos estudantes que
escrevessem de maneira critica ¢ reflexiva sobre as visitas nas institui¢des
levando em consideracdo as agdes desenvolvidas por cada um deles com as
criangas e as contribui¢des dessas a¢des para o processo formativo no curso
de Pedagogia. Assim sendo, foram analisados 64 documentos de registro
de observagdo em que os estudantes relataram sobre a Educagdo Cientifica
em institui¢des educativas publicas e particulares de uma cidade da Regido
Centro-Oeste do pais. Apos a leitura dos documentos, foram elaboradas trés
categorias de analise que permitiram compreender aspectos que perpassam a
formacdo dos estudantes de Pedagogia em relagdo a Educacdo Cientifica para
criangas pequenas, os quais serao apresentados na se¢do a seguir. Para preservar
a identidade dos estudantes, eles foram retratados pela ordem das fichas de
observagdo entregues.
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Experiéncias de processos formativos iniciais: construcdes acerca da
Educacao Cientifica na Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental

Atividades que relacionam teoria e pratica sdo fundamentais para a
aprendizagem docente. No referido curso de Pedagogia, os estudantes tém a
possibilidade de visitar as instituigdes em diferentes oportunidades a fim de
desenvolver trabalhos solicitados pelos professores das disciplinas. Nesta pesquisa,
os estudantes passaram quatro meses do semestre realizando observagdes,
escrevendo registros com reflexdes sobre como as criangas aprendem Ciéncias e
como os professores tém desenvolvido a atitude cientifica em sala.

Diante do material analisado foi possivel localizar trés categorias nos
registros dos estudantes, referentes a: i) perspectivas dos estudantes de Pedagogia
sobre as criangas; ii) ressignifica¢do do trabalho com Ciéncias nas pré-escolas
e escolas; iii) percepgdo dos estudantes acerca da pratica docente.

No que tange a compreensao das criangas, mais da metade dos estudantes
se impressionaram com a participagdo, comunicagdo e aprendizagem das
criangas pequenas em relagdo aos conhecimentos cientificos trabalhados na
Educagao Infantil, bem como nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Outro
aspecto que chama atengao nos relatos dos estudantes refere-se a caracterizagio
das criangas por meio de adjetivos como: animadas, dispostas, comunicativas,
curiosas, participativas, acolhedoras, agitadas e questionadoras. Essa surpresa
em relagdo a postura dos infantes demonstrou que os estudantes de Pedagogia
pouco conheciam sobre as criangas pequenas e sobre a infancia, principalmente
ao se referirem ao que seria singular do periodo infantil.

Sobre as singularidades da infancia, Kramer (2007) pontua que a imaginagao,
criatividade, os olhares curiosos diante do ambiente em que vivem, assim como
a brincadeira e a ludicidade, retratam as formas das criangas serem e estarem
no mundo. Conhecer as criangas pequenas com as quais se trabalha ndo seria a
primeira tarefa do pedagogo ao planejar as atividades a serem desenvolvidas com
elas? Quem sdo as criangas com as quais trabalhamos? Quais sdo seus interesses?
Como elas interagem e se relacionam com o meio? Sabendo, pois, que as criangas
aprendem brincando e exploram o ambiente na tentativa de descobrir o mundo
e se descobrirem, ao menos dois aspectos precisam ser mencionados: primeiro,
que as infancias sao plurais, o que implica diversas formas das criangas viverem a
infincia e se comunicarem, manifestarem-se em suas diversas linguagens; segundo,
que as criangas ja sdo competentes ¢ t€ém saberes enquanto ainda sdo criangas, 0s
quais divergem das expectativas adultas, mas demonstram sua bagagem cultural,
sua produc@o cultural e como pela cultura sdo produzidos.
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Os estudantes também destacaram percepgdes acerca das criangas enquanto
criangas e das criangas que sdo vistas apenas como alunos, sendo desconsideradas
em suas especificidades. Diversos relatos demonstram que quando as criangas
se tornam alunas, principalmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
aspectos como salas agitadas, indisciplinadas, medo de perguntar, receio em
participar ou fazer constatagdes sio vistos com frequéncia:

Os alunos se mostram bastante interessados em todos os conteudos que a
professora passa, [...], no entanto, percebi que os alunos parecem obedecer
justamente por medo das represalias (bronca ou ficar sem parque). Parece,
ainda, que ha esse medo de ficar sem recreio, porque o momento do parque
¢ bastante esperado pelos alunos, onde eles brincam entre si e inventam
diversas brincadeiras e personagens (Ficha 5).

Enxerguei que as vezes os alunos s6 querem brincar, correr, contar
historias sem sentido — mas que para eles tém todo o sentido —, e isso
ndo lhes é permitido, porque o professor ndo deixa, e o pior, ainda passa
atividade (Ficha 48).

Quando lidamos com criangas, ¢ preciso sempre se lembrar de quem eles
s80 e que sdo pessoas que estdo em formagdo [...] pedir que eles ficassem
sentados, fazendo a atividade que ela sugeriu e em siléncio, para eles isso
¢ muito dificil. Acho que faltava um pouco de compreensdo da parte da
professora em entender aqueles alunos como criangas e, além disso, seres
com vontade propria e direito também, para que eles se sentissem mais
confortaveis (Ficha 35).

As criancas no Ensino Fundamental continuam sendo criangas, mas,
muitas vezes, sdo vistas pelos professores apenas como alunos que devem agir
conforme uma cultura escolar que espera que elas aprendam sem movimentar o
corpo, pensem sem as maos, fagam sem a cabega, escutem e ndo falem, como ja
apontava Malaguzzi (1999) sobre o silenciamento das linguagens das criangas
nas instituicdes educativas.

A Educacgédo Cientifica demanda experimentos, movimentos, cheiros,
observagdes de corpo inteiro ¢ com todos os sentidos. E essa constatagdo esteve
presente em praticamente todos os relatorios dos estudantes de Pedagogia,
uma vez que ao observarem a pratica docente tendo como foco a Educagdo
Cientifica, apontaram que as Ciéncias despertam questionamentos ¢ hipoteses
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acerca do funcionamento do mundo, e que as criancas, desde pequenas,
mostram-se interessadas em investigar e desvelar essas estruturas. Conforme
destaca o estudante:

Na nossa conversa ficou explicito o fato de que os alunos gostam bastante
de aulas com experimentos e com o uso do laboratorio. Pareceram gostar
bastante das aulas de Ciéncias exatamente por isso, ter em algumas aulas a
possibilidade de experimentar, ver e sentir o que estdo estudando (Ficha 2).

As curiosidades e interesses das criangas também sdo apontados:

Na hora da explica¢do do contetido sobre o reconhecimento do corpo
humano, suas funcionalidades, diversos 6rgédos e sistemas que o compde,
as criangas demonstraram grande interesse, ficaram bem agitadas e cheias
de perguntas do cotidiano e que agora, mais do que nunca, queriam saber
a resposta (Ficha 3).

O desejo de conhecer pode ser explorado pelos professores de forma a
aproveitar as multiplas linguagens das criangas para estimular o pensamento
cientifico, além de introduzir elementos relacionados ao patrimonio construido
pela humanidade de forma integrada, uma vez que as criangas na Educagéo
Infantil ndo aprendem pela fragmentacdo das disciplinas e sim envolvendo
diversos saberes para construir o conhecimento sobre uma tematica. Elas
observam o mundo o tempo todo e demonstram suas curiosidades e vontades de
aprender sobre tudo, questionando de onde vém as coisas, por que sdo construidas
de um modo e ndo de outro.

Nos relatos também observam-se grandes criticas em relagdo ao ensino
tradicional transmissivo, que fragmenta o conhecimento, restringindo as
atividades pedagogicas ao livro didatico, demonstrando preocupagdes em
cumprir conteudos e ameacando a retirada do parque. Essa postura resultou no
silenciamento e inibigdo das criangas, pois toda tentativa de participacdo era
interrompida pelos docentes a fim de terminar a explicagdo. Também notaram
que as criang¢as mantinham-se interessadas nos conhecimentos trabalhados em
sala e seguiam instigadas em querer saber mais, sendo que encontravam poucas
oportunidades de tirar suas duvidas. Essas questdes estiveram presentes em mais
de uma institui¢ao observada:
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E importante ressaltar o conhecimento como uma construgio, nio um
repasse de informagdes. Essa construgdo sé ¢ possivel quando os alunos
se tornam parte do processo, quando suas perguntas sao levadas a sério,
assim como suas explicagdes. Ir para a sala de aula esperando apenas
respostas especificas ¢ ignorar o pensamento dos estudantes e seus
conhecimentos prévios, ¢ afastd-los da possibilidade e ir além do que
ja foi posto [...]. Os alunos queriam chegar perto dos materiais, tocar,
ver, sentir o processo das mudangas da agua com seus proprios olhos,
ndo apenas distante, sentado numa cadeira enquanto a professora diz um
monte de informagdes (Ficha 5).

Infere-se desta constatacdo a origem das lacunas do ensino de Ciéncias: a
visdo do professor quanto ao que ¢ Ciéncia e os passos para a formulacdo
de hipoteses e raciocinios para que se chegue aos conceitos ou perguntas
sobre o conteudo a ser ministrado. Nada do processo cientifico entra em
cena, apenas memorizagdo. Para o professor que ministra a aula, mas
ndo conhece ou ndo pesquisou sobre o assunto, o caminho mais facil,
certamente, sera o de ditar o que esta no livro didatico, ignorando todo o
processo cientifico (Ficha 23).

Assim pude perceber quio fundamental sdo as atividades experimentais
e praticas para o ensino de Ciéncias, haja vista que tais atividades
geram grande identificacdo e empatia, além do contato com contetidos
que podem ser de dificil compreensdo por serem abstratos. Através da
experiéncia tais conteudos podem se tornar mais palpaveis, facilitando
o entendimento das criangas. Assim, ¢ fundamental reconhecer as
opinides e os conhecimentos das criangas ao apresentar novos conceitos,
fazendo assim agregar sua vivéncia e identidade ao momento cientifico.
Portanto, ndo se pode entender o ensino de Ciéncias somente sob uma
perspectiva conteudista, mas principalmente pela perspectiva pratica.
Os alunos sio cientistas potenciais e os contetidos sio suas possiveis
duvidas (Ficha 40, grifo nosso).

Ao final da aula estava claro que as criangas ndo estavam suportando
mais ficar em sala de aula ouvindo a professora falar, e ndo haviam nem
se engajado com o contetido e muito menos aprendido alguma coisa em
sala. Observei uma falta imensa de Iudicidade tanto nessa sala como na
outra [...]. A professora utilizou métodos tradicionais para o ensino: uma
aula expositiva e o uso do livro didatico. O mais dindmico que ela chegou
a fazer foi mostrar um video (Ficha 65).
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Nos registros observou-se ainda a restrigdo de perguntas, por parte das
professoras, para evitar a “proliferagdo de conversas” (Ficha 53) entre as
criangas, bem como a necessidade de elaborar atividades que se pautassem nas
interacdes e brincadeiras, que envolvessem as diversas formas de expressdo,
que proporcionassem a participagdo, considerando as perspectivas das criangas,
suas bagagens culturais, seus pontos de vista e o questionamento em relagao
aos fenomenos a elas apresentados em sala.

Cabe mencionar que trabalhos desenvolvidos com os estudantes em campo
ndo podem se reduzir as criticas em relag@o as praticas observadas, uma vez
que elas servem para demonstrar os caminhos que podem ser evitados durante a
atuacdo profissional e proporcionam outros entendimentos para o trabalho com
as criangas. Além disso, € valido destacar que as praticas docentes observadas
também inspiraram os estudantes do ensino de Ciéncias a desenvolver atitudes
que sempre considerem as perguntas das criangas, por meio da pedagogia
da escuta, com rodas de conversa, didlogos para tirar as duvidas, agdes que
impulsionem as discussdes cientificas, ouvindo as hipoteses elaboradas pelas
criangas, e no desenvolvimento de atividades que envolvam as sensacgdes,
sentidos, experimentagdes, investigacdes no espago externo que sejam “ludicas
e livres de escolarizag@o para poder ensinar as criancas diversas formas de ser,
estar e compreender o mundo. Amei [...] entender um pouco desse processo
de ensino-aprendizagem” (Ficha 39). Conforme apontando pelos estudantes, a
exploracdo de diversos materiais e ambientes “deixa as criangas mais curiosas,
fazendo com que prestem mais atencdo e se envolvam com as tematicas [...]
que possam colocar a mao na massa, fazer experimentos e conseguir de certa
forma vivenciar o contetudo sugerido.” (Ficha 50).

A necessidade de atividades pautadas na experimentacdo, uso de
laboratorios, passeios e exploragdo de outros espagos para além das salas foi
um aspecto destacado por todos os estudantes de Pedagogia, que evidenciaram a
necessidade de relacionar as tematicas trabalhadas com elementos do cotidiano,
criando atitudes cientificas e promovendo atividades pedagogicas pautadas na
observacdo, para que as criancas pudessem levantar hipdteses e demonstrar
conhecimentos prévios. O sentimento de participagdo e pertenga também foi
destacado pelos estudantes ao demonstrar posturas docentes que envolviam as
criancas durante os processos de ensino e aprendizagem:

A professora cria um ambiente em sala [...] que valoriza muito as pequenas
descobertas das criangas. Na sala, € possivel ver diversas plantas que foram
plantadas e cuidadas pelas proprias criangas. A turma faz experimentos
cientificos em todas as unidades do livro utilizando o laboratério de
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Ciéncias e fazem uma visita ao jardim (plantagdo) periodicamente —
inclusive, a turma plantou vegetais e acompanharam o crescimento destes
até o momento da colheita para serem utilizados na cozinha. Esse foi
um momento importante para as criangas, que sentiam muito orgulho de
falar que participaram de um processo como esse. Apos observar as aulas
de Ciéncias e ter a oportunidade de conversar com as criangas sobre a
disciplina e como elas se sentiam, percebi a importancia que o professor
tem nesse processo, bem como o incentivo. As criangas se sentiam parte
das descobertas, ndo apenas observadores. As experiéncias cientificas
podem causar um grande impacto, tanto positivo quanto negativo, na
vida das criangas (Ficha 56).

Além disso, todos ressaltaram a importancia do trabalho com Ciéncias
Naturais com as criangas pequenas, pois ¢ uma maneira de proporcionar a
elas “a compreensdo do mundo, dos fendmenos ¢ da vida, ¢ dar significado
aos porqués, que naturalmente j4 acompanham as criancas. E potencializar os
talentos ¢ a criatividade guardados em cada individuo” (Ficha 15). Dessa forma,
trouxeram compreensdes sobre as contribui¢des do ensino de Ciéncias Naturais
para as criangas a medida que indicaram que “as aulas de Ciéncias sdo cercadas
de muitas curiosidades e expectativas por parte dos estudantes” e que elas
“precisam resultar na curiosidade, no querer investigar” (Ficha 49) e expressaram
compreensdes sobre ser “evidente que os alunos sairam transformados daquela
aula” (Ficha 10), sobre ser “notavel a apreciagdo dos alunos pelas Ciéncias
Naturais”, e a consciéncia de que, a partir daquela aula de Ciéncias Naturais,
“eles olhardo para a sociedade de outra forma, com um novo olhar, e se espera
que os mesmos tentem mudar suas atitudes, sejam mais sustentaveis e criticos
ao assunto” (Ficha 10).

Diante de tantas percepgdes, cabe-nos questionar: onde ¢ quando perdemos
as criangas? Em que momentos as criancas pequenas deixam de estar motivadas
diante do conhecimento? Como introduzir o comportamento cientifico sem
apoiar-se em atitudes escolarizantes, que didatizam o ladico e fazem com que
as criangas deixem de construir conhecimentos a partir de suas curiosidades?
Observar as criancas pequenas relacionando-se com os fendémenos do mundo
e questionando o motivo e funcionamento de tudo que esta ao seu redor requer
do professor, ndo apenas daquele em formagao inicial, mas também dos que ja
atuam com as criangas, encoraja-las em suas buscas a fim de que aprendam a
construir teorias, encontrar respostas, descobrindo, assim, os mistérios do mundo.
Tal procedimento demanda dos professores registrar e documentar os processos
investigativos das criangas durante o percurso do trabalho das tematicas com os
pequenos para que possam compreender como eles constroem conhecimento,
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assim como possibilitar que os proprios professores visualizem os caminhos
escolhidos para o trabalho com as criangas, permitindo refletir sobre a pratica.

Um dos caminhos na busca por respostas a esses questionamentos
passa pela formacdo dos pedagogos e pela compreensdo de que a formagao
de professores “deve assumir uma forte componente pratica, centrada na
aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia
o trabalho escolar” (NOVOA, 2009, p. 32). Nesse sentido, a contribui¢io da
saida de campo e das observacdes e vivéncias proporcionadas por ela para a
formacao dos estudantes de Pedagogia fica evidente em narrativas, como a que
expressa que “a sala de aula vai além de simples contetidos e tem muito a nos
ensinar” (Ficha 38), ou a que indica que “essa visita foi bem importante para meu
processo formativo, pois pude perceber com clareza algumas coisas, o tipo de
professor que quero ser, a relagdo que quero com meus alunos, como construir

essa relagcdo” (Ficha 6), ou ainda quando o estudante afirma:

Apos levar em considerac@o todo o processo que ja passei na formagao
do curso de Pedagogia, muitas das vezes nés graduandos nos deparamos
com um pensamento intrigante de que aprendemos diversos tipos de
conhecimentos/teorias/praticas, mas ndo os colocamos em agdo. Por
isso, visitas como essas s@o tdo ricas para todo processo, ndo so de
aprendizagem, como também o de ensino do futuro profissional da
educagido (Ficha 10).

Sdo expressdes que trazem a percepcdo dos estudantes acerca da pratica
docente ¢ que demonstram a necessidade do estabelecimento de parcerias
promovendo a interagdo e a participagdo dos pedagogos com seu futuro
ambiente de trabalho e com os colegas mais experientes. Nesse sentido, Novoa
(2009, p. 36) destaca que a “formacdo de professores deve passar para ‘dentro’
da profissdo, isto é, deve basear-se na aquisi¢do de uma cultura profissional,
concedendo aos professores mais experientes um papel central na formagéo dos
mais jovens”. A importéncia dessa relagdo fica evidente em narrativas como:

Conversei com a professora sobre essa questdo e ela me contou da
experiéncia dela, e uma coisa bem interessante que ela me falou foi que,
na faculdade, ndo se ensina a dar aula, isso se aprende no dia a dia, na
sala, pois vocé entra 14 com tudo programado, mas quando chega na sala,
uma pergunta de um aluno pode mudar tudo, entdo ndo tem uma férmula
de como dar aula, e isso me acalmou muito (Ficha 6).
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Assistir de perto a rotina de um professor dentro de uma escola publica,
no Brasil, ¢ algo que teoria alguma ou uma disciplina de Didatica poderia
nos ensinar. A oportunidade de observar um educador, principalmente
como aquele, aberto, solicito e esfor¢cado foi unica (Ficha 9).

Enfim, os momentos de interagao no ambiente educativo e a disponibilidade
de estar em sala disposto a aprender com o outro permitiram elaboragdes sobre a
constru¢do do conhecimento e o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias
Naturais. Trouxeram também percepgoes importantes referentes a agdo docente,
aos desafios da profissdo e possibilitaram a quebra de preconceitos, como
se observa neste relato: “pois bem, essa visita me tirou todo medo, davida,
questionamento que fazia a mim mesmo [...] eu agradego muito a essa visita
e a professora, pois quebrou um estigma que eu tinha sobre a profissdo, ¢ me
deu grande motivagdo para amar mais ainda a profissdo” (Ficha 6), assinalando
que € necessario buscar espagos que potencializem a formagao dos professores
fora da universidade, a fim de ampliar os olhares sobre o trabalho educativo
com as criangas.

Consideracoes finais

As narrativas aqui apresentadas evidenciaram o grande potencial que
tem o contato dos estudantes com a realidade nas institui¢des educativas, e
com o professor da educacdo basica, indicando que devem ser promovidos
mais momentos de troca ¢ possibilidades de didlogo entre os professores em
formacdo e os professores em atuagdo, pois esse trabalho coletivo enriquece a
aprendizagem inicial docente.

As institui¢des e a rede de seres humanos que as integram devem ser vistas
como espacos coletivos de construgdo de conhecimentos, de trocas de experiéncias
e vivéncias construtivas. O movimento de ir até as pré-escolas e escolas e se colocar
aberto as perspectivas observadas é uma pratica que todo curso de formagio de
professores deveria priorizar, para além dos estagios obrigatorios.

Conforme ressaltado pelos estudantes, a Educagdo Cientifica para a
infancia demanda considerar as criangas enquanto criangas e ndo alunas, em
toda sua integralidade e singularidade, potencializando saberes, curiosidades
e posturas investigativas, a fim de fornecer elementos que possibilitem que as
criangas em suas empreitadas desvelem os fendmenos que perpassam suas vidas.
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Promover Educacao Cientifica no contexto da Educac¢ao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental significa contribuir para a formagao integral
das criangas para que possam adquirir conhecimentos que as habilitem para o
exercicio de sua cidadania, compreendendo as questdes que surgem em seu
cotidiano, opinando, dialogando sobre pontos de vista, tomando decisdes a fim
de medir os riscos e beneficios que ai estdo implicados.

As questdes aqui apontadas fornecem indicativos para repensar as
atividades com as criangas para que as observacdes, sensagdes e experimentagdes
sejam priorizadas, a fim de que as respostas sejam construidas coletivamente
com o grupo trabalhado. Apesar de ressaltar aspectos presentes nas instituicdes
educativas, este trabalho busca instigar o seguimento de pesquisas e investigacdes
nesta area a fim de promover avancos nas praticas educativas e despertar o
maravilhamento das criangas e adultos nas relagdes travadas para perscrutar,
conhecer e compreender os fenomenos do mundo.
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