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RESUMO

Esteartigo analisacomo as concepgdes de histériaaparecem noscurriculos
destinados a educagéo dejovens e adultos, utilizando-se como fonte apro-
postade Parametros Curriculares Nacionais, paraeducacéo dejovenseadul-
tos. Aborda, também, questdesrel ativas a produgéo de parametros naedu-
cagdo brasileiraeael aborago pedagdgica de seus contelidos.
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ABSTRACT

This article intent analyses how the conception of history appear on the
curriculum purpose to the education of juvenile and adult, have as princi-
pal font of analysis the Parameters National Curriculum, to as much will
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be approach questionsrelating to production of parametersin the Brazilian
education and the pedagogical elaboration of their contends.
Key-words: popular education, teaching history, curriculum.

Asteses que demonstram ser a historia ensinada nas escolas brasileiras
sempre a mesma, independente do local, da regido, sendo escola publica ou
particular, do ensino fundamental ou médio, teriam como matriz a idéia de
gue isto acontece devido arepeticdo dos mesmos contelidos historicos. Tais
hipbteses baseiam-se no fato que os contelidos a serem trabal hados nas di sci-
plinas escolares eram definidos pelos Estados em curricul os especificos ou
pelos livros didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacéo e atualmente
sdo definidos pelo governo federal sob a forma de Parametros Curriculares
Nacionais.

Considerando que as hip6teses acima estejam corretas e a histériaensi-
nada no Brasil ndo apresente diferencas substanciais nos métodos e contel-
dos trabalhados no ensino fundamental e médio, pode-se concluir que os de-
bates que fundamentam o exercicio do historiador equeno inicio do terceiro
milénio, subverteram variadas concepgdes e verdades estabelecidas na
epistemol ogia da ciéncia historica, continuam reservadas as Universidades,
as teses académicas e aos livros.

O conjunto dos métodos de investigacdo, das teorias e discussdes que
envolvem atualmente a historiografia, polariza detal forma o discurso histo-
rico que, mesmo estabel ecendo os mesmos contelidos disciplinares, ahistoria
ensinada ndo consegue explicitar osvarios modos como € produzida, perma-
necendo intacta, confortével e hegeménica.

Alguns pontos s&o importantes para esta discussdo como por exemplo,
as mudangas na escrita da historia que vém ocorrendo desde o inicio dos anos
noventa. Do preconizado “fim dahistéria’ ao renascimento de uma historia
com sérios conflitos internos, principalmente com relagdo a vulnerabilidade
de suas “verdades’. O historiador Francisco Falcon afirma:

A histéria é e sera sempre triplamente vulneravel: pelasinsuficiéncias e
distorcOes inerentes as proprias “fontes’, inclusive os fatores que

1 Tema abordado no final dos anos oitenta, por historiadores, entre os trabalhos mais
conhecidos no Brasil esta o de Francis Fukuyama.
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determinam a sua producéo, preservagdo e sobrevivéncia no presente,
pelos pressupostos e condicionamentos inerentes a operagéo
historiografica que determinam a relagdo/produgéo dos “fatos’e sua
interpretacdo, pela prépria subjetividade do historiador, a comecar pela
suainsergéo em seu proprio presente. (FaLcon, 2000, p. 13).

As incertezas e conflitos que assolam a teoria da historia, ampliam o
campo do historiador a0 mesmo tempo que coloca “velhas’ certezas em che-
gue, envolvendo em sério risco os curricul os que pretendem tornar homogéneo
0 ensinar histria. Para levar adiante esta reflexdo faz-se necessério abordar
como as concepcdes de histéria aparecem nos par@metros curriculares nacio-
nais, analisando o primeiro segmento do ensino fundamental, especificamente
a proposta de trabalho com educag&o de jovens e adultos. Para tanto, em pri-
meiro lugar apresenta-se um breve esbogo da problemética da educagéo de
adultos no Brasil, em segundo lugar, discute-se a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as concepcdes de histériae de adultos anafa
betos que apresentam.

Somente na década de 40, do século XX, surgiram no Brasil as primei-
ras efetivas preocupagtes do Estado para com a educacdo de adultos. Quan-
do, entdo, aparecem atitudes sisteméticas de abordagens do problema, com a
[2 Campanha Nacional de Educacéo de Adultos, em 1947. Extinta em 1950,
esta campanha deixou como saldo aimplantacdo da rede de ensino supletivo
no pais, que foi posteriormente assumida pelos estados e municipios. Tam-
bém data deste periodo os primeiros estudos sobre anal fabetismo consolidan-
do estudos na &rea pedagdgica como sustentagdo tedrica de projetos e acoes
governamentais.

Nesse periodo, legitima-se uma concepcdo do adulto analfabeto como
incapaz, devendo ser tratado como uma crianca. No artigo “Fundamentos e
metodol ogiado ensino supletivo”, umaprofessoraencarregadade formar edu-
cadores, assim referia-se aos analfabetos:

Dependente do contacto face a face para o enriquecimento de sua
experiénciasocial, ele tem que, por forga, sentir-se uma criangagrande,
irresponsavel eridiculal...]. E, se tem as responsabilidades do adulto,
manter uma familia e uma profisso, ele o fara em plano deficiente[...]
[...] inadequadamente preparado para as atividades convenientes avida
adulta, [...] ele tem que ser posto a margem como elemento sem
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significagdo nos empreendimentos comuns. Adulto-crianga, como as
criangas ele tem que viver num mundo de egocentrismo que ndo Ihe
permite ocupar os planos em que as decisdes comuns tem que ser
tomadas.” (pcns, 1997, p. 20)

Asiniciativas de afabetizacdo de adultos, escoravam-se em umavisao
do afabetizando como uma*“ criangcagrande”. O primeiro guiade leituradis-
tribuido pelo Ministério da Educacéo orientava a aprendizagem pelo método
silabico, com palavras chaves, organizadas segundo suas caracteristicasfoné-
ticas, como recurso metodol 6gico a memorizagdo das silabas, 0 mesmo mé-
todo utilizado nas escolas infantis.

A superacéo desta visdo criancado adulto ocorreu nadécadade 60, com
0 educador pernambucano Paulo Freire, que revolucionou a concepgdo edu-
cacional do ensino-aprendizagem, naalfabetizac&o dejovens e adultos. Tam-
bém, nesse periodo, aresponsabilidade sobre a educagéo dos adultos deixade
ser exclusivamente do Estado. Com igrejas, sindicatos e movimentos popu-
lares, passando a atuar também na alfabetizacdo de jovens e adultos.

Pode-se afirmar que os métodos pedagdgi cos e politicos que norteiam a
educacdo de adultos no Brasil sofrem até hoje forte influéncia do método
elaborado por Paulo Freire. Como por exemplo, relacionar as probleméticas
pedagdgicas com as sociais, pensar o adulto dentro de sua cultura, como um
ser produtivo, entender a educagdo como meio de inclusdo social, podem ser
considerados como principios norteadores, das propostas curriculares de al-
fabetizacdo de jovens e adultos em vigor atualmente no Brasil.

A conscientizagdo do trabal hador e 0 “ desenvolvimento do espirito cri-
tico”, visando a qualificacéo para o trabaho, foram idéias que nortearam as
educagdo popular desde aimplantagdo do método Paulo Freire, nos anos 60.
Atualmente, os organizagdes que trabalham e pensam a educag@o popular
estdo revendo estes conceitos, diante dainstitui¢do de novos paradigmas con-
temporéaneos, “Estado, empresa e sindicato oper&rio S80 parceiros nos pro-
gramas de capacitacdo do trabalhador para assumir as novas tarefas que im-
pde a reestruturacdo produtiva, conscientes de que a inser¢éo € restritiva.”
(NASCIMENTO, 1998, p. 243).

O desafio estaem reunir, antes téo distantes parceiros, em umaativida-
de comum. Desde a década de 70, quando 0 mobral passou a servir de
parémetro para a educagdo de adultos, que os sindicatos, 0s movimentos de
cultura popular, de educacéo de base, Ongs, e 0 Estado, ndo aparecem con-
juntamente em uma proposta para educacéo popular. A aproximacéo politica
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gue havia sido rompida pelo golpe militar em 1964, emerge agora diante de
novas concepcdes em educacdo de adultostendo alel N 9.394/96° como refe-
réncia parao que esta sendo chamado revolugéo da educacdo escolar no pais,
inspirada no Documento da Conferéncia Mundial de Educacéo para todos.

Dentro destas metas financiadas pelo Banco Mundial,® sem negar que
muitas das reivindicagdes dos educadores populares foram reconhecidas, 0s
pressupostos destes mecanismos de financiamento globalizados tendem a
homogeneizar as propostas educacionais onde estas i nstitui ¢des atuam, como
afirma uma estudiosa da educagéo popular:

... Neste caso, tornar igual € o mesmo que borrar aidentidade, apagar as
marcasdasculturasditasinferiores, dasragas, etnias, géneros, linguagens,
religides, grupos, que, segundo a logica das narrativas hegemonicas,
foram identificados como outros portadores de vérios “ déficits’, entre
eles, o de racionalidade’ (vorRABER, 1998, p. 9).

Pode-se dizer que os Parémetros Curriculares Nacionais surgiram desta
tentativa de tornar igual, com a justificativa de superar diferencas. A educa
¢do popular no Brasil, caracteriza-se por vérias préticas que, muitas vezes
fogem do controle do Estado, tanto administrativamente, como pedagogica
mente, estdo assumindo este papel, 0s movimentos sociais, organizagdes ndo
governamentais, sindicatos, grupos de mulheres, de jovens, de trabalhadores
rurais e urbanos, que conduzem o processo de alfabetizacdo de adultos de
acordo com suas convicgdes, com os préprios autores/ sujeitos formulando
propostas pedagdgicas e avaliando seus alunos.

As sugestfes gerais de contetidos e metodologias para a educagéo de
adultos, e também para outros niveis de ensino como o fundamental, médio e
superior, cristalizadas nos Parémetros Curriculares Nacionais, foram avo de
tensdes nos meios educacionais no Brasil. Vérias criticas foram feitas: aau-
séncia de discussdes, a desqualificacdo de um conjunto de préticas que vi-
nham sendo desenvolvidas pelo pais,

2 A Lei 9.394/96 que me refiro € aLel de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira,
aprovada em 1996, depois de anos de discussao no Congresso Nacional.

3 Os documentos do Banco Mundial analisados por véarios autores, entre eles FoNseca
(1995), afirmam que as metas de financiamento do Banco nos anos 90, consideram a educagéo
como fator direto de crescimento econdmico, especia mente do ensino fundamental e médio.
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[...] assistimos a uma imposic¢do, por parte dos poderes constituidos de
um projeto politico, que do ponto de vista educacional se materializaria
nos atuais parametros curriculares nacionais gque apontam para uma
pulverizacao da Histéria enquanto conhecimento construido, em nome
do pretenso respeito asindividualidades, a formagao da cidadania, aos
processos histéricos culturais, anulando assim contradicoes e diferencas
dentro de uma ordem social cada vez mais autoritaria e desigual.(reis,
1999, p. 163-164)

No entanto, as criticas ndo foram suficientes para impedir aformalizacdo
dos parametros como algo concreto. Propostas foram surgindo, dando voz a
outros parametros, outras conjuntos de contetidos e sugestfes, agora legitima-
dos por outros autores, que ressignificaram aidéa de que os parémetros eram
necessarios, apenas modificando-se quem os determinaria. Transferiu-se ata-
refadeindicar os sujeitos encarregados da producgdo dos contelidos e sugestdes
do Estado para os representantes das associagdes cientificas e sindicatos.

Os Parametros Curriculares Nacionais elaborados para a Educacéo de
Adultos, justifica-se logo no inicio de seu texto, legitimando seus sujeitos ao
indicar que foram produzidos pela organizagdo ndo governamental “Acéo
Educativa, reiterando que aagdo educativa constituiu uma eguipe com expe-
riéncianaeducacdo de jovens e adultos e naformacéo de educadores.” (PCNS,
1997, p. 7)

Buscando fixar-se como referencial e legitimar aidéa de uniformiza-
¢do das préticas educativas na educacdo de jovens e adultos os autores dos
Pcns., apresentam o documento como um “subsidio aelaboragdo de projetos
e propostas curriculares a serem desenvolvidas por organizagdes ndo gover-
namentais, adaptados asrealidades|ocai s e necessidades especificas’. (PCNSs,
1997, p. 1). No entanto, entram em contradicéo nas argumentacdes durante o
texto ao afirmar que asorienta¢fes curriculares”[...] apresentadas referem-
se a alfabetizacdo e a pés- afabetizacdo de jovens e adultos, cujo contelido
corresponde as quatro primeiras séries do 1°. grau.” [grifos meus] (PCNs,
1997, p. 14). Ainda na mesma pagina, ao referir-se alegislagdo educaciona
brasileira como bastante aberta, quanto a carga horéria, duracéo e os compo-
nentes curriculares dos diversos cursos de alfabeti zago espal hados pel o pais,
pondera: “ Considerando positiva essa flexibilidade, optou-se por uma pro-
posta curricular [grifos meus] que avanca no detalhamento de contelidos e
objetivos educativos, mas que permite uma variedade grande de combina-
¢Oes, énfases, supressdes e formas de concretizagdes.( PCNs, 1997, p. 14-15).
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Em suma, ha uma crise de identidade aparente no documento, que
ndo consegue ser resolvida, apresentando em toda sua organizagdo uma
retorica voltada para a idéia de sugestfes informais e um corpo estruturado
como curriculo, para ser usado e cobrado pelos 6rgéos governamentais
posteriormente, sgja nas avaliagles, ou nos financiamentos.

Na estruturagéo de sua grade curricular os PCNs abordam uma questdo
fundamental que gera aimpossibilidade de sua existéncia efetiva no mundo
da educac&o popular,

Propor paré@metros para a sequenciagao do ensino é uma tarefa
particularmente complicada em se tratando de educacdo de jovens e
adultos, pois os programas podem variar bastante quanto a duracdo, a
carga horéria, aos critérios de organizacio das turmas e seriagio. E
comum a existéncia de turmas multisseriadas, reunindo pessoas com
diferentes niveis de dominio da escrita... (PCNs, 1997, p. 17)

Levando-se em consideragdo a afirmagdo acima, € possivel argumentar
que no caso da educagdo de adultos a estrutura dos préprios cursos, com
especificidades impossiveis de serem mapeadas, torna dificil aelaboracdo de
orientacOes gerais para todos 0s cursos.

A estrutura pedagdgica dos parametros para educacéo de adultos tem
no conceito de valorizacdo a base de sua construgdo, como aparece em seus
principais objetivos,

Conhecer evaorizar adiversidade cultural brasileira, respeitar diferencas
de género, geracdo, raca e credo fomentando atitudes de nao
discriminaggo... Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e
historicos, assim como a produgao literéria e artisticacomo patriménios
culturais da humanidade. (PCNs, 1997, p. 48).

Apesar deimbuidos da preocupagéo em valorizar conhecimentos histo-
ricos e preservar patrimonios culturais da humanidade, a estrutura didética
selecionada pel os autores dos pardmetros para educagéo de jovens e adultos,
ndo prioriza a disciplina de histéria como autdbnoma. Seus conhecimentos e
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procedimentos metodol 6gicos especificos, sdo pulverizados dentro de uma
area tematica intitulada Estudos da Sociedade e da natureza que mesmo ten-
do a responsabilidade de concentrar conhecimentos de diversas disciplinas,
como geografia, ciéncias e histéria, ndo ganha procedimentos especificos,
tornando-se uma “ colcha de retalhos’, nos moldes do antigo Estudos Soci-
ais.* Nos fundamentos e objetivos da area de estudos da sociedade e da natu-
reza aparece a justificativa do encaminhamento de contelidos:

...ndo é f&cil definir o que é ciéncia, mas podemos identificar o espirito
critico como caracteristicabasi catanto das ciéncias sociais como naturais,
ou sgja, a busca de explicagbes ndo dogméticas sobre os fendmenos,
explicagbes que podem ser confrontadas com a observagéo e
experimentacdo, com aandise de documentos ou explicagdes alternativas.
Neste sentido, mais do que a memorizagao de datas e nomes, o objetivos
prioritario desta &rea de estudo devera ser o desenvolvimento do espirito
investigativo e do interesse pelo debate de idéias (PCNs, 1997, p. 164).

A cautela apresentada pelos autores, para defini¢do do que se entende
por ciéncia, recai navelhae conhecidacriticaque sefaz ao ensino de histo-
ria, que tem namemorizagdo seu suporte metodol 6gico. No entanto, isto ndo
justifica o desaparecimento da disciplina e atransferéncia de seus contelidos,
para uma outra disciplina sem trgjetdria definida, distribuindo-se os contel-
dosdeforma estanque, pelos topicos de contelidos das diversas areas. Perde-
se, com isto, a possibilidade de discussio do conhecimento histdrico como
disciplina autbnoma, com unidade epistemoldgica e procedimentos
metodol 6gicos especificos, o conhecimento histérico passa entédo a ser um
apéndice paraoutrasteméti cas aparecendo como opgdo metodol égica, ou como
definem os pardmetros — objetivos didaticos —, como o exemplo do topico de
contelido: identidade do educando:

4 A disciplina Estudos Sociais que faco referéncia é ainstituida pela Lei 5692/71 que
substituiu Histériae Geografiano ensino fundamental. Durante o periodo de vigénciado regime
militar o conhecimento histérico perdeu sua autonomia enquanto disciplina, aparecendo como
contetido na disciplina de Estudos Sociais, Organizagdo Socia dos Problemas Brasileiros e
Educagdo Moral e Civica. S6 a partir dos anos oitenta e o fim da Ditadura Militar € que a
disciplinade Histéria voltou ao curriculo do ensino fundamental e médio, com aemergénciade
vérias propostas curriculares em muitos Estados brasileiros.
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Recuperar ahistoriapessoal por meio derelatosorais, escritos, desenhos
ou dramatizagBes valorizando positivamente sua experiéncia de vida.
(PCNs, 1997, p. 179)

Identificar, descrever e recuperar as origens das principais festividades
e outras tradigdes culturais da regido

Observar mudangas ocorridas na regido recuperando seu passado por
meio derelatos orais de moradores antigos ou fontes documentais (fotos,
jornais, livros etc.) (Ibid., p. 179).

Ha em todas as teméticas sugeridas pelos autores dos parametros in-
ser¢des de contetidos historicos, no entanto, desaparecem as discussdes
historiograficas, as fontes, os procedimentos metodol 6gicos especificos da
disciplina de histéria. Observa-se no entanto, que as escolhas teméticas dos
conhecimentos historicos recaem em uma histéria tradicional com recortes
em grandes temas consagrados pelos livros didéticos, sempre recorrentes em
qualquer manual didatico para o ensino fundamental e médio.®

E interessante notar que grande parte da justificativa de escolha das
teméticas recai na tentativa de trabalhar com o cotidiano dos aunos e/ou
recuperar parte de suas historias de vida, abrindo espago pararecordagdes das
festasetradicOes, do seulocal deorigem, no entanto haumahomogeinizagéo
dasfestas e tradi ¢cbes, esquecendo-se das principais di scussdes que envolvem
a permanéncia das festas e manutencdo de tradi¢Bes, ndo ha, por exemplo,
referéncias aos processos que fundam e mantém determinada tradi¢&o.

Ha um entendimento compartimentado dos conceitos, como cultura,
espaco, economia, que surgem pelo texto separados como se fosse possivel
discutir cultura separadamente de economia e da politica. Como aciénciade
referéncia onde sdo pensados estes conceitos ndo existe nos pardmetros, o
local de gestacdo e discussdo dos temas estd fragmentado, perdendo forca
para as relagfes que envolvem o senso comum ou para o conhecimento vul-
garizado pelos manuais didéticos.

5 Tal preocupagdo com a perda das caracteristicas especificas do conhecimento histori-
o, tanto na sua produgdo quanto na sua transmissao dentro do sistema escolar, ndo selimitaao
Brasil, como podemos ver no documento formulado pela Academiade LaHistériade Espanha,
intitulado Informe sobre los textos y cursos de historia em los centros de Ensefiaza media,
Madri, 2000. Mimeog.
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No caso da area tematica dedicada ao conhecimento historico, o prin-
cipal problema é a total auséncia de discussOes historiograficas, sendo
gue, o conhecimento histérico, aparece como fato histérico, verdade his-
térica, as divergéncias da historiografia sobre os fatos elencados e os con-
ceitos apresentados ndo existem. A versdo da construcdo da histéria do
Brasil € a mesma ja consagrada na maioria dos livros didéticos onde a
formagéo da sociedade brasileira aparece estética no determinismo histori-
co, das relagdes dos indios, negros, brancos (representados pelos imigran-
tes), uma relagdo sem conflitos, apenas nas teméticas dbvias, grupos étni-
cos, tracos culturais, influéncias culturais.

Alguns problemas surgem como fruto do desaparecimento da disci-
plina, evidenciando afalta de rigor com o conhecimento histérico que apare-
ce na proposta dos Parémetros Curriculares Nacionais para educagéo de jo-
vens e adultos, por exemplo: o desconhecimento dos estudos dos historiado-
res, a auséncia de explicacéo das concepcles de histdria que sustentam se-
paracdo da cultura dos aspectos econdmicos e politicos, ou a escolha de
temati cas como escravidado, imigracdo, sem que hajaquestionamento de como
foram historicamente construidas estas e ainda, a inexisténcia de
temporalidades que indiquem as rupturas e permanéncias dos conceitos tra-
balhados. Como também o desconhecimento dos debates da historiografia
moderna, que desde o século X1X vem elaborando uma série de métodos e
técnicas relativos a producéo do conhecimento historico “sobre umarealida
de genericamente definida como passado” (FaLcon, 2000, p. 12).

Salientando-se que as discusses que envolvem a disciplina de histéria
e 0 conhecimento historico a ser ensinado datam do inicio do século XX,
sendo parte dahistoriografiamoderna. Francisco Falcon, abordando atematica
da construcdo do conhecimento historico dentro da perspectiva da
historiografia moderna, salienta:

A condicdo de possibilidade deste conhecimento esta fundamentado nos
pressupostos tedri cos metodol 6gi cos da producao do discurso historico.
Tais pressupostos apresentam-se em termos de relacoes entre sujeito e
objeto do conhecimento materializadas no préprio discurso ou texto de
histéria. Essasrelagbestem sido descritas e analisadas de variadasformas
— positivista, historicistal historista , marxista/dialética, entre outras.
(FALcoN, 1997, p. 12).

196 Educar, Curitiba, n. 19, p. 187-198. 2002. Editora da UFPR



CAINELLI, M. R. A histéria ensinada na alfabetizag&o de jovens...

Apesar dessas discussdes sobre 0 conhecimento historico datarem do
inicio do século XX, ainda hoje, quando séo elaborados curriculos para o
ensino fundamental e médio, elas ndo aparecem, o discurso historico ndo existe,
0 gue aparece € a Historia, como chegou a ser — a Histéria— nédo é indicado
para os alunos, pois as discussdes tedricas metodol gicas que envolvem o
trabalho do historiador ainda séo desconsideradas. Isto significaque o ensino
de historia é pensado sobre um conhecimento histérico dado como Unico e
verdadeiro, desconhecendo-se os debates que séo travados pel os historiado-
res contemporaneos sobre a verdade histérica, como afirma José Murilo de
Carvaho:

O campo do historiador ampliou-se enormemente, assm como suasfontes
e abordagens; a énfase no objeto do conhecimento histérico perdeu
terreno para a preocupagdo com o0 sujeito conhecedor e com 0s
instrumentos do conhecimento, sobretudo a linguagem. As posi¢des se
radicalizaram a ponto de se negar a validade da nocéo de verdade
histérica, sustentaculo da atividade do historiador desde Ranke.
(CARVALHO, 1999, p. 445).

A negacgdo do debate historiogréfico na formulagéo da proposta apre-
sentada nos parametros, bem como o desaparecimento da disciplina, impli-
cam na efetiva exclusdo do individuo que tera acesso a educagdo de adultos,
aos debates contemporaneos sobre o conhecimento histérico, tendo apenas
acesso ainformagdes sobre sua historia e de seu pais, através de umahistéria
oficializada, pelos manuais didaticos. As propostas de reformulacdes
curriculares acabam por sustentar a mesma histdria, os mesmos heréis, as
mesmas datas, negando aos alunos, o conhecimento sobre 0s mecanismos de
produgéo e divulgacdo do conhecimento histérico produzido pelos historia
dores. A historia ensinada permanece, como sempre, amesma: imutavel, de-
terminada e verdadeira.
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