DA FILOSOFIA E VALIDACAO DOS OBJETIVOS EDUCACIONAIS
NOS REGIMENTOS DAS ESCOLAS DE NiVEL MEDIO (*)

Cons.® Eny Caldeira

A elaboracdo de regimentos pela prépria escola,
acao prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, vale por uma Filosofia da
Educacao.

1 — INTRODUCAO

Uma das contribuicbes ao Ensino Médio, no pais, em termos
de reformulacgéo da filosofia, de objetivos e fundamentacao cien-
tifica do seu trabalho, seria, sem divida, uma anélise critica as
estruturas vigentes, ou melhor, um levantamento de problemas
desse grau de ensino, a ser realizado pelos préprios professo-
res, no recesso de cada escola, sob a forma de grupos perma-
nentes de estudo e de trabalho e a qual se acrescentariam 0s
resultados de sondagens diversas, ouvidos os alunos, os pais,
representantes da comunidade, ou especialistas em &reas diver-
sas conjugados os temas da educacdo num eixo interdisciplinar.

Dividas e esperancas se colocariam em pauta numa abor-
dagem desse género especialmente na fase de transicdo em que
vive a escola brasileira, qual seja a de assumir responsabili-
dade na lideranca do processo educativo nacional, poder outor-
gado pela Lei de Diretrizes e Bases, algo revolucionario em nos-
sa tradicdo de ensino se considerarmos o rigido controle legal
a que estava submetida a escola.

Quais seriam as areas de estudos significativas, resultantes
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de uma abordagem desse género? Administrativas? Pedagdgi-
cas? Filoséficas? Metodoldgicas? Histéricas? Politicas? Econd-
micas? Cientificas? Culturais ou Tecnoldgicas?

O que diriam sobre esses e outros assuntos os pais, 0s
representantes da comunidade, os cientistas especialmente
convidados para virem a escola, os professores visitantes, os
antropélogos, os filésofos, os representantes da igreja, os re-
presentantes do povo, do Governo do Pais?

Vislumbra-se assim que a estimulagdo dialogal entre pro-
fessores, entre educandos e educadores, entre pais e mestres,
entre jovens e adultos, encontram na indagacao, no estudo, na
inquietacdo, nas sondagens, nas leituras, etc., eixos dindmicos
de reflexao e busca permanente de aperfeicoamento do trabalho
na escola.

Que rumos tomaria assim a educacao escolar?

Conviria lembrar, com Pierre Furter (1), que nao cabe a fi-
losofia impor solucao a priori a acdo pedagdgica, mas sdo o0s
educadores que vao interrogar os filésofos. E, para que esse
encontro, entre educadores e fil6sofos se dé, a reflexao deveria
comecar ao nivel das praticas, das técnicas, dos métodos, dos
processos, da acdo educativa em geral. A reflexdo sera critica
no sentido de que nédo vai pensar dogmaticamente o que deve
ser a educacdo, mas vai, pouco a pouco, refletir a educacédo a
partir dos problemas que ja existem na agdo. A pratica educa-
tiva existe, assim, antes da reflexdao. Esta €&, portanto, um pen-
samento ao segundo grau, no qual o homem repensa o que es-
tava fazendo. Assim refletir é olhar de uma maneira particular
e a distancia a prépria acdo. E tomar uma certa disténcia para
melhor julgar o que se esta fazendo, ou o que se féz ou o que
se fara.

— Chamaria de “técnica de deslocamento de eixos’ essa
maneira de pensar a distancia.

— Assim, do eixo comum da agéo educativa desloca-se para
um novo eixo, a distancia, num processo de embasamento teo-
rico do problema.
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— Esta distancia é necessaria, quando se pretende dar uma
significacdo as proprias acoes, isto é, medir as dimensdes e as
conseqiiéncias dos proprios atos, colocar-se por exemplo em
totalidades maiores, orientar-se nelas. Este esforco da coerén-
cia e de lucidez abre o horizonte da acgdo, permitindo sentir
melhor os limites e as possibilidades da agao. (2).

— Quantos jovens, na Universidade, futuros cientistas e
professores, no processo do desenvolvimento da teoria e pra-
tica do ensino encontram dificuldades, quando alunos-mestres
no exercicio do magistério na comunidade, de refletir no eixo
comum da acdo pedagdgica tdo sufocada pela rotina escolar, ou
melhor, se sentem escravos da acdo e mediante o processo
de deslocamento de eixos ou de reflexoes a distédncia se tornam
livres, corajosos, ousados e avidos de mudanca, especialmente
quando amparados pela leitura de documentos béasicos e nesse
caso e especialmente pelo conhecimento das idéias arrojadas
dos filésofos e cientistas da atualidade.

— A reflexdo, portanto, ndo é s6 uma disténcia que tomo
para com o cotidiano, mas é a distancia necessdria para poder
mudar a minha acado. Refletir ndo é alienar-me, mas distinguir-
me para melhor tornar-me sujeito daquilo que faco, comenta
Pierre Furter.

— A reflexdo, portanto, em termos de estudo das realida-
des educacionais brasileiras e paranaenses, exigira uma perse-
veranca somente suportavel se pensarmos e trabalharmos jun-
tos e profundamente engajados no processo do desenvolvimento
humano e no contexto das sociedades em mudanca.

2 — JUSTIFICACAO E DESENVOLVIMENTO.

A elaboracdo de regimentos pela prépria escola, acao pre-
vista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, art.
43, cap. |, titulo VIl — Da Educacdo de Grau Médio, vale por
uma filosofia da educacao, vez que coloca em pauta um dos
grandes problemas pedagdgicos na atualidade, qual seja, o da
autonomia escolar, que devera ser revelado na préatica, em for-
mas cada vez mais perfeitas e pela interpretagdo dindmica e
reflexiva da educacao pela liberdade.
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Trata-se efetivamente de uma tomada de posicédo dos edu-
cadores para a garantia de uma dos pontos basicos da filoso-
fia educacional que inspira a Lei de Diretrizes e Bases e que
consiste, precisamente, nesse principio, o da autonomia, ou
seja, o poder é conferido a escola de se organizar e dirigir suas
atividades. Eis, precisamente, a razdo pela qual a citada Lei
reservou um artigo especial a autoridade da escola em orga-
nizar seu regimento, em dar flexibilidade a regulamentacéo ine-
rente a organizacdo e ao funcionamento de seu trabalho.

Nessa carta ou no regimento se guarda o grande segrédo
da autonomia que a escola vai conquistar. Até entéo, nao havia
conseguido a escola brasileira oferecer ao pais a filosofia do
seu trabalho, vez que as exigéncias regulamentares e legais
centralizadas num dnico poder sufocavam suas iniciativas e
aspiracoes.

Nao creio ter sido a Lei de Diretrizes e Bases mais inspi-
radora do que quando oferece a escola média a oportunidade
de organizar um documento de alforria e ainda mais, quando
concede aos educadores a dadiva de se tornarem os artifices
dessa liberdade. Compreende-se, assim, entre as finalidades
do Conselho Estadual de Educacao do Parana aquela de dar,
pela aprovacao dos regimentos escolares, em carater opera-
cional®, um crédito a escola de nivel médio, pela singular ta-
refa de repensar suas estruturas, suas praticas, de diversificar-
se, de organizar seu regime de vida e de trabalho com amplas
possibilidades de renovacéo interna, de expressar qualidades de
lideranca, de enriquecer-se dos resultados da ciéncia e da cul-
tura, de atualizar-se, e também de apoiar-se em compromissos
legais perante a sociedade, e contribuir pela singularidade de
seus objetivos, de sua filosofia para o fortalecimento e a in-
tegracado de ideais democraticos nacionais.

A tarefa de organizacdo de um regimento escolar € sim-
ples, quando inspirada na realidade da vida escolar em processo
de mudanca; o documento regimental se torna entdo como um
instrumento de trabalho que se aperfeigcoa no cotidiano.

A organizacdao do ambiente escolar, por exemplo, com mais
alegria e beleza contard na validacdao dos objetivos educacio-
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nais. O humanismo, outra definicdo filoséfica da educacao, nao
se impord como um modélo mas como uma inspiracéao face as
contingéncias do trabalho escolar.

— Note-se que o humanismo que forjar& um regimento é
uma certa maneira de viver a nossa condicao humana. Supde,
portanto, de um lado que se acredite no homem e que néo se
duvide de suas possibilidades. Humanismo nao é uma recon-
quista do perdido, nem a protecdo do paraiso, mas uma tarefa
em que o homem vai exatamente se medir e, assim medir o
mundo. O homem assumindo o seu humanismo nado se nega e
nem foge ao mundo, mas se situa dentro déle tentando pela
sua pratica, transforma-lo no seu mundo. O humanismo, €&, por-
tanto, uma certa maneira de se ligar ao mundo. E ainda, o hu-
manismo n&o depende, portanto, das humanidades, mas, numa
educacdo para o nosso tempo que aparece pela sua capacidade
de criar a humanidade. (3)

Lembraremos, também que uma escola forjada na demo-
cracia como forma de cooperacédo revelara ao cotidiano a arte
de viver a filosofia da liberdade, outra maneira simples da es-
cola expressar seus objetivos. E que, uma escola fundamentada
cientificamente assume o compromisso de uma educacao per-
manente como perspectiva que leva os educadores a redefinir
toda e qualquer educacao na atualidade. 4

{
3 — DA DETERMINACAO E VALIDACAO DA FILOSOFIA E DOS
OBJETIVOS EDUCACIONAIS.

Partindo da premissa de que desejar alcancar conjunta-
mente valores educacionais para as escolas de nossos tempos
ja 6 uma tomada de posicao filoséfica, podemos considerar a
disponibilidade de tempo como fator primordial na vivéncia e
criacdo de uma filosofia escolar, forjada constantemente.

As metas educacionais sofrem influéncia sensivel das ten-
déncias e forcas sociais atuantes que precisam ser analisadas,
do conjunto de conhecimentos organizados sobre o mundo e
sobre os homens, e que convém seriamente refletir, e dos cri-
térios e das técnicas que visam o aperfeicoamento das insti-
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tuicbes encarregadas da formacéao do homem e que exigem par-
ticipacdo criadora. Um conjunto de tarefas coloca assim a es-
cola em situacdo de permanente trabalho. E preciso aprender
como aprender, como atacar problemas novos, como adquirir
novos conhecimentos; como adquirir habilidades basicas, desen-
volver a competéncia intelectual e vocacional; é preciso apren-
der como explorar valores experimentalmente, compreender
conceitos e generalizagdes; é preciso aprender a viver, a pensar,
a ser auténticamente.

A escola assim orientada ajudaria o aluno a desenvolver
habilidades de aprender por iniciativa propria, a interessar-se
por isto; os adolescentes nao aceitam que as licdes sejam di-
tadas, éles querem experimentar. Assim usar processos racio-
nais na aprendizagem é colocar a escola na linha de acéo e da
produtividade do bem-estar e da alegria reclamados pelos ado-
lescentes.

Convém lembrar também que do ponto de vista da tecno-
logia, a direcdo da aprendizagem vem sendo enriquecida expe-
rimentalmente com as contribuicdes no campo da instru¢do pro-
gramada.

O tecnélogo de comportamento tem, frente ao problema de
especificacdo de objetivos educacionais, uma atitude operacio-
nal. Essa determinacdo envolve, ndo somente o conteido exa-
minado, como também a filosofia de ensino que é considerada:
— ‘quem deveria pois decidir qual deve ser o comportamento
final desejado? os cientistas? professores? educadores? enge-
nheiros? cada uma dessas autoridades dard, provavelmente,
uma resposta diferente. O problema da educacdo n@o pode ser
considerado independentemente de um Sistema de referéncia”.

(4).

A especializacdo operacional de objetivos tem exigido um
arduo trabalho de pesquisas, no campo da tecnologia do apren-
dizado. Para que se possa avancar face as situagdes comuns da
aprendizagem em nossas escolas é preciso que se acompanhe
o que se estd vivendo como revolucéo no campo da tecnologia
educacional, especialmente quando se trata de criar e viver
uma nova filosofia dentro da escola.
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Um outro campo esta também a exigir reflexdes qual seja
o da criatividade na educacao.

Esta posicao de criatividade vale por uma nova maneira
de pensar e refletir as praticas usuais na escola? Em geral a
educacado tendeu a formar individuos conformistas, estereoti-
pados, em lugar de formar pensadores livremente criadores e
originais; em condicoes psicolégicas de ‘“‘seguranca” e de ‘“li-
berdade”, n6s teremos um maximo de chances para uma cria-
tividade construtiva.

Cada escola necessita, como vimos, da formulacédo cuida-
dosa de uma filosofia compreensiva e participante da educacéo
a qual tera implicacdes nas diferentes areas do processo edu-
cativo. As indagacdoes marcarao, sem duvida, os critérios de
validade cientifica.

Vivendo as tendéncias do mundo moderno, a escolha, ba-
seando-se ‘“‘no método cientifico que estd dando ao homem um
senso novo de seguranca e de responsabilidade, no industria-
ilsmo, como a nova visao intelectual do homem, na democra-
cia, como um modo de vida social em que cada individuo conta
como pessoa’, (5) forjaria seu regimento como uma carta que
poe em pauta a vivéncia dos principios reclamados na comuni-
dade, em busca do desenvolvimento.

Assim a filosofia e os objetivos da escola nao se resumi-
riam em meras repeticoes de principios, mas na vivéncia dés-
ses principios, aos quais se acrescentariam outros, no cotidia-
no escolar. Os principios das leis magnas de um pais deverao
ser carreados para a vida escolar em térmos de iniciativas, ins-
piragoes, responsabilidades, esperancas, criatividade e de de-
senvolvimento humano no trabalho.

(1) Educagdao e Reflexdo — Furter, Pierre — Vozes de Petr6polis

(2) Ibid.

(3) Vida e Educagdo — Furter, Pierre — Vozes de Petrdpolis

(4) Ibid.

(5) Especializacdo operacional de objetivos educacionais e instrugdo programada — Dib.
Claudio Zaki

(6) Escola Progressiva — Teixeira, S. Anisio — Cia. Editora Nacional.

*

Subentende-se por aprovagdo em carater operacional o método de transformar as tarefas
menos perfeitas que se estejam realizando em tarefas mais eficientes, dentro das con-
diceds que realmente existam num dado lugar e tempo.
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(*) NOTA A GUISA DE JUSTIFICATIVA PARA REPUBLICACAO

A sempre (desconsiderada) virtualidade do sistema educa-
cional, em sua dimensao de autonomia telativa, pode (e deve),
na atualidade, ser recuperada. E, desta feita, sob o forte pretex-
to de um discurso explicito eivado de propdsitos sociais de mo-
tivacdo democratica.

O Pais vive a sua Constituinte, a Universidade, a sua Esta-
tuinte. As demais escolas, por que nao, e desde ha muito, ja
poderiam ter tentado a sua autodeterminacao pedagdgica, a sua
Instituinte.

Desde a Lei 4024/61, que estabeleceu as diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, um desafio foi feito a escola brasileira.
Todavia, esta alforria ndo se fez na pratica. Administradores
escolares apressados, sub-repticiamente associados a emprei-
teiros de regimentos, atuaram, exaustivamente, de norte a sul do
Pais, compremetendo aquela virtualidade.

Em Curitiba, Capital do Estado do Parana, a Conselheira
Professora Eny Caldeira, membro da primeira geracdo do Conse-
lho Estadual de Educacgéo, instituido em dezembro de 1964, con-
cebeu e realizou singular projeto de elaboracao do regimento in-
terno do Grupo Escolar Tiradentes (1966).

Ao lado de outras experiéncias, o valor de sua metodologia
persiste. Por isso, nesta volta reflexiva sobre as regras da nossa
pratica educacional, neste clima amplo de redefinicao normativa
da sociedade brasileira, torna-se inevitavel, sem duvida alguma,
a redescoberta dos tesouros perdidos. Tesouros que se fizeram
perdidos pela burocracia cega que rege a rotina delirante da ad-
ministracdo do nosso sistema escolar. Tesouros que se fizeram
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tesouros no dialogo concreto do dia-a-dia no contexto particular,
a despeito e em funcado das contingéncias.

Pensar a escola, pensar o Brasil. Para o exercicio desta cor-
respondéncia, eis, pois, u'a mensagem de vinte anos passados.

“Da filosofia e validacdo dos objetivos educacionais nos
regimentos das escolas de nivel médio” foi publicado em Cri-
teria, 6rgao oficial do Conselho Estadual de Educacéo, vol. 8, as
paginas 20 a 26, em 1968.

Prof." Rejane de Medeiros Cervi
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