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INTRODUCAO

A idéia de alfabetizar nasceu na Europa, em pleno Re-
nascimento, quando protestantes e catolicos disputavam o do-
minio da fé, tentando atrair o maior numero de adéptos, em
torno de suas verdades. O instrumento usado pela Reforma
Protestante foi a instrucao, utilizando-se a alfabetizacao pa-
ra a leitura da Biblia. ! Dessa idéia original, difundiu-se o
aprendizado de ler, escrever e contar, em todo o mundo eu-
ropeu € nas terras de sua dominacao.

Educar, Curitiba, 8(1/2):43-58, jan./dez. 1989 43



O grupo catélico, da mesma maneira recorreu a esse ins-
trumento. Instruir por meio da alfabetizacao para a propa-
gacdo das verdades de Cristo.

No Brasil, os primeiros passos no sentido de alfabetizar
foram voltados para os indios, desconhecedores das verdades
cristas, aos quais se objetivava a catequizacao por meio do en-
sino da leitura e da escrita. A idéia era de conquistar mais
fiéis para a Igreja Catdlica, abalada com a separacao de
adéptos.

A disseminacdo do ensino formalizado, junto & popula-
cdo, iniciada pelos padres jesuitas, somente ocorreu apés o
rompimento com essa instituicdo, pela interferéncia de Mar-
ques de Pombal que pAs fim aos padrées romano-jesuiticos
adotados pela metrépole e impostes as colonias.?

Mas seria ainda, muito depois, com a nossa Indepen-
déncia que surgiriam s primeiras idéias de educacao popu-
lar, a nivel de alfabetizacdo. O modelo estrangeiro estava
longe de poder ser imitado na integra. Restava a pura e sim-
ples idéia de alfabetizar, restrita ao ensino rudimentar de
ler, escrever e contar.

As primeiras escolas elementares, criadas, pouco cum-
priram o seu papel de ao menos instruir a populacao. A
vinda da Familia Real ndo contribuiu nesse sentido, tendo
em vista a neressidade de escolas para formar técnicos, bu-
rocratas e militares que o monarca nao exitou em criar.

A Independéncia cortou os lacos politicocs com Portu-
gal, mantendo porém, as ligacOes culturais. As raizes per-
maneceram €, no plano educacional muito teria que se rea-
lizar.

1 — AS ESCOTAS DE PRIMEIRAS LETRAS
NO PARANA

A mudanca no estado poiitico brasileiro, transformou em
provincias as antigas capitanias, dando-lhes nova conduta ad-
ministrativa.

O Parana, de antiga Capitania de Sant’Ana passou a Co-
marca da Provincia de Sdo Paulo, subordinada as suas deter-
‘minacdes. Regido distante, pouco povoada, ficou praticamente
‘A mercé de seus proprios recursos. A educacao se fazia presen-
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te de maneira restritag no inicio do século XIX, com duas es-
colas para meninos, uma em Paranagua e outra em Curi-
tiba. 3

A situacao foi se alterando para meados do século. Com
a aprovacao da Lei de 15 de outubro de 1827, apresentada por
Januario da Cunha Barbosa, que garantia o direito de “ins-
trucao primaria a todos os cidadaos”, procurou-se fundar
mais escolas de primeiras letras. Tanto assim que, das duas
escolas iniciais o Parana, em 1853, passou a contar com 20
escolas masculinas e 8 femininas, a maioria criada apos a Lei
de 1827.

Confcrme esta Lei, a criacdo dessas escolas obedeceria o
critério demografico, expresso nas categorias de cidade, vila e
povoado, exigindo para a criac2o de uma escola em cidade, o
minimo de 12 alunos e para criacao de outra, no mesmo lo-
cal, de 60 alunos ou de 40 alunas.®

Muitas escolas eram criadas por forca da lei, sem que
houvesse professor para assumir suas aulas, enquanto ou-
tras, eram criadas apoés insistentes apelos das comunidades.®
A falta de escolas, professor, material escolar e inclusive de
prédios préprios constituiram graves empecilhos ao anda-
mento do ensino.

A Provincia paulista dispunha sobre o ensino em seu
territorio, aprovando diversos decretos complementares a Lei,
como o de 1832. Ap6s o Ato Adicional de 1834 que dava com-
peténcia as Provincias para legislar sobre o ensino, foram
aprovadas outras medidas, entre elas, a Lei n.0 34 de 16 de
marco de 1846 e, tempos depois, mais uma de igual importan.
cia, sancionada em 8 de novembro de 1851.7

Apesar das medidas a respeito do ensino, ficava penden-
te a previsdo de local ou aluguel de casa para escola, custea-
do pelos cofres da Provincia. A lei paulista de 1846 que dis-
punha sobre o ensino elementar, néo tratava do assunto, fi-
cando a questdo a cargo do professor para providenciar o re-
cinto das aulas, muitas vezes, em sua residéncia. Todavia, ga-
rantia o fornecimento de médveis e material de consumo pelo
governo que, nem sempre, eram suficientes para equivar a
escola.® As mercadorias enviadas de S50 Pau'o demoravam a
chegar e, quando chegavam ao seu destino, ainda eram insu-
ficientes. Isso, em muitos cacos, obrigava o professor a dis-
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pender quantias com os objetos, além de ter que assumir O
compromisso para arranjar local ou aluguel da casa escolar
que seria até com seus proprios recursos.’

Se o problema do local da escola, em boa parte, era re-
solvido pelo professor, em compensacao a lei exigia a sepa-
racdo no funcionamento das aulas para cada sexo com pro-
fessores do mesmo sexo que seus discipulos. Tal exigéncia fun-
damentava-se nos preceitos morais da época, tendo ocorrido
as Unicas excecdes em Sao José dos Pinhais em 1842 e em Rio
Negro em 1843 e 1846, quando funcionavam escolas mistas re-
gidas por professor.

As dificuldades de instalar escolas, inviabilizava o au-
mento do contingente escolar na 5.2 Comarca que era bem
reduzido, haja vista a proporcao de 615 alunos para 34.895
habitantes na faixa de 0 a 21 anos por volta de 1853.'° Se nes-
sa época o efetivo escolar era de 615, quando a Comarca con-
tava perto de 28 escolas, qual nao seria esse efetivo, em anos
anteriores, quando contaria com numero muito menor de
escolas? Por muito que as autoridades paulistas fizessem pe-
lo ensino, a comarca paranaense ainda ficava deficitaria nes-
se ramo da atividade publica.

Os parcos recursos da Comarca e a pouca atencao rece-
bida do governo provincial,’* nio favoria o desenvolvimento
do Parana de comércio e agricultura pouco progressistas. As
decisoes a respeito de assuntos da comunidade que impres-
cindiam da autorizacdo do governo, tardavam a chegar devido
as distancias e, possivelmente, ao pouco apreco a Comarca.
Dai porque, os moradores do Parana vinham pleiteando gover-
no préprio que atendesse as necessidades locais.’>? Em vista
dos insistentes apelos, em 1853, o Parana obtinha sua eman-
cipacao da Provincia de Sao Paulo.

2 — AS ESCOLAS PRIMARIAS DE ENSINO PUBLICO
DA PROVINCIA E DO ESTADO DO PARANA

A elevacdo do Parana a Provincia exigiu sua organizacao
administrativa em todos os setores publicos com vistas a aten-
der suas necessidades e a dar golugoes a seus problemas mais
graves.
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O setor educacional foi contemplado nessas atencoes e o
governo empenhou-se em criar legislacdo que lhe fosse pro-
pria, embora a mesma sofresse a influéncia das medidas pau-
listas e, prinicipalmente, daquelas emanadas da corte.

As primeiras medidas paranaenses para o ensino prima-
rio repousavam na lei paulista de 1846,'* para, mais tarde, se
fundamentarem na reforma de ensino do Ministro Couto Fer-
raz, em 1854, e, posteriormente, nas outras reformas que foram
aprovadas.

Uma das preocupacoes do governo central ao aprovar as
reformas de ensino era tentar uniformizar o ensino no pais
e dar um modelo de organizacao de ensino para as Provin-
cias.1t

O primeiro regulamento de ensino do Parana, aprovado
em 1857, guardou muito das diretrizes dessa primeira refor-
ma. Couto Ferraz, dentre as questoes abordadas, propunha a
obrigatoriedade do ensino as criancas de 7 a 14 anos, com pre-
visdo de sancoes aos contraventores, por acreditar que a me-
dida favorecia o aumento das freqiiéncias escolares. 1° Este,
era um dos pontos criticos, discutido pelos parlamentares na
Corte e nas Assembléias Provinciais.

A baixa freqiiéncia ocorria na maioria das escolas ele-
mentares brasileiras e inclusive no Parana que contava com
uma populacdo rarefeita e dispersa, dificil de se concentrar
em torno de um nucleo de ensino, devido as dificuldades de
acesso & escola, falta de transporte e precaria condicao das
estradas.1®

A obrigatoriedade enfatizada nos regulamentos se basea-
va na crenca que tal disposivo tivesse o efeito de aumentar a
fregiiéncia pela maticula compulséria.l” Dessa forma, a idéia
permaneceu muito mais no plano teérico do que pratico.

Essa idéia porém, ndo ficou por ai. Prevaleceu em todo o
periodo provincial e adentrou na Republica. Associava-se a
ela a idéia de se expandir a rede de escolas elementares, de
modo a favorecer o acesso ao ensino, a um numero de crian-
cas cada vez maior.

Em 1854. a rede publica contava com 25 escolas freqiien-
tadas por 617 alunos e mais trés particulares com 81 alunos,
dando o total de 698 fregiiéncias, nimero muito baixo para a
populacdo de criancas em idade escolar em torno de 8.894,
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ou seja, somente 7,8% do total das criancas freqiientava es-
colas. 18

A alternativa de aplicar sanc¢oes dificilmente era levada
a efeito, tendo em vista a precéria situacao economica das fa-
milias que impedia qualquer med da nesse sentido. Muitas
familias recorriam a mao-de-obra infantil para ajudar no
sustento da casa.’®* Com isso ficava o governo de maos atadas
para aumentar o contingente escolar e diminuir o nuimero
de criancas analfabetas. Mesmo assim, o conhecimento do
grande numero de criancas afastadas do circuito escolar, preo-
cupava os governos que tentavam por tocdos os meios aumen-
tar o numero de escolas, nomear professores, atrair as crian-
cas para o meio escolar, para evitar futuras alegacoes dos pais
de falta de aulas.

As autoridades embora assim se empenhassem esbarra-
vam no grave problema da falta de recursos do préprio go-
verno, tanto para contratar novos proiessores que, nem sem-
pre havia, como para fornecer materiais as escolas. Poucas
eram as escolas devidamente equipadas. A maioria se ressen-
tia da falta de recursos que iam desde bancos, até lousas pa-
ra as licoes, sem falar na aprend zagem memorizante, desli-
gada da realidade, que pouca atracao exercia junto & popula-
cao.

O curriculo guardava o carater humanista, em lugar de
ensinamentos praticos que seriam muito mais cond'zentes com
a vida da populacao mais simples que, por isso, acabava con-
siderando a escola desnecessaria. Mas a falta de professores
era constante e provocava a irregcu’ar’dade das aulas, outro
fator desestimu’ante a sua freqiiénca. 20

A adocao do método lancasteriano ou mutuo, recomen-
dado pelo governo Imperial, ndo teve os resultados de ou-
tros paises, porque a baixa freqiiéncia né&o permitia sua
aplicacdo, por ser ele, um método voltado para alfabetizar
simu'taneamente um grande numero de criancas.?! Se por
um lado o método perdia sua finalidade que era de alfabe-
tizar muitas criancas ao mesmo tempo. por outro favorecia
0 governo economicamente no nagamento de um reduz'do
numero de professores oue atenderiam. num mesmo horéaro,
criancas em diversos niveis de ad'antamento. 22 Embora o
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método nao chegasse a ser aplicado na integra, o seu meca-
nismo de funcionamento de certa maneira foi adotado. Ape-
sar do professor nio trabalhar com muitas criancas, t.nha a
seu encargo criancas de diversos niveis de conhec.men.o.
Ainda poderia se valer do auxilio de um monitor, que ceria
um aluno mais adiantado, para ajuda-lo na aprendizagem
com as criancas mais atrasadas.

Esse método da maneira que foi adaptado, era indicado
nos regulamentos da Provincia do Parané, como simultaneo
ou mutuo, a ser adotado nas escolas, sem que houvesse com
isso a garantia de frequiéncia elevada.

Essa pratica estendeu-se por todo o periodo provincial
e a indicacdo do método figurou nos quatro regulamentos,
os de 1857, 1871, 1874 e 1876.%

Alguns Presidentes do Parana e varios de outras Provin-
cias lamentavam sua nao aplicacao, certos estavam que po-
deria resolver o problema da instrucao publica. Por cutro
lado, o problema nao residia em atender-se a um grande nu-
mero de alunos por somente um professor, pois os relatérios
apresentavam sempre escolas com pequena matricula, aquém
dos minimos aceitaveis, mesmo modernamente.

A preocupacao das autoridades em expandir a instru-
cao publica e alfabetizar o maior numero de criancas con-
tinuou.

Em 1870, o Ministro Paulino de Souza expunha em seu
relatério a situacdo do ensino no Brasil, que tinha na época
uma populacao escolar, em todo o lmpério, de 150.000 crian-
cas, para uma populacdo de 8 milhoes de habitantes. Os in-
vestimentos na area do ensino eram da ordem de 350:000$000
no Municipio da Corte e nas Privincias de 2:680 contos em to-
do o Império, o que evidenciava a deficiéncia das verbas pro-
vinciais, em relacao a Corte.2® A falta de recursos financeiros
‘das provincias era um dos fatores concorrentes que impedia
melhor desenvolvimento do ensino.

No Paranda, a canalizacdo de recursos para educacgao era
de certa maneira restrita. Em 1854, as despesas com a ins-
frucdo publica eram de 13:240$000 que correspondiam a 6,5
por cento da receita e 10,7% das despesas provinciais.*¢ Os
recursos destinavam-se primordialmente ao pagamento de
professores, aluguéis de casas escolares e, o saldo restante,
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para aquisicdo de algum material. A previsdo de verbas em
todo o pericdo néo excedeu a 20% da receita geral, ficando
os percentuais mais elevados para os empreendimentos de
obras publicas.?

Com a restricdo de verbas para a educacdo, a pouca atra-
cdo do ensino, a falta de professores e outros senoes, as es-
colas ficavam a mercé das baixas freqiiéncias.

A insisténcia da matricula compulsoria permanecia em
todos os regulamentos que estabeleciam a obrigatoriedade do
ensino, como apanagio do grande mal do analfabetismo. Em
1883, a aprovacdo do Regulamento do Ensino Obrigatorio te-
ve efeitos sensiveis na elevacdo das matriculas e das freqiién-
cias. A idéia era forcar a matricula de criancas na faixa dos
7 aos 14 anos para diminuir o numero de criang¢as fora do
ambiente escolar e,conseqiientemente, o numero de crian-
cas analfabetas. A atuac@o dos inspetores locais foi decisiva
no aumento dessas matriculas. Tanto assim que a popula-
cdo escolarizada em 1832, com 3.504 criancas, elevou-se Nnos
anos suseqiientes a 1833, chegando a contar no final de
1887 com 5.375 freqiiéncias. As mudancas ocorridas no meio
social e politico, aliadas aquelas no meio administrativo, se
refletiram na acdo da Inspetoria e também na intensidade
do seu trabalho, de maneira a repercutir na movimentacao
das freqiiéncias que, ap6s 1887, baixaram para 3.265 alu-

nos.2s

A tentativa de ampliar-se o quadro discente das esco-
las primérias publicas tivera resultados passageiros. A idéia
de aumentar o contingente escolar nao chegara a atingir os
indices esperados, permanecendo ainda elevado o numero
de criancas fora da escola. Mesmo em 1887, quando as fre-
aiiéncias foram as mais elevadas, ficavam sem ir a escola
21.731 criancas, numero  muito alto para um governo que
pretendia alfabetizar a maioria da populacéo infantil.

A preocupacdo em torno do problema da alfabetizacao
de criancas continucu sendo tema de debate das autoridades,
apos a mudanca de regime politico.
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A Proclamacao da Republica trouxe novo alento aos
seus defensores que viram, nesse contexto polit:co-adminis-
trativo, a possibilidade de empreendimentos mais audaciosos
nos diversos setores publicos. A educacao teve sua parcela
de investimentos, & medida que o Estado se organizava eco-
nomicamente.

A autonomia estadual para legislar sobre o ensino era
mantida na constituigﬁ.o republicana, o que provocou a apro-
vacao de uma série de novos 1egulamentos no Paranj, todos,
no intuito de dar diretrizes modernas a educacao.

A questao em torno de criancas analfabetas continuava
latente. O Regulamento de 1891 reservou espaco para ela-
boracdo de um regulamento especial para o “Ensino Obriga-
torio”.2° Insistia-se no mesmo ponto: manter a obrigatorie-
dade do ensino de forma a conscientizar pais e responsaveis
sobre sua importancia.

Assim como este, os regulamentos de 1892, 1895 e 1901,
enfatizavam a obrigatoriedade do ensino, no sentido de man-
ter a matricula compulséria as criancas na faixa de esco’a-
ridade. Em 1912, a Lei n.0 1236 3° igualava para os dois sexos
os limites de idade de 7 a 14 anos para matricula em esco-
las priméarias. Tudo isso, com vistas a favorecer a entrada de
contingente de criancas, cada vez ma’ior, nas esco'as prima-
rias, abrangendo inclusive adolescentes sem nenhuma ou
alguma instrucao.

Todos os esforcos do governo concentravam-se na me’ho-
ria do ensino. Alteravam-se os horarios de func.onamento das
aulas para dois turnos, um de manha e outro de tarde, para
atender a demanda escolar, bem como, imcentivava-se o in-
gresso na Escola Normal, acenando com vencimentos mais
vantajosos, com o objetivo de compor o quadro do magisté-
rio com maior numero possivel de protessores formados <,
assim, melhorar a qualidade do aprendizado nas escolas.

Dois novos regulamentos, aprovados consecutivamente,
um em 1915 e, outro, em 1917, intreduziram inovacoes na
organizacdo do ensino. O Cédigo do Ensino de 1917* foi ino-
vador em véarios aspectos da estruturaciao administrativa e
pedagogica das escolas, tanto em relacdo a atuacao dos di-
retores, como a distribuicdo de tarefas aos professores.

o e e e e
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Nesses anos que adentravam a Republica, apesar dos es-
forcos das autoridades em melhorar as condicoes do ensino
nas escolas, permanecia a preocupacao com a grande quan-
tidade de criancas sem instrucao.

Em 1914, os dados da Estatistica Escolar acusavam a
existéncia de 6.733 cr.ancas, em Curitiba, que nao freqiien-
tavam escolas.?? Se este numero era tao elevado em Curitiba
que era Capital do Estado, onde se ofereciam melhores condi-
coes de estudo, o aue nao seria o indice de criancas fora da
escola em todo o Estadc? Apesar das sancoes em regulamen-
tos aos pais e responsaveis para enviar os filhos a escola, ain-
da nao se obtinha bons resultados. O jeito era incentivar a
ropulacao e realizar campanhas para aumentar matriculas e
dessa maneira, diminuir, o quanto possivel, o numero de
criancas analfabetas.

Em 1920, o Inspetor Geral Pietro Martinez, empreendeu
verdadeira campanha de alfabetizacao, em vista dos dados
pouco satisfatérios das matriculas e freqiiéncias e o nume-
ro elevado de criancas analfaketas.

A campanha que se propagava da Capital do pais para
os Estados, encontrava em Pietro Martinez um defensor e
batalhador da causa do ensino. Sua certeza no éxito da cam-
panha levou-o a afirmar: '

Toda essa campanha que se aviva na im-
prensa para que o Brasil se redima do anal-
fabetismo, verdadeira praga que nos impede
de progresso, nao deve e nao pode esmorecer.
E preciso alimentar essa chama até que o0s
homens publicos, compreendam que muita
coisa se desperdica em prejuizo da educacao
popular.??

O recenseamento escolar, empreendido conjuntamente
com o da populacao, possibilitou o conhecimento do movi-
mento escolar que registrava 40.469 criancas freqiientando
escolas publicas e 36.076 fora da escola.

Em funcao dos dados obtidos a campanha de alfabeti-
zacio fol iniciada em todo o Estado, enfatizando-se o funcio-
namento da 1.2 série. O numero de salas de aula foi aumen-
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tado, passando muitas escolas a funcionarem com duas ou
trés turmas de 1.2 série. Outro arranjo foi da iliminacao de
turmas de 4.2 série, concentrando-as em algumas escolas,
com o objetivo de ganhar ma.s e.paco fisico para o funcio-
namento da série inicial.

O controle da Inspetoria, por meio de seus inspetores e
delegados de ensino junto as admunistragoes das escolas e
grupos para o funcionamento da pr.meira série, previa a ad-
missdo de alunos da faixa dos 7 aos 14 anos sem nenhuma
ou pouca alfabetizacao. Até mesmo alunos mais velhos po-
deriam ingressar na =scola se nao soubessem ler e escrever.

A campanha contra o analfabetismo ja apresentava re-
sultados positivos, em vista do aumento das matriculas com
16.000 alunos em 1921, para 30.800 em 1922. Dos 13.000 alu-
nos analfabetos matriculados no inicio do ano, 8.000 tinham
aprendido a ler, escrever e contar.?’

O trabalho da inspetoria junto ao professorado surtira
efeitos. Na palestra dirigida aos professores, em 1921, Pietro
Martinez, pedia o empenho na alfabetizacdo das criancas,
principalmente, as mais atrasadas, para que ao menos quan-
do saissem da escola dominassem a leitura, a escrita e as
contas. Salientava a importancia desse trabalho afirmando:

. a alfabetizacdo tem de realizar-se har-
monicamente, do primeiro ao ultimo dia de au-
la, e pode-se dizer que é o trabalho do primei-
ro semestre quem decide da sorte do aprendi-
zado.?¢

O empenho de que o professor deveria se dedicar & apren-
dizagem de seus alunos no primeiro semestre se explicava pe-
las razoes apresentadas pelo inspetor. As turmas mais adian-
tadas no meio do ano ja deveriam ler as leituras preparato-
rias, enquanto as mais atrasadas realizariam com seguranca
as licoes do meio da cartilha. Assim, no segundo semestre as
primeiras dispensariam menos cuidados em favor das segun-
das que teriam atendimento redobrado. No ultimo trimestre
as mais atrasadas estariam em condicoes de acompanhar as
‘adiantadas, de maneira 2 formarem uma so6 classe, com tem-
po suficiente para terminar o programa e garantir a promo-
¢a0.%7
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A alfabetizacao que era o ponto alto do processo de apren-
dizagem, deveria estar acompanhada de leituras que desper-
tassem a imaginacao e satisfizessem a curiosidade e o interes-
se das criancas.®®

Mas a campanha que vinha sendo desenvolvida, perdeu
um pouco do entusiasmo inicial e n2o apresentou depois de
1925 resultados tao satisfatorios como seriam de se esperar.

Nesse ano, assumia a Inspetoria Geral do Ensino, o pro-
fessor Dr. Lysimaco Ferreira da Costa que comunicava no fi-
nal do ano os resultados do programa de alfabetizacao, em
torno de 10.368 alunos alfabetizados, entre criancas e adul-
tos.3® Ao se comparar esses dados aqueles de 1922, verificava-
se aumento reduzido de criancas alfabetizadas. Mesmo consi-
derando que os 10.368 alunos fossem somente criancas, em
relacao aos 8.000 de 1922, haveria a vantagem de 2.368 crian-
cas que seria um aumento de criancgas alfabetizadas muito pe-
queno no transcurso de trés anos, tempo para que a campa-
nha tomasse propor¢ées bem maiores.

A campanha perdera muito de seu objetivo inicial nesses
trés anos que separavam de 1922.

Em 1928, os dados nao eram muito animadores, tendo em
vista o total de 9.337 criancas que completavam a 1.2 série,
sem considerar os evadidos e os transferidos. A vantagem no
numero de criancas alfabetizadas era de 941 alunos sobre os
8.396 de 1927.%0

O programa de alfabetizacdo ndo mantivera o mesmo rit-
mo de trabalho para =svitar que se elevasse ainda mais o nu-
mero de criancas analfabetas. Ao menos que os rudimentos
de leitura, escrita e contar fossem mistrados como propu-
nha Pietro Martinez em sua campanha de alfabetizacéo.

Nos anos seguintes, novas perturbacoes politicas altera-
ram a vida das administracdeses estaduais, principalmente
dos estados sulinos, que viveram os acontecimentos revolu-
cionarios de 1930. O contexto po’itico-administrativo que se
estabeleceu dai por diante, deu novas perspectivas para a edu-
cacao nacional.
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CONCLUSAO

Nessa tomada de apontamentos rapida sobre a trajetoria
do ensino no Parana, desde sua condicao de Comarca até o
final da Primeira Republica, verifica-se que os empreendimen-
tos a nivel de educacao foram mais promissores para o final
do periodo provincial e, notadamente, na fase republicana.

A situacdo, em parte, se explica porque como Comarca da
Provincia paulista pouca atenc¢ao recebia e seus parcos re-
cursos nio permitiam maiores investimentos na educacao.
Ainda deve se considerar a mentalidade reinante, por longo
espaco de tempo na antiga Capitania, cujos moradores preo-
cupavam-se em penetrar os sertoes e estabelecer proprieda-
des, do que cuidar do aprimoramento cultural, muito mais
proprio das pessoas desocupadas que viviam na Corte. O pou-
co aque existia de educac@o era o remanescente das orienta-
coes jesuiticas que permitiram a formacido de alguns jovens,
em Paranagua.

A estruturacdo do ensino se fez lentamente e o Parana
obteve organizar a educacao em seu territério, apds sua aman-
cipacdo politica. As atencoes dispensadas pelas autoridades
com o ensino voltavam-se, principalmente, para a maior di-
fusdo das escolas primarias, por estarem elas, mais préximas
dos pequenos anseios da comunidade. Ao menos o aprendiza-
do de ler, escrever e contar estaria ao alcance da populacao
mais simples que, nem assim, se sentia tao atraida pela esco-
la.

A expansdo da rede de escolas de ensino primério reali-
zou-se, paulatinamente, mediante a constante luta contra a
falta de escolas, professores, recursos e baixa freqiiéncia.

A idéia de acabar com o analfabetismo esteve presente
desde os primeiros momentos do governo provincial no Para-
na. Uma série de fatores impediram a implementacao de um
programa de alfabetizacdo para por fim a falta total de co-
nhecimento da maioria da populacao.

A Republica, embora tivesse aberto novas perspectivas,
mais liberais e democraticas para a educacao, nao obteve a
conquista da disseminacdo do ensino como seus defensores
desejavam. A educacao continuou sendo tarefa a ser empre-
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endida, passo a passo, na laboriosa tarefa de conseguir rea-
lizar seus ideais. Apesar das campanhas, do empenho das
autoridades, da participacdo das comunidades e todos os de-
mais recursos que possibilitaram melhores condicoes de en-
sino, que aquele do século anterior, a educaccao ainda teria
um longo caminho a percorrer. |

Em dias modernos, o problema em torno da alfabetiza-
cao de criancas, permanece como um dos pontos cruciais da
educacdo a ser definitivamente solucionado. A situacdo em
torno dessa probleméatica ndo é mais aceitavel nos dias pre-
sentes, em nosso meio, as vésperas do século XXI. Eleva-se
o numero de escolas, eleva-se o numero de criancas alfabeti-
zadas mas, eleva-se muito mais, os indices de natalidade,
multiplicando a popu'acdo infantil sem acesso & escola.

Os registros oficiais acusam dados elevados de analfa-
betos, tanto de criancas, como de adultos; os parlamentares
continuam como no passado, fazendo apologias em torno do
assunto; as campanhas particulares e mesmo as oficiais nao
solucionam de fato o grave problema.

Nos centros urbanos existe maior procupacdo nesse sen-
tido mas, no interior longinquo, continua tao grave, como no
inicio do século.

A alegacdo de aue é necessaria a conscientizagdo sobre
o problema é redudante, tendo em vista o conhecimento real
da situacao, pelas autoridades e pelos educadores.

Os registros estdo ai, apontando os altos indices de anal-
fabetismo, em torno de 10 a 20% da populacao em idade es-
co'ar, para que sejam tomadas providéncias enérgicas e per-
manentes para a solucdo definitiva desse secular e tao mal-
fadado problema brasileiro.

A esperanca é a de se poder riscar doravante do vocabu-
tario nacional, as expressoes chocantes como “analfabeto, fo-
me, pobreza, etc.”, pois sabe-se que o desenvolvimento, o pro-
gresso e a riqueza de um povo se apoia no seu alicerce cultu-
ral.
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