AS CONDICOES PSICOGENETICAS NA
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA
ESCRITA: UM PROCESSO DE
EDUCACAO PERMANENTE

Veronica Branco

Professora-Assistente do Depto. de Métodos e
Técnicas da Educacao na disciplina de Con-
cepcoes e Métodos de Ailfabetizacao.

A maioria das criancas que hoje vivem em areas urbanas,
pertencentes & qualquer das classes sociais, estdo constante-
- mente submetidas & inumeros apelos visuais, graficos e so-
noros. Este ambiente ricoc de estimulacoes é suficiente para
despertar a atencao e até mais, a observacao e indagacao nas
criancas. E assim que, aoc chegar a escola elas ja tiveram a
- oportunidade de elaborar hipoteses sobre o que sejam os si-
nais que visualizaram no seu dia a dia através de rétulos de
embalagens, placas, cartazes, revistas e jornais,

Diante desta constatacdo, é ingénuo pensar que se pos-
sa continuar a encarar a 1.2 série do ensino de 1.2 Grau co-
mo aquela responsavel pela iniciacido do processo de apren-
dizagem da leitura e da escrita, como também ja nao se con-
cebe mais que caiba a esta mesma série concluir este proces-
so. Este é um dos fundamentos tedricos do Ciclo Béasico ado-
tado pelo Estado do Parani, porém sua implementacdo tem
sido dificultada pelo poucc preparo do professor para diag-
- nosticar exatamente o ponto de conhecimento de cada crian-
ca ao iniciar a sua escolarizacao, ao mesmo tempo que se cho-
ca com a escolha de uma nova metodologia de ensino porque
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tem que conviver com elementos do ensino tradicional pro-
fundamente arraigados na instituicao escolar como: papel
do professor, métodos de alfabetizacdo, conteudos e progra-
mas de ensino.

A constatacdo de que o conhecimento humano é cons-
truido pela acao do sujeito coghocente em interacao com o
seu meio em um processo continuo, que do embriao conduz
ao adulto, de forma ininterrupta, estendendo-se por toda a vi-
da, nos leva a considerar esta construcao um processo de edu-
cacao permanente.

O desenvolvimento de conhecimentos é uma das preocu-
pacoes da escola, e como s6 se pode falar em conhecimento
a partir do sujeito cognocente é necessario colocar-se o su-
jeito no centro da questao e verificar quais estruturas ele co-
loca em acao para construir o saber.

Os avancos do conhecimento cientifico no campo da lin-
guagem e principalmente no da concepcao da crianca sobre
o objeto escrita ind’cam que a teoria construtivista/intera-
cionista de Piaget pode oferecer um apoio seguro ao traba-
lho pedagogico.

Na perspectiva genética, a inteligéncia é construida em
periodos evolutivos em que uma fase sucede outra ,sem pos-
sibilidade de retrocesso, da mesma forma que a fase ante-
rior se incorpora na posterior. As estruturas assim, solida-
mente construidas, sao universais, podendo variar quanto ao
ritmo com que sao adquiridas, e portanto, possibilitando di-
ferencas nas idades cronolégicas em que elas se manifestam.

Devem, também, ser observados os fatores que possibili-
tam a construcao do conhecimento como condicao basica de
aprendizagem, segundo Piaget, citado por MORO (1987), a
saber:

I — A maturacao biolégica. Segundo a qual o organismo
humano segue uma seqiiéncia natural e hereditaria de ma-
turacdo dos sistemas nervoso e endocrino, que desencadeiam
o processo e a atuacao de todo os outros fatores. Assim, nao
se obtém resultado algum treinando e exercitando um bebé
a andar se para tal sua musculatura, sistema nervoso e endé-
crino nao estiverem no nivel de maturacao adequado.
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II — O exercicio e a experimentacao com o objeto — O
organismo tal qual um motor, ao atingir niveis necessarios de
maturacao, é ligado e passa a buscar a exercitacio e a mani-
pulacao para se desenvolver, ¢ que por sua vez, proporciona
cond c¢oes de atingir maiores niveis de desempenho. A inte-
racao do organismo com o objeto de ccnhecimento em exer-
citacdo vai proporcionar as condicoes de aquisicio do conhe-
cimento através da construcao das estruturas necessarias.

IIT — As interacées e as transmissées sociais — O desen-
volv.mento do conhecimento depende também das interferén-
cias e das trocas com o meio social, na escola ou fora dela,
em qualquer situag¢ao de relacionamento entre individuos. Na
situacao pedagégica, o professor deve ser um interventor pri-
vilegiado a atuar junto da crianca, mas nio pode supor que
seja o unico, pois as trocas entre iguais, as préprias criancas,
também sdo fundamentais para provocar desafios no avanco
do conhecimento.

IV — O processo de equilibracdo. £ um mecanismo in-
trinseco do funcionamento da vida orginica e mental, que
de forma dinamica e auto regulavel compensa as perturba-
coes do meio ambiente sobre o individuo ¢ do ind.viduo sobre
0 meio ambiente, provocando uma acao retroativa e anteci-
patoria. E gracas a este mecanismo que as criancas modifi-
cam suas estruturas alcancando niveis mais aperfeicoados
sem que tenham feito exercicio direto ou obtido informacao
especifica para tal, porque ele congrega e regula a atuacao
dos demais fatores.

De onde se depreende que para ocorrer aprendizagem a
esco’a deve respeitar os fatores internos de maturacio da
crianca, deve proporcionar oportunidades de exercicio e ex-
perimentacdo com o objeto de conhecimento, e aqui convém
destacar, que a manipulacido e a atividades motora, no inicio
da escolaridade, sdo fundamentais, e quem estabelece a quan-
tidade de exercitacdo necessaria é a crianca e ndo o professor
ou o planejamento escolar, deve considerar as intervencoes
e as interacdes sociais no sentido de provocar desafios que
levam a crianca a mudancas e avancos no conhecimento. A
integracdo destes quatro fatores garantem a construcdo das
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estruturas da inteligéncia e sem elas nao ha como se falar em
aprendizagem.

P.aget nao pesquisou diretamente a construcao do objeto
escrita, tendo centrado seu trabalho no exame da construcao
de no.,0es log co matematicas como: a permanéncia do ob-
jeto, a conservacao fisica, espacial e numérica, as estruturas
de classificacao, de relacdo e do numero, porém, fez-se cercar
de inumeros pesquisadores e especialistas que no Centro de
Epistemologia em Genebra tomavam parte e desenvolviam
suas pesquisas orientados pela mesma perspectiva: a epis-
temologia do conhecimento.

Emilia ferreiro (1985) fez parte do grupo de pesquisado-
res e seu trabalho desenvo'veu-se especificamente sobre a
construcdo do objeto escrita pela crianca. Dela é a contribui-
cao sobre as fases da psicogénese da lingua escrita que passa-
mos a comentar:

1 — Fase Pré-sildbica: que é marcada pela diferenciacao
que a crianca estabelece entre o desenho (a representacao ico-
nica) e a escrita (representacao nao iconica). E a fase em
que ela passa do uso da garatuja pelo simples prazer de mar-
car a superficie para a reproducao de tracos tipcios da es-
crita.

Nesta producao os sinais graficos estao em estreita rela-
cao com o desenho, embora deste se diferencie. Em geral, a
maioria das criancas, apés desenhar um objeto e colocar si-
nais préximos ao mesmo, afirmam ser os sinais o nome do
objeto. Desta fase s@o as hipoteses de que escrever é ‘“produ-
zir sinais graficos” e ler é “interpretar sinais graficos em re-
lacdo aos objetos préximos ou do mesmo contexto”. Conse-
qiientemente, elas afirmam que: “para ler é preciso estar
escrito”. Portanto, a escrita aparece como um roétulo da ima-
gem.

2 — Fase silabica: nesta fase se inicia a fonetizacao da
escrita. A crianca descobre que a escrita se relaciona com a
fala e faz corresponder um sinal grafico a uma emissdo so-
nora. Quando 1é sua producdo grafica, geralmente, identifica
toda a palavra, e ao ser solicitada a apontar os sinais, faz lei-
tura silabada. De onde talvez se origine o equivoco de que a
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crianca possa compreender a palavra a partir dos pedacos que
a compoe, quando na realidade o processo é inverso, ela so
é capaz de separar as emissoes sonoras (silabar) depois de
compreender o todo.

A interpretacao do escrito ou “leitura” nesta fase s6 po-
de ser efetuada logo apds o ato de escrita e nunca depois de
decorrido muito tempo ou fora do contexto de producao, se-
gundo BRANCO (19389).

As hipoteses caracteristicas desta fase sdo marcadas por
uma busca de diferenciacdo qualitativa e quantitativa da es-
crita, que ja se manifestou no final da fase anterior, e que
se consolida agora, levando a crianca a ex’'g’'r um numero mi-
nimo de caracteres, dois ou trés, e também a uma variacio
dos caracteres para que se possa ler e escrever. Freniiente-
mente, nesta fase ela passa a escrever usando as vogais que
s2o os sons mais faceis de diseriminar na lingua. Esta é ou-
tra acZo da crianca que pode ter originado o enuivo~o de oue
se deve iniciar o ensino da escrita a partir das vogais isola-
damente, segundo BRANCO (1989).

3 — Fase silabico-alfabélica: é a fase que ao observador
parece haver progressos e retrocessos devido a instabilidade
€ reorganizacao intensa que se opera. E a passagem da hip6-
tese silabica para a hipotese alfabética através da distincao
dos fonemas da lingua, quando acrescentam mais de um si-
nal graficc para uma silaba ja discriminada, rorém em ou-
tras situacées em que os fonemas da silaba néo foram ainda
discriminados elas grafam um sé sinal. A hindtese caracte-
ristica é a que “escrever é acrescentar grafias” e ler é “d’s-
criminar cada fragmento grafico”. As escritas tinicas des-
ta fase podem ter originado o equivoco dos profescores, aie ao
efetuar correcoes ‘‘a posteriori”, pensam ter a crianca esque-
cido de colocar letras em sua producao.

4 — Fase alfabélica: é a fase em que as criancas domi-
nam a escrita fazendo representar tantos caracteres quantos
sejam os fonemas. O importante a ser constatado é que elas
representam a escrita, em geral, de forma fonética, portanto,
se elas falam “arve” (para arvore) elas grafaréo com cuatro
caracteres tal como percebem a sua fala. E possivel também
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que elas atinjam esta fase sem que os caracteres usados se-
jam os convencionais, vez que, o dominio do convencional
depende da vivéncia e compreensao de todos os simbolos uti-
lizados na escrita.

Atingida esta fase de construcdo, a compreensdo do sis-
tema de escrita estara completo, embora nem sempre a pro-
dugao corresponda ao convencional. A tarefa da escola, aqui
é proporcionar situacoes de passagem da escrita fonetlca. pa-
ra a escrita ortografica convencional.

Como reflexdes pedagoégicas deste processo de constru-
cao temos:

— A crianca descobre a funcao da escrita e da leitura
contando com seus elementos internos e também com as opor-
tunidades de interagir com o seu meio ambiente.

— O trabalho escolar s6 pode ser iniciado a partir do
diagnostico da fase evolutiva em que cada crianca se encon-
tra para a partir dai planejar suas intervencoes.

— O trabalho em grupo entre as criancas é fundamen-
tal para provocar desafios que levem ao avanco do conheci-
mento, bem como, para orientar a intervencao do professor.

— Nao é suficiente conhecer as fases evolutivas da cons-
trucao do conhecimento da escrita; é necessario, também, co-
nhecer as hipoteses que sustentam a producao de cada fase
para proporcionar atividades que satisfacam as necessidades
de cada uma delas.

— A avaliagao da aprendizagem necessita ser revista sob
outros critérios, pois as tradicionais formas sao insuficientes
para dar conta deste processo tdo complexo.

— A aprendizagem da leitura e da escrita assume um
carater de educacdo permanente, vez que, se inicia, para a
maioria das criancas, fora da escola, com materiais nao con-
vencionais de ensino, na dependéncia das oportunidades exis-
tentes no seu meio ambiente e contando com pessoas nao di-
retamente envolvidas na tarefa de ensinar, sem contudo cair
em um auto-didatismo, pois o professor desempenha um pa-
pel importante neste processo.
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