AS REPRESENTACf]ES SOCIAIS DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS SOBRE O SER BIOLOGO E O SER PROFESSOR

RESUMO: O artigo analisa as Representacoes Sociais (RS) construidas no
cotidiano da formacio inicial dos licenciandos em Ciéncias Biol6gicas. As
informagdes derivam de questionario aplicado aos alunos do 1° a0 4° ano
(n=138) em 2010. Os dados coletados foram processados pelos softwares
Evoc e Simi. Os conceitos de habitus, proposto por Bourdieu, de RS,
por Moscovici, e nicleo central das RS, por Abric, subsidiam a analise.
O nucleo central da RS de bidlogo mostrou-se homogéneo em torno
do elemento pesquisador. A representagio de professor, mais abstrata e
heterogénea, se estrutura em torno dos elementos educador e conbecimento.
A docéncia manifestou-se como construcido arraigada na trajetoria
escolar e na area de conhecimento sem alterar-se significativamente
durante a formagio inicial.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Representa¢des Sociais.
Ciéncias e Biologia.

SOCIAL REPRESENTATIONS OF UNDERGRADUATES IN BIOLOGICAL SCIENCES
ABOUT BEING A BIOLOGIST AND BEING A TEACHER

ABSTRACT: The paper analyzes the Social Representations (SR) built on
everyday routineof undergraduate courses in Biological Sciences. Data
were gathered by applying a questionnaire to students from the 1 to
the 4" grade (n=138) in 2010. The database was then processed by the
softwares EVOC and SIMI. The concepts of habitus, proposed by
Boutdieu, of SR, by Moscovici and the central nuclei of SR, by Abric,
come as a base to support the present analysis. The central nuclei of the
SR of a biologist has been seen as homogeneous around the element
researcher. On the other hand, a SR of a teacher has revealed itself as
something more abstract and heterogeneous, it is structured around the
elements educator and knowledge. Teaching is perceived as a construction
rooted in the schooling trajectory and in the knowledge area without
significant changes throughout pre-service teacher education.

Keywords: Teaching Education. Social Representations. Sciences
and Biology.

Doi - http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172014160301

Patricia Caldeira Tolentino *
Ademir José Rosso **

* Doutoranda em Educacéo Cientifica
e Tecnoldgica na Universidade Federal
de Santa Catarina.

Email: pctolentino@uepg.br

** Doutor em Educacédo pela
Universidade Federal de Santa
Catarina. Professor da Licenciatura
em Biologia e do Programa de
Pos-Graduacao em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Email: ajrosso@uepg.br

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.16 | n. 03 | p. 15-33 | set-dez | 2014

[15]



|16

Patricia Caldeira Tolentino | Ademir José Rosso

INTRODUCAO

A formagao académica nos cursos de licenciatura é o l6cus da organizacao
do conhecimento de base para a docéncia. Seu processo compreende, de um lado,
as observagoes, as vivéncias ¢ as experiéncias empreendidas nesse espago social;
e, de outro, os enquadramentos culturais e tedrico-metodologicos que vao sendo
adquiridos e redimensionados pelos licenciandos durante a sua trajetéria formativa.
Hsses elementos do processo de desenvolvimento pessoal e profissional formam as
representagoes mobilizadas durante a constitui¢ao da identidade docente.

A produc¢io académica sobre formagao de professores no Brasil tem
discutido, reiteradamente, os problemas que envolvem o seu contexto (CANDAU,
1987; GATTI, 1992, 2000; LUDKE, 1994; PIMENTA, 1994; BRZEZINSKI,
1996; DINIZ-PEREIRA, 1999; MELILO, 2000; SAVIANI, 2009). Nas licenciatutras
especificas em determinado campo de estudo, os problemas se acentuam no que
se refere a dicotomia teoria e pratica (CANDAU; LELIS, 1999; CANDAU, 1997) e
as disciplinas de contetdo e as disciplinas pedagégicas (CARVALHO; VIANNA,
1988; DINIZ-PEREIRA, 2000). Quando se trata das licenciaturas formadoras
do professor de ciéncias, varios estudos apontam as dificuldades na formacao
docente nessa area de conhecimento (FREITAS; VILLANI, 2002; VILLANI;
PACCA; FREITAS, 2002; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006). De acordo com
recente estudo, Gatti (2010) aponta que as licenciaturas em Ciéncias Biologicas
dedicam um grande percentual de sua carga horaria para as disciplinas de conteudo
disciplinar, em detrimento de um eixo formativo definido para a docéncia. Com
isso, a imagem do professor nessas licenciaturas é secundaria, em funcio da
idealizacao do pesquisador das subareas da biologia (BRANDO; CALDEIRA,
2009). Essa dicotomia conteudo/forma da area das ciéncias naturais, que prioriza
os conteudos especificos sobre os pedagdgicos, dificulta que se pense a licenciatura
numa totalidade (ROSSO, 2007).

Nesse sentido, problematiza-se: 0s processos que atuam na estruturagao
sociocognitiva da realidade e as caracteristicas do meio social e ideoldgico interfe-
rem nas representacoes construidas pelos licenciandos?

Partindo dessa questao, o presente trabalho tem como objetivo explicitar
quais representacoes sobre professor e bidlogo estio em evidéncia entre licen-
ciandos em Ciéncias Biolégicas. Pretende abordar, a partir da formagcao inicial do
professor de ciéncias e biologia, as influéncias subjetivas e objetivas desse contexto
social, dirigindo o olhar ao cotidiano de um curso de licenciatura que tem como
papel principal orientar a formacio de seus estudantes e direcionar seus interesses
profissionais, favorecendo a constituiciao das bases identitarias da docéncia.

O curso estudado possui as habilitacdes bacharelado e licenciatura oferta-
das em paralelo, apesar da organizac¢ao curricular, que busca a autonomia das licen-
ciaturas (BRASIL, 2002). Entretanto, deve-se considerar que, diante do proposto
pela legislacao, a reelaboracao curricular das licenciaturas e a pratica do cotidiano
do curso podem apresentar distor¢des. A orientagdo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais (DCN), que fortalece uma dimensio pratica do processo de formacao,
empobrece o papel do conhecimento cientifico de referéncia (ANDRADE et al.,
2004). Essa orientacgao curricular se contrapoe as visGes formativas que norteiam as
acoes dos docentes de disciplinas de contetdo especifico que atuam nas licenciatu-
ras, pois eles também sio responsaveis pela formacio de pesquisadores de sua area.

Os conceitos de habitus, proposto por Pierre Bourdieu (1997, 1999, 2003,
2009), e de representacio social, correspondente as teorias de Serge Moscovici
(2003) e de Abric (2000), apresentam-se como elementos centrais no presente
trabalho. As explicagoes da psicologia social devem, necessariamente, ser comple-
tadas por explicagdes sociologicas, colaborando assim para uma melhor contribui-
¢io dos jogos societais (DOISE, 2002). Esses pressupostos teoricos alimentam o
entendimento do processo de constitui¢ao da identidade profissional na formagao
inicial, pois envolvem um decurso que vai além do individuo, considerando em sua
personificacdo o contexto sociocultural.

Nesse sentido, “a construcao da identidade se faz no intetior de contextos
sociais que determinam a posi¢ao dos agentes e por isso mesmo orientam suas re-
presentacOes e suas escolhas” (CUCHE, 2002, p. 182). Igualmente, a constitui¢ao
da identidade “é um fenémeno que deriva da dialética entre um individuo e a
sociedade” (BERGER; LUCKMANN, 2004, p. 230). Uma vez cristalizada, essa
constituicdo “é mantida, modificada ou mesmo remodelada pelas relagdes sociais”
(BERGER; LUCKMANN, 2004, p. 228). A especificidade de formacio da identi-
dade pessoal e grupal dos individuos pode ser considerada a partir do conceito de
habitus discutido por Bourdieu (2000, citado por SETTON, 2009). Assim, parte-se
dessas premissas gerais para se explicitar a génese desse processo.

O habitus mantém uma cumplicidade ontologica com o mundo social que o
produz, procedente de um conhecimento sem consciéncia, esclarecendo que sio dis-
posicoes adquiridas, socialmente constituidas (BOURDIEU, 1999). Tais disposi¢oes
sao adquiridas por aprendizagem implicita ou explicita, funcionando como esquemas
geradores de estratégias, conforme os interesses objetivos dos seus autores, sem terem
sidos gerados para esse fim (BOURDIEU, 2003). Os individuos sio agentes atuantes,
dotados de um senso pratico proveniente do sistema de preferéncias, resultante da
incorporacio das estruturas que guiam a percep¢io objetiva (BOURDIEU, 1997).
O babitus, como produto historico, é tanto individual quanto coletivo, sendo consi-
derado um meio de agdo que permite a criagdo ou o desenvolvimento de estratégias
individuais ou coletivas. Todavia, o habitus individual reflete a classe, como produto da
homogeneidade das condi¢oes objetivas de existéncia. As praticas individuais e coleti-
vas apresentam regularidade e continuidade, conforme os esquemas engendrados pela
propria histéria (BOURDIEU, 2003, 2009).

A Teoria das Representagdes Sociais foi desenvolvida, segundo Moscovici
(2003), sob o seguinte pano de fundo: “a primazia das representa¢oes ou crengas,
a origem social das percepg¢des e das crengas e o papel, algumas vezes de coagao,
dessas representacdes e crencas” (MOSCOVICI, 2003, p. 176). Como forma
de conhecimento pratico, as representagcdes sociais estao implantadas entre as
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correntes que analisam o conhecimento do senso comum, falseando o estatuto da
objetividade e da busca da verdade e rompendo, assim, com a ciéncia-verdade ¢ o
senso comum-ilusao. Trata-se de uma amplitude do olhar ao ver o senso comum
como conhecimento legitimo e propulsor de transformagoes sociais (SPINK, 1995).

A representacao social apresenta-se como uma visio de mundo em que
nao ha distingao entre sujeito e objeto. O objeto esta presente no contexto, que é
concebido pelo individuo ou pelo grupo de alguma maneira, enquanto prolonga-
mento de suas atitudes e de seu comportamento (ABRIC, 2000). De acordo com
Jodelet (2001), as representagbes sdo guias nas defini¢oes dos diferentes aspectos
da realidade, fazendo com que sejam interpretados e posicionando os objetos a
frente dos sujeitos por meio de um ato de pensamento segundo o qual o sujeito
relaciona-se com o objeto. A abordagem das representacSes sociais acompanha
produto e processo da atividade de adequacio da realidade exterior ao pensamen-
to e a organizac¢do psicoldgica e social dessa realidade.

Toda realidade é representada, ou seja, reapropriada e reconstruida pelo
sistema cognitivo do individuo ou do grupo, em que se integra com os seus siste-
mas de valores, os quais dependem de sua histéria e dos contextos que o cercam. A
representa¢ao, como visdo funcional do mundo, permite ao individuo ou ao grupo
atribuir um sentido as condutas e compreender a realidade a partir do seu sistema de
referéncias. Isso permite ao individuo a adaptagdo e o encontro de seu lugar nessa
realidade, ndo como um simples reflexo, mas como uma organizagao significante,
um guia para a ac¢io, orientando as acoes e as relagoes sociais (ABRIC, 2000).

Como um dos desdobramentos da Teoria das Representagdes Sociais,
a abordagem estrutural concentra sua atengao em representacSes estabilizadas
(DESCHAMPS; MOLINER, 2009). Moscovici (2003), ao tratar de tal hipotese,
considera que a representacao social é composta por “elementos cognitivos, ou
esquemas estaveis, a0 redor dos quais estao ordenados outros elementos cognitivos,
ou esquemas periféricos” (MOSCOVICI, 2003, p. 219). Esses esquemas estaveis,
denominados de nidcleo central, sao determinados pela natureza do objeto
representado e pelo tipo de relagoes mantidas com esse objeto, apontando, assim,
“sistema de valores e normas sociais que constituem o meio ambiente ideolégico do
momento e do grupo” (ABRIC, 2000, p. 31).

O nucleo central é o elemento mais estavel da representacdo. Sua deli-
mitagdo é essencialmente social e ligada as condi¢des historicas, sociologicas e
ideoldgicas, associando-se diretamente a valores e normas dos individuos e dos
grupos. Entretanto, ndo é a presenga concreta de um determinado elemento que
define sua centralidade, mas, sim, o fato que da sentido a representacdo, pois se
pode identificar quantitativamente mais que um elemento central nos discursos
dos sujeitos, embora um possa ser central, e outro, nao (ABRIC, 2000).

E por meio dos elementos periféricos que as representacdes aparecem no
cotidiano, sendo o funcionamento do nucleo central compreendido como uma dia-
lética continua com a periferia (FLAMENT, 1994 citado por ALVES-MAZZOTTI,
2007). “Se o sistema central é normativo, o sistema periférico é funcional; quer dizer
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que ¢ gracas a ele que a representacao pode se ancorar na realidade do momento”
(ABRIC, 1993, citado por SA, 1996). Para Abric (2000), os elementos petiféricos sio
procedentes da ancoragem da representacao com a realidade, apresentando a interfa-
ce entre o nucleo central e a situagao concreta na qual a representacao ¢é trabalhada. As
informagdes novas sao integradas a periferia da representacao, por isso seus elemen-
tos constituem os aspectos moveis e evolutivos da representacdo. Essa flexibilidade
do sistema periférico permite a defesa da centralidade da representacdo, pois a possi-
vel transformacio de uma representacio se processa por meio da transformacio dos
seus elementos periféricos, e nao dos centrais.

A articulagdo conceitual do habitus com a representacao social considera nao
apenas os sujeitos da representacdo, mas também o meio social em que transitam,
permitindo discutir com maior propriedade as condi¢Oes objetivas dos produtores
das representacoes. “A particularidade do estudo das representagdes sociais € o fato
de integrar na analise desses processos a pertenga e participagdo, sociais ou culturais,
do sujeito” (JODELET, 2001, p. 27). O trabalho de Bourdieu (1997, 2008, 2009)
pressupde a estrutura social objetiva que engendra as disposi¢oes incorporadas nas
experiéncias e nas praticas cotidianas. A no¢ao de habitus como sistema de disposi-
¢Oes duraveis predispostas a funcionar como estruturas estruturantes (BOURDIEU,
2003), associada as representagdes sociais, ultrapassa a especificidade individual que é
transmitida pelo informante no momento da pesquisa, inserindo-o na estrutura dos
espagos sociais dos quais ele faz parte.

De acordo com Bonnewitz (2003, p. 76), “a socializa¢do corresponde
ao conjunto dos mecanismos pelos quais os individuos realizam a aprendizagem
das relacdes sociais entre os homens e assimilam as normas, valores e crencas de
uma sociedade ou de uma coletividade”. Por isso, as representacoes sociais “sao
sempre complexas e necessariamente inscritas dentro de um referencial de um
pensamento preexistente, sempre dependentes, por conseguinte, de mudangas e
crencas ancoradas em valores, tradi¢bes e imagens do mundo e da existéncia”
(MOSCOVICI, 2003 p. 216).

A partir desse quadro apresentado, entende-se que o espaco social onde os
licenciandos em Ciéncias Biologicas estdo inseridos contribui significativamente para
a compreensao das estruturas a que esses sujeitos estio submetidos e para o reconhe-
cimento da influéncia das disposi¢oes adquiridas nas praticas desenvolvidas durante
o processo formativo para a docéncia, processo este que fundamenta a constituicao
da identidade profissional. A utilizagao das representagdes sociais proporciona um
quadro de andlise e interpretacao que permite compreender a interacdo do individuo
com o contexto social. O habitus, principio gerador das praticas, é importante instru-
mento para analise das atitudes que estruturam as representacoes e geram as praticas
do cotidiano do curso. Assim, a partir das representacoes dos licenciandos, supSe-se
entender os processos que atuam na estruturagiao sociocognitiva da realidade e as
caracteristicas do meio social e ideoldgico.
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METODOLOGIA

HEste artigo é oriundo de uma pesquisa (TOLENTINO, 2010) que teve
como objetivo a andlise das representacdes de professor e bidlogo' pelos académicos
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas de uma universidade publica do
interior do Parand. Empregando elementos da Teoria das Representagdes Sociais
(ABRIC, 2000; MOSCOVICI, 2003) no enfoque estrutural do estudo, buscou-se
identificar e explicitar as representacOes geradas pelos licenciandos. O universo da
pesquisa, correspondente ao ano de 2010, foi composto por 138 académicos do 1°
a0 4° ano do curso, de um total de 158 alunos, dos turnos vespertino e noturno.
Os licenciandos participaram do estudo apds a ciéncia da pesquisa e a assinatura
do termo de consentimento livre e esclarecido. Os dados foram coletados por
meio de um questionario composto de duas partes: a primeira parte consiste em
uma Associagiao Livre de Palavras (ALP); e a segunda contém questdes fechadas e
abertas. Apresentam-se neste trabalho as analises decorrentes da primeira parte do
questionario, vinculada a associagao livre de palavras (ALP), em que se pretende tecer
consideragoes sobre o sentido da formacao de professores de ciéncias e biologia.

A técnica da ALP é bem difundida em pesquisas que utilizam o aporte
teérico e metodoldgico das representacdes sociais, pois possibilita o acesso aos
conteudos nucleares, periféricos e latentes (ACOSTA et al., 2007). Essa técnica
consiste em solicitar a cada respondente que, a partir de um termo indutor, des-
creva por palavras ou expressdes aquilo que se apresenta a sua mente naquele
momento. Abric (1993), citado por Sa (1996), considera a técnica ideal para coleta
dos elementos constitutivos que contém uma representagao.

A partir das expressOes indutoras “professor €” e “bidlogo €”; os licenciandos
foram solicitados a escrever, na primeira parte do questionario, de cinco a oito pa-
lavras relacionadas a essas expressoes. Juntamente com as questoes, solicitou-se que
cada sujeito numerasse as palavras de acordo com seu nivel de relevancia e que justi-
ficasse a escolha do elemento mais relevante. Com isso, possibilitou-se um processo
reflexivo da importancia do principal elemento da representagao social.

As informagdes coletadas foram submetidas a processamento pelo
software Ensemble de programmes permettant I'analyse des evocations (Evoc), um conjunto
de programas elaborado por Pierre Vergés que analisa as evocagdes buscando seus
elementos centrais e periféricos. Os relatorios fornecidos pelo soffware favorecem
o reconhecimento da estrutura das representagdes sociais por meio da construgao
de um quadro com os elementos estruturais. Para se obter a ligacdo entre os
elementos constituintes da representacio social, utilizou-se o soffware Simi. Esse
procedimento de andlise resulta em uma arvore maxima que ilustra o cruzamento
entre todos os termos da representacio que possuem algum tipo de relacdo entre
si, com indicagdes do niimero de sujeitos que associam da mesma maneira os
respectivos elementos.
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Analise das evocacdes a expressao indutora” bidlogo "

Ap6s o refinamento das informacoes, a associacao ao significado da expres-
sao “bidlogo ¢” produziu, nos 138 licenciandos participantes do estudo, um total de
711 palavras, das quais 84 sao diferentes. Para a composicao dos elementos estruturais,
foram desprezadas as evocagoes cuja frequéncia foi inferior a sete (menor do que 5%
dos informantes), o que resultou em descarte de 17,9% e aproveitamento de 82,1%.
A constitui¢ao dos valores para a composiciao do ntcleo central e de elementos peti-
féricos foi extraida de relatério Rangmot emitido pelo soffware: frequéncia minima = 7,
frequéncia intermedidria = 19 ¢ Ordem Média das Evocages (OME) = 3,2.

Iustra-se, a seguir, a organiza¢ao dos elementos oriundos das evocagdes:

Figura 1: Distribuicao dos elementos da representacdo social de” biélogo”
Fonte: Tolentino( 2010, p. 66-67), parcialmente modificada.

Ntcleo central Elementos intermediarios
Frequéncia >= 19, OME < 3,2 Frequéncia >= 19, OME > 3,2
Palavras Freq. OME Palavras Freq. OME
Pesquisador 105 2,28 Conhecimento 27 3,22
Conscientizacao 33 2,97 Natureza 25 3,28
Curiosidade 30 3,17 Educador 21 3,71
Vida 29 2,93 - - -
Preservacao 25 2,48 - - -
Amor 22 2,91 - - -
Compromisso 20 2,80 - - -
Dedicacao 19 3,11 - - -
Elementos intermediarios Periferia
Freq. < 19, OME < 3,2 Freq. <19, OME >= 3,2
Palavras Freq. OME Palavras Freq. OME
Observador 18 3,00 Professor 18 3,78
Ambiente 17 2,82 Ativista 16 3,25
Profissional 12 2,92 Estudo 16 3,25
Aprendizagem 11 3,18 Descobridor 15 3,60
Humano 10 2,40 Metddico 14 3,43
Idealista 9 2,56 Alternativo 10 3,90
Etico 9 2,33 Alegria 8 413
Paciéncia 8 2,88 Corajoso 8 4,50
Respeito 7 3,14 Inovador 8 3,25
- - - Critico 7 3,86
- - - Inteligente 7 3,86
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Dos elementos constantes no quadrante de maior frequéncia e menor
OME, ou de maior prontidio na memoria dos informantes, estdo os termos
pesquisador, conscientizacdo, curiosidade, vida, preservagao, amor, compromisso e dedicagao. O
elemento pesquisador foi evocado por 76,09% dos informantes e teve uma OME
menort, o que significa que foi evocado mais prontamente, fato esse que confirma
sua centralidade. Entretanto, os demais elementos que fazem parte do grupo,
mesmo compondo o nucleo central, tém uma posicao hierarquica menor pela
frequéncia e pela OME quando comparados a pesquisador.

A pesquisa ¢é a principal atividade da formacao do bacharel em Ciéncias
Biolégicas, sendo a centralidade da representagiao coerente com a qualificacdo e o
exercicio profissional, conforme prescreve o documento (RESOLUCAO CNE/
SESU, 2002) que rege a formacio do bidlogo. Porém, pelo fato de os participantes
serem licenciandos, se esperava que algum dos elementos da docéncia também se
fizesse presente no nucleo central.

Os elementos que aparecem nos quadrantes superior direito e inferior es-
querdo fornecem suporte ao nucleo central, compondo os elementos intermedia-
rios da representagdo. Os elementos conbecimento, ético, respeito e compromisso remetem
aos atributos do profissional cuja ferramenta de trabalho é a pesquisa. A presenca
do elemento professor é resultante da opg¢ao de atuacdo no mercado de trabalho,
podendo ser justificada pelo fato de os licenciados em Ciéncias Biol6gicas também
serem considerados bidlogos. O elemento educador pode justificar a consciéncia
sobre a responsabilidade desse profissional nos varios contextos de atua¢iao pro-
fissional. Por sua vez, os elementos do quadrante inferior direito compdem a pe-
riferia mais distante; eles nao sao organizadores da representagdo, mas constituem
particularidades que confirmam o indicativo da relacdo com pesquisador.

Para visualizar a organizacio da representacdo social de bidlogo pelos
licenciandos foi realizada uma analise de similitude, que contempla a conexidade
dos elementos e as suas coocorréncias. Para a formacao da arvore de similitude,
levou-se em consideracio o minimo de 5% de partilha das ocorréncias.

Figura 2: Arvore Méaxima de Similitude da representacdo social de” biélogo”
Fonte: Tolentino( 2010, p. 68).

Conscientizacao
Curiosidade =10~ Preservacdo

Vida .Conhecimento
AN yar .
Natureza 21 27 7 \ Respeito

\ 19 17 /
18 18
Observador 13 \\\\‘///’ 14— Professor

Pesquisador

Descobridor —— 13 ’///:\\(‘\i 18— Educador
3 VAN 8
Dedicacao //H 10 é 9 8\\ >~ Aprendizagem
Amor / : \\\ ™ Metddico
Ambiente H *Ativista
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A andlise de similitude dos licenciandos para a representacao de bidlogo
aponta para a aglutinacdo dos termos em torno do elemento pesquisador, assegurando
a fungdo organizadora e estruturante do nicleo central. De acordo com Abric
(2000), pode-se considerar a fun¢do normativa da representa¢ao social de bidlogo
“pelo sistema de valores e normas sociais que constituem o meio ambiente ide-
ologico do momento e do grupo” (ABRIC, 2000, p. 31). O autor indica que nao
¢ somente a presenca macica do elemento que define sua centralidade, mas, sim,
o fato de que ¢ esse elemento que da significado a representacio. Para os licen-
ciandos, o elemento pesquisador é central e uniu em torno de si os elementos mais
significantes da representacio; consideram que os elementos relativos a docéncia
estao subordinados e nao hd conexao direta entre eles, como € o caso de professor,
edncador e aprendizagen.

Examinando a figura, é possivel constatar a formacao de dois triangulos: o
primeiro deles ¢é constituido pelos elementos pesquisador, conscientizacao e preservagao,
o segundo, pelos elementos pesquisador, conbecimento € respeito. Ha uma forte conexi-
dade no primeiro triangulo, principalmente na aresta de ligagdo entre pesquisador e
preservagao. O segundo triangulo evidencia a ideia da qualificacdo e da consideragao
ao trabalho desse profissional, usando-se para isso os elementos conbecimento e res-
peito. A conexidade relativamente forte com o elemento curiosidade reflete aspecto
relativo a uma caracterfstica pessoal inerente ao oficio do pesquisador.

Por meio da analise das justificativas® apresentadas ao elemento pesguisa-
dor, pode-se perceber que o termo se associa a conscientiacao, preservagao, curiosidade,
conhecimento e respeito. Conscientizacdo € preservagao parecem revelar a interface e o
compromisso social da profissao do bidlogo e ganhariam relevo a propor¢io que
os problemas ambientais ganham a midia.

“A curiosidade ¢ a forca motriz do inicio da biologia, de onde partiu toda a pesquisa e
conhecimento cientifico.” (Sujeito 57)

“[...] pesquisador, pois o bidlogo esta constantemente em contato com o ambiente, desco-
brindo novos conhecimentos e pesquisando.” (Sujeito 89)

“Pesquisador ¢ o que corre atras do conhecimento para entender a vida e poder preserva-la
corretamente.” (Sujeito 91)

“QO pesquisador deve ter curiosidade, pesquisar e ir em busca de novos conhecimentos.”
q > Pesq
(Sujeito 99)

“|...] pesquisador por estar sempre em busca de alternativas que visem um mundo melhor,
onde todos sio beneficiados.” (Sujeito 103)

“[...] bidlogo é pesquisador e procura sempre formas de melhorar a qualidade de vida da

populagio e do meio ambiente.” (Sujeito 131)
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Andlise das evocacoes a expressao indutora” professor é”

A associa¢ao ao significado da expressiao “professor é” produziu, com os
138 licenciandos participantes do estudo, um total de 753 palavras nas respostas,
dentre as quais, 121 sdo termos diferentes. Para a composi¢ao dos elementos es-
truturais, foram desprezadas as evocagOes cuja frequéncia foi igual ou inferior a 7
(22,8% do total). A constituicao dos valores para a composi¢ao do nucleo central
e de elementos periféricos foi extraida de relatério Rangmot emitido pelo soffware:
frequéncia minima = 7, frequéncia intermediaria = 23 e OME = 3,3.

Na figura a seguir, sdo apresentados os elementos oriundos das evocagdes:

Figura 3: Distribuicdo dos elementos da representacéo social de” professor”.
Fonte: Tolentino( 2010, p. 73).

Ntcleo central Elementos intermediarios
Frequéncia >= 23, OME < 3,3 Frequéncia >= 23, OME > 3,3

Palavras Freq. OME Palavras Freq. OME
Educador 71 2,18 Amigo 42 4,38
Conhecimento 61 2,80 Exemplo 37 3,68
Pesquisador 48 2,71 Dedicacao 31 3,36
Ensino 33 2,48 Orientador 28 3,50
Formador 29 2,34 Responsabilidade 24 3,42

Aprendizagem 23 2,83 - - -

Elementos Intermediarios Periferia
Freq. < 23, OME < 3,3 Freq. <23, OME >=3,3

Palavras Freq. OME Palavras Freq. OME
Mestre 17 2,65 Aluno 16 3,375
Compromisso 14 2,64 Motivacao 15 4,067
Humano 13 2,92 Compreensao 11 3,636
Satisfacao 13 2,69 Atento 9 3,778
Criatividade 7 3,29 Autoridade 9 3,778
Critico 7 3,29 Paciéncia 9 4,889
- - - Etico 7 3,857
- - - Inteligéncia 7 4,143

Os elementos considerados centrais na representa¢io social de profes-
sor foram educador, conbecimento, pesquisador, ensino, formador e aprendizagem. Educador
e conhecimento foram os elementos evocados com maior frequéncia, sendo que o
primeiro deles obteve uma OME menor. Isso significa que a sua evocagao ocor-
reu mais prontamente, o que confirma a sua provavel centralidade. Os demais
elementos que fazem parte do grupo, apesar de comporem o nucleo central, tém
uma posi¢ao hierdrquica menor, nio sendo imprescindiveis a representagio social
de professor pelos licenciandos.
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Em relacio a educador, ha evidéncias de que os licenciandos compreendem
professor e educador como sindénimos. Quando se busca nos dados o significado
atribuido a palavra “educador”, vé-se que grande parcela dos licenciandos associa
a0 educador a transmissio do conhecimento. E nesse sentido que se apresentam
as falas dos sujeitos indicadas a seguir:

“Educador: passa o conhecimento que foi preparado para isso.”” (Sujeito 05)
“Educador: transmite conhecimento aos seus alunos.” (Sujeito 20)

“Educador ¢ aquele que ensina o necessario para que se formem pessoas com alto teor de
conhecimento.” (Sujeito 21)

“Educador: porque o professor acima de qualquer caracteristica tem que passar o seu
conhecimento ao aluno.” (Sujeito 25)

“Educador que transmite o conhecimento cientifico.” (Sujeito 100)

No entanto, alguns licenciandos partilham do significado de educador
como promotor de transformacdes na realidade de seus alunos. Verifica-se essa
situagio na fala de alguns sujeitos:

“Ser educador ¢é passar conhecimento e coisas que sio importantes para a formacio do
aluno, tanto formagao escolar quanto formagao de vida.” (Sujeito 47)

“Ndo ensina e passa pro aluno apenas a matéria em si, mas também ensina a sermos uma
pessoa melhor com personalidade e senso critico.” (Sujeito 50)

“Além de passar o conhecimento, passa também licoes de vida, educagdo.” (Sujeito 59)

“Ser educador exige grande responsabilidade, pois o educador ¢ o espelho do aluno e que
abre seus olhos para o mundo.” (Sujeito 68)

“Educador ¢ aquele que nio apenas transmite conhecimento, mas que auxilia na formagao
de vida dos seus alunos.” (Sujeito 89)

Pode-se dizer que a representacio de professor pelos licenciandos foi
construida historicamente, desenhada na socializacao dentro do espago escolar
enquanto foram alunos, o que contribuiu para a no¢ao que tém atualmente sobre
o que ¢ ser professor. De acordo com Abric (1994 citado por Sa, 1996), os elemen-
tos centrais permitem compreender a realidade vivida pelos individuos ou pelos
grupos. Porém, o que se pode perceber diante das duas concepgdes presentes para
educador é que, de acordo com Bourdieu (2008), elas foram “comandadas pelas
condig¢bes passadas da producao de seu principio gerador” (BORDIEU, 2008, p.
84). Zeichner e Gore (1990 citados por Imbernén, 2000) ressaltam essa questio
dizendo que alguns principios da a¢io educativa sdo interiorizados durante a etapa
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escolar, em momentos e circunstancias nos quais se assumem determinados es-
quemas ou imagens da docéncia. Nesse sentido, subentende-se que os licenciandos
tiveram uma vivéncia diferente da relagdo professor-educador.

O dominio do conteudo pelo professor é expresso a partir da evocagio co-
nhecimento. A esse respeito, Carvalho e Gil-Pérez (2000) ressaltam a importincia do
conhecimento da matéria a ser ensinada pelos professores de ciéncias. Ja Kuenzer
(1999) expde que conhecer o contetdo especifico nao basta, deve-se ter a capaci-
dade de transpo-lo para situagSes educativas. Na verificagdo sobre o significado de
“conhecimento” para os licenciandos, visualizou-se uma representacao pragmatica
simbolizada pela transferéncia de conhecimento. Trazem-se abaixo algumas falas:

“Transmitir e compartilhar conhecimento ¢ a principal funcio do professor.” (Sujeito 29)
“Para passar informagiao aos alunos o professor necessita de conhecimento.” (Sujeito 37)

“Saber repassar o conhecimento ¢ fundamental, falar de forma clara, com que o aluno
entenda.” (Sujeito 44)

“E ele quem transmite o conhecimento dentro da sala de aula e por isso deve sempre estar
bem-preparado.” (Sujeito 87)

A centralidade do elemento pesquisador presente na representacao do pro-
fessor pressupoe um olhar a representagiao de bidlogo. Levando-se em conside-
ragdo que a pesquisa realizada pelo professor deve ser feita em torno dos eventos
que envolvem a pratica pedagogica e que a maioria dos licenciandos participantes
da pesquisa ainda nao havia se inserido no ambiente escolat’, ndo se pode conso-
lidar um atributo de pesquisa como central na representacio de professor.

A representa¢ao, como visio funcional do mundo, permite ao individuo
ou ao grupo atribuir um sentido as condutas e compreender a realidade por meio
do seu sistema de referéncias. Isso permite ao individuo a adapta¢io e o encontro
de seu lugar nessa realidade, ndo como um simples reflexo, mas como uma orga-
niza¢ao significante, um guia para a a¢do, orientando as agoes ¢ as relagdes sociais
(ABRIC, 2000). Diante disso, a ideia de pesquisador possui o mesmo significado que
se da para bidlogo, que ¢ a atividade cotidiana mais vivenciada pelos licenciandos,
podendo-se considerar a presenca desse elemento como um transporte do atri-
buto a representacao do professor, pois a docéncia serd a principal habilitacao
profissional dos sujeitos apds a conclusio do curso.

Para Deschamp e Moliner (2009), as representacdes sociais podem se
tornar produtos identitarios e instrumentos de afirma¢ao de um grupo, organizando
a percepgao do espago social em conveniéncia com as aspiragoes identitarias dos
individuos. Tomando como orientacio os pensamentos de Bourdieu, os autores
sintetizam que “as condi¢Oes objetivas de existéncia determinam os processos pelos
quais se elaboram e se interiorizam as representacSes do social” (DESCHAMP;
MOLINER, 2009, p. 111). A apropriacio do elemento pesquisador revela as disposicoes
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circulantes no espaco social dos licenciandos, disposi¢cdes duravelmente inculcadas
que, pela presenca central desse elemento, “engendram aspiracdes e praticas
objetivamente compativeis com as condi¢cdes objetivas” (BOURDIEU, 2003, p. 506).

Dentre os elementos periféricos da representagio, observa-se a associa-
¢do dos atributos do professor a afetividade no trabalho pedagogico, por meio de
expressdes como dedicagdo, responsabilidade, amigo, exemplo, motivagdo, compreensao. Os
elementos periféricos, mais associados ao contexto imediato no qual os individuos
estao inseridos (ABRIC, 2000), podem ser considerados indicadores da importan-
cia para os licenciandos de desenvolver sua formacio pautada em um componente
afetivo. De acordo com Guareschi e Jovchelovitch (2003), a dimensao afetiva esta
presente na propria nogao de representagdes sociais, juntamente com as dimen-
soes cognitiva e social. Ribeiro et al. (2005) expressam que “a afetividade ¢ impul-
sionada pela expressdo dos sentimentos e das emogdes e pode desenvolver-se por
meio da formacao” (RIBEIRO et al., 2005, p. 48)

A centralidade e a conexidade dos elementos que compdem a representagao
de professor pelos licenciandos sao indicadas na analise de similitude ilustrada a seguir:

Figura 4: Arvore Méaxima de Similitude da representacéo social de” professor”
Fonte: Tolentino( 2010, p. 76).
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A analise da organizacao da representacao social de professor afirma a
centralidade dos elementos conbecimento e educador, sendo este o de maior poder
associativo, com 12 arestas. Examinando a figura, constata-se a formacdo de um
pentagono: educador, conhecimento, dedicacdo, compreensao e amigo; e, junto a esse pen-
tagono, forma-se um triangulo com os elementos conbecimento, dedicacio e satisfacao.
Formam-se também dois triangulos entre os elementos educador, aluno e exemplo; e
edncador, conbecimento e aprendizagenm.

A formacio do pentiagono ilustra uma interacdo socioafetiva necessaria
para a apreensiao do conhecimento, vista pela forte ligacdo do elemento educador
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com o elemento amigo. Tanto a ligacdo desses elementos (juntamente com a coms-
preensio e a dedicagio) como a projecao dessa figura por meio do tridngulo que tem
como vértice a satisfagao ligada a dois elementos do pentigono sdo coerentes com
a justificativa da analise dos elementos periféricos, que ddo uma dimensao afetiva a
essa representacio social. De acordo com Sugahara e Souza (2010, s/n), “a afetivi-
dade ¢ fator fundamental no trabalho docente, pois se apresenta ndo apenas como
dimensio subjetiva do universo da docéncia, mas indica uma objetivac¢ao que se
revela como forma de conhecimento”.

O triangulo formado pelos elementos educador, exemplo e aluno apresenta
uma forte ligagdo entre educador e exemplo, mostrando a figura do professor como
exemplo, referéncia para o aluno, e que interfere diretamente na sua formagao. As
falas seguintes expressam esse sentido:

“O professor ¢ referéncia porque os alunos passam boa parte de sua vida em contato com
cle, assim ¢é o professor que podera formar cidaddos conscientes e muitas vezes até mudar
a vida dos alunos.” (Sujeito 18)

“F exemplo porque os seus alunos muitas vezes se espelham no professor, o que muitas
vezes interfere na sua vida e até mesmo na escolha que pretende seguir.” (Sujeito 52)
“Modelo no sentido de que, na maioria dos casos, o aluno segue o exemplo do professor,
acredita no que ele diz.” (Sujeito 55)

“Professor ¢ exemplo primordial para o jovem. E o educador que confere ao aluno um
senso critico e estrutura boa parte do quadro moral e pessoal do aprendiz.” (Sujeito 83)

“O professor ¢ exemplo que muitos alunos tentam seguir ou veneram, o professor é
como se fosse parte da familia do aluno, pois acompanha, orienta e vé o aluno crescer.”

(Sujeito 104)

“O professor é muitas vezes considerado exemplo para determinado aluno, professores
sao formadores de opinidao.” (Sujeito 138)

O triangulo formado pelos elementos educador, conbecimento e aprendizagen
mostra a funcdo da profissao na transmissdo do saber, com a aprendizagem se
constituindo como processo para aquisicao de um conhecimento. O vinculo maior
ilustrado na aresta educador-conbecimento aponta a centralidade da representagao de
professor pelos os licenciandos. Essa representacao pode advir do processo for-
mativo, que vai migrando das representacoes sociais mais antigas e arraigadas so-
cialmente, como a expressao de cuidado e extensdo do ambiente doméstico. De
um educador centrado nas relacGes interpessoais passa-se a um educador profis-
sional mediador das aprendizagens discentes.

O elemento pesquisador aparece vinculado ao educador, nao sendo, entio,
central na representacido de professor. Aquele elemento ndo possui vinculo
algum com nenhum outro elemento, o que pressupde que essa representaciao seja
uma produc¢io simbolica que, a luz da nocido de babitus, advém das disposi¢des
interiorizadas pelos licenciandos diante das condigdes objetivas presentes no
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curso. Apesar de expressar uma forte ligacdo com o termo educador, ndo possui
elementos capazes de lhe dar circularidade, como no caso do pentigono
edncador-conhecimento-amigo-dedicagao-compreensao e nos casos dos triangulos educador-
conhecimento-aprendizagem e educador-exemplo-aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou explicitar quais representag¢des sobre bidlo-
go e professor estdo em evidéncia para licenciandos de Ciéncias Biol6gicas de uma
universidade publica estadual situada no Estado do Parana. Problematizou-se se as
representa¢oes apresentadas sao influenciadas pelos meios social e ideolégico em
que os licenciandos estio imersos.

A analise das informacoes obtidas foi subsidiada pela Teoria das
Representagoes Sociais, de Serge Moscovici (2003), relacionando-a com o
conceito de habitus de Pierre Bourdieu (1997, 1999, 2003, 2009). Tal articulagdo
tedrica mostra a possibilidade desses referenciais na produgao de resultados sobre
a compreensio do processo de constituicao da docéncia durante um curso de
formagao inicial de professores.

Dentro dessa perspectiva, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
foi visto como espago social, uma vez que, a0 atuar como responsavel pela forma-
¢do profissional do professor de ciéncias e biologia, produz valores e referéncias
durante o processo formativo. Tais valores sao expressos nas disposicoes (babitus)
dos individuos, que mobilizam estruturas cognitivas por meio das quais sao repre-
sentados esse universo e seus objetos.

Por meio da analise do nucleo central das representacoes de professor
e bidlogo, foi possivel perceber que a concepgao dos licenciandos em relagiao ao
bidlogo é homogénea, com a centralidade tnica no elemento pesquisador e todos
os outros elementos da representac¢ao se ligando a tal elemento. Conjugam-se as
certezas sobre o que o outro representa, juntamente com suas atribuicoes sociais
e morais. Certezas que sdo reafirmadas nas rotinas e nas praticas do processo for-
mativo e se estruturam cognitivamente nos licenciandos. Quanto a representagao
de professor, tiveram-se as evocagoes dos licenciandos como uma construgao his-
torica bastante arraigada na trajetoria escolar, evidenciando a formagao ambiental
durante o perfodo em que foram alunos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006). Esse
ponto reafirma as consideracoes de Abric (2000) no que diz respeito a constitui¢ao
da centralidade de uma representacio, que ¢ ligada as condi¢des histéricas, com
determinacao essencialmente social.

Os componentes afetivos expressos no sistema periférico da representagao
de professor revelam uma visdo romantica e abstrata de um educador centrado
nas relagdes interpessoais. Esses componentes sdo importantes para o exercicio
profissional, porém, insuficientes. Como o sistema periférico indica a ancoragem da
representa¢do na realidade, presume-se que os elementos constitutivos da docéncia
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nao se apresentam de forma efetiva no cotidiano e nas praticas do ambiente
formativo. O que se destaca nessa representacdo € o transporte do elemento
pesquisador a representacdo do professor, o que revela as disposi¢oes circulantes no
espaco social dos licenciandos, situagdo essa que corrobora outros achados sobre
a formacdo dos professores de ciéncias e biologia carecer de referencial especifico
voltado a formagao de professores (BRANDO; CALDEIRA, 2009; ROSSO,
2007; GATTI, 2010).

Ao se evidenciar que a area de conhecimento biolégico atinge uma maior
centralidade na licenciatura, considera-se que a constru¢io da identidade da do-
céncia ¢é secundada. H4 uma diferenca, que nao ¢ apenas de carater semantico,
entre a formacao do professor de biologia e a do bidlogo professor. Nao se trata
apenas de uma inversao entre substantivos e adjetivos, mas da pratica desenvolvida
no processo formativo, a qual ¢ dirigida a partir da area de conhecimento, e nao
da docéncia. Isso favorece a hipétese de que o habitus desenvolvido no curso niao
altera substancialmente essa tendéncia.

As evocagdes dos licenciandos sobre o bidlogo e sobre o professor ex-
pressam os elementos circulantes em seu espago social, os quais legitimam as po-
si¢oes hierarquizadas do conhecimento biologico e do conhecimento educacional
e a fragilidade epistemoldgica e conceitual do conhecimento educacional no coti-
diano das praticas da licenciatura. O babitus resulta do modo como o meio social
se materializa nos individuos, funcionando como “uma matriz de percepg¢oes, de
apreciacoes e de agoes” (BOURDIEU, 2003, p. 57). A fungio de orientagao das re-
presentagdes sociais (ABRIC, 2000) guia comportamentos e praticas; €, 20 mesmo
tempo, silencia ou poe na periferia os atores, os espacos ¢ os elementos centrais da
docéncia, como o aluno, a sala de aula e a escola.

Trata-se de representacOes advindas da “formacdo ambiental”, cujo
resultado previsto ¢ a sua reproducao de forma tacita nas atividades profissionais,
por se constituirem na “continuidade de uma mesma atividade profissional”
(MALDANER, 1998, p. 201), o que acaba reforcando o mesmo modo de pratica.
O desafio aos docentes formadores que atuam nas ciéncias biologicas esta em
pensar além das especificidades do conhecimento biol6gico, atuando segundo
os principios de uma “ecologia formativa” (ROSSO, 2007) capaz de integrar o
conjunto de rotinas com os objetos da docéncia e estabelecer intencionalidade e
consciéncia coletiva, de fundamental importancia para a construcao da identidade
profissional do professor de ciéncias e biologia.

NOTAS

! O parametro a ser considerado como modelo dentro do processo formativo ¢ o da formagio pro-
fissional bacharelado, devido ao fato de sua atuagdo profissional voltada a pesquisa servir como base
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de identificacio com as Ciéncias Biolégicas. Neste trabalho, o profissional que tem essa formagao ¢é
denominado “bidlogo”, sabendo-se que o licenciado também pode possuir essa denominagio.

% As justificativas apresentam as respostas dos sujeitos da pesquisa, vinculada a associagdo livre
de palavras mencionada na descri¢do da metodologia. Para preservacio do anonimato, os sujeitos
participantes foram codificados em ordem numérica.

* A inser¢do dos licenciandos no ambiente escolat, na instituigio estudada, inicia-se a partir do 3° ano
do curso, com a disciplina Estagio Curricular Supervisionado I.
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