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Resumo

Desde a década de 1930, quando o Estado Novo organiza a escola
basica e superior no pais, e também momento em que se esboca o
modo como os meios de comunicacio de massa viriam a tratar do
tema da educacio, escola formal e midia sempre percorreram caminhos
distintos, embora a finalidade educativa faca parte determinante do
estatuto das duas instituicoes. Nesta pesquisa, investigamos os motivos
que levaram a essa caracteristica, principalmente no que diz respeito
a escola secundaria. Entre as principais razdes para o distanciamento
esta o isolamento da escola secundaria em relacdo a midia, resultante
da legislacdo regulatéria e das tendéncias pedagdgicas para a agdo
escolar. As principais referéncias para a analise foram a legislacdo e
orientacdes curriculares federais para a escola secundaria (1930-2016),
os livros didaticos voltados para a disciplina de portugués (1970-
2016), e a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1940-1970).
Entre as constatacdes mais gerais estdo a secundarizacio da estratégia
de aproximar escola e midia por meio da franca opcéo por veiculos e
projetos proprios do Estado (tendéncia determinante desde a década
de 1930); e a crescente exposicio de textos midiaticos no cotidiano
das acdes pedagogicas a partir dos anos 1970, mas com predominio de
atividades voltadas ao atendimento do curriculo regular, distantes da
avaliacdo do contexto midiatico.
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The difficult dialogue between secondary school
and the Media in Brazil

Juvenal Zanchetta Junior'

Abstract

Since the 1930s, when the Estado Novo organized the secondary and
higher school in Brazil, and also when it outlined how the mass Media
would come to address the issue of education, formal school and Media
have always gone different ways, although the educational purpose is a
determining factor to the two institutions. In this paper, we investigate the
reasons to this characteristic, especially with regard to secondary school.
The main reason for that distancing is the isolation of secondary school
in relation to the Media, because of the regulatory legislation and the
pedagogical tendencies for the school action. The references for the analysis
were the federal curricular legislation and guidelines for secondary school
(1930s-2016s), the textbooks for Portuguese (1970s-2016s), and the
journal Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1940s-1960s). Among
the more general findings are the secondary strategy of approaching school
and the Media through the option for vehicles and projects of the state (a
determining tendency since the 1930s); and the increasing exposure of
Media texts in the daily life of pedagogical actions from the 1970s, but with
a predominance of activities aimed at attending the regular curriculum, far
from the evaluation of the media context.
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Introducao

A escola ¢ a instituicio responsavel
pela formacgdo educacional no Brasil, mas os
demais agentes publicos devem contribuir
para tanto. Entre eles, estio canais oriundos
de concessdo publica, como os de televisido
(abertos e fechados) e de radio, e aqueles que
se utilizam do espaco de telefonia (sobre o
qual se estabelece a internet)'. O Regulamento
dos Servicos de Radiodifusdo (RSR) destaca tal
responsabilidade:

Art. 3°: Os servicos de radiodifusdo tém
finalidade educativa e cultural, mesmo
em seus aspectos informativo e recreativo,
e sdo considerados de interesse nacional,
sendo permitida, apenas, a exploracio
comercial dos mesmos, na medida em que
ndo prejudique esse interesse e aquela
finalidade. (RSR, 1963)>.

Mesmo que haja um terreno intermedidrio
entre as nog¢des de educacdo e de educacgdo
formal, ele ndo ¢ elastico a ponto de justificar
distancia tdo grande entre os percursos da escola
e dos meios de comunicacgio (MC) no pais.

Uma das mais visiveis explicacdes para
essa distancia relaciona-se a historica caréncia
de recursos para a exploracdo de suportes e
textos midiaticos na escola. Apenas em décadas
recentes, jornais, televisdo e radio entraram
para o cotidiano escolar, por meio de iniciativas
localizadas. A falta de equipamentos, por sua vez,
em boa parte decorre de fator mais complexo: a
legislacdo regulatdria dessas duas instituicoes.
Em outro estudo, observamos como as leis e as
regras originadas dos MC preservam a midia de
compromissos educacionais mais consistentes,
gracas a continua tergiversacdo do patronato
dessa area, comprometido apenas com acdes
educativas pontuais e demandas de mercado,

1- Jornais impressos ndo sdo objeto de concessdo, mas, ligados a
organizagdes maiores, se beneficiam do apoio de canais cedidos pelo Estado.
2=~ 0 decreto 21.111/32, que regulamentou o servico de radio, era ainda
mais categorico em relagéo a finalidade educacional (cf. art. 11).
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algo possivel em razdo do carater tangencial
da legislacdo que relaciona educagdo, escola
e midia (ZANCHETTA, 2015). Tratamos aqui de
outra frente que ajuda a compreender o problema:
como a propria histéria da escola brasileira
contribuiu para manté-la longe dos MC.
Destacamos aspectos da escolarizacdo
secunddria, equivalente hoje as séries finais
do ensino fundamental (EF) e ao ensino
médio (EM), desde a década de 1930°. Os MC
sdo abarcados em cendrio abrangente, a que
chamamos midia, constituido pelo conjunto
formado por televisdo, radio, cinema, jornais e
revistas impressos e digitais, entre outros MC que
permitem a difusdo de informagdes noticiosas
e de entretenimento, no trabalho particular de
cada veiculo, em concomitancia com outros
veiculos ou em rede. Textos mididticos sdo os
produzidos ou difundidos pelos mesmos canais.
Distinguimos, para efeito didatico, os veiculos
privados, chamados de MC comerciais, e os
estatais, tratados como veiculos educativos. Ao
longo de um século, mudaram as perspectivas
acerca da nocio de texto, mas, desde o século XIX,
excertos de romances, poemas, contos, fabulas e
cronicas colocaram-se no centro das atividades
pedagogicas e ja eram tratados como géneros
textuais nas obras didaticas (cf. ROJO, 2008).
Como base para as consideracdes
seguintes,  utilizaram-se as  orientacdes
curriculares federais para a disciplina de
portugués, a legislacdo correspondente, os
livros didaticos (LD) voltados aquela disciplina
e a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP). Mais longeva publicacdo politico-
pedagdgica do pais, a RBEP foi consultada em
numeros publicados até 1970, com destaque
para os artigos e as secdes “Noticia do Pais”,
“Noticia do Estrangeiro” e “Através de jornais
e revistas”, quando trataram de papéis
educacionais para radio, jornais, cinema e
televisdo. Para esboco sobre o periodo posterior,

3- Antes da organizagdo escolar promovida por Vargas, o ensino
secunddrio ndo era obrigatério para ingresso no ensino superior
(ROMANELLLI, 1986, p. 135) e estava limitado a algumas escolas, na maioria
privadas (situagdo que s6 mudaria na década de 1980) (CURY, 1991).
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foram consultados LD de portugués, por
refletirem de maneira imediata as normas e as
tendéncias pedagogicas predominantes®. Sobre
o periodo entre 1970 e 1990, as observagdes
estdo centradas em obras das editoras entdo
responsaveis por 90% do mercado de LD®. Para
a analise da situacédo recente, foram tomadas as
colecdes mais distribuidas no pais entre os anos
de 2012 a 2014, dentro do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM). Cerca de 140 colecdes didaticas do
periodo 1970-2014 foram consultadas. Espera-
se que a informacdo disposta em cada topico
justifique a periodizacio adotada.

1930 a 1970

Um fator determinante da relacdo entre
midia e escola, com reflexos mesmo nos dias
de hoje, estd na diretriz conformada desde a
década de 1930: o desenvolvimento de veiculos
e mecanismos estatais voltados a tarefa de
educar e ao controle sobre os textos escolares,
secundarizando papel educador da midia. Nao
cabe aqui discussdo aprofundada do quadro
histérico daquele periodo, sobre o qual existe
farta literatura, mas destacar aspectos que
ajudaram a consolidar aquela diretriz.

Voltar-se para meios proprios do
Estado evitava o ruido da imprensa combativa
e da cronica apressada, a opinido politica
dissonante dos MC mais influentes e das
agéncias de publicidade norte-americanas,
que traziam ainda estrangeirismos em excesso.
Incentivava-se a expressido oral, caracteristica
da cultura do pais, observada desde os textos
literarios adaptados para a leitura em voz alta

4.- A auséncia de textos midiaticos nos LD anteriores a 1970 faz deles
fonte secundaria, mas cerca de quarenta obras do periodo 1930-1970
foram consultadas para informagdo complementar aos estudos de Razzini
(2000) e Soares (2001), que estdo entre as contribuigdes centrais para a
compreensdo daguela época.

5~ Nos anos 1980, oito editoras eram responsaveis por 91% das obras
didaticas dentro do PNLD: Companhia Editora Nacional/IBEP (responsavel
por 33% do conjunto), Editora do Brasil (26%), Atica (10%), FTD (9%),
Saraiva (6%), Caminho Suave (3,5%) e Scipione (3,5%) (Leia Livros, 1986,
n. 41), Tais editoras, tamhém destacadas por Freitag, Mota e Costa (1989),
foram consultadas, com excegéo da Caminho Suave.
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(CANDIDO, 1985), até a presenca volumosa de
notas, folhetins e cronica cotidiana nos jornais
desde o século XIX (facilitavam a leitura em
voz alta por terceiros), passando pelo vigor do
radio e da televisio, prestigiados até os dias de
hoje (SECOM, 2014), pelas tiragens expressivas
de revistas ilustradas e pelos textos para
declamacio e canto das obras didaticas que
chegaram aos anos 1960.

Mas isso ocorria de forma controlada,
com emissdes seletivas e qualificadas (CALABRE,
2003). Havia apenas cinco emissoras de radio
oficiais entre as 63 criadas entre 1923 e 1937,
mas seu conteudo sobressaia no conjunto da
programacdo. O governo federal controlava
a principal emissora, a Radio Nacional (que
alcancava todo o pais), além de fazer da Voz do
Brasil um programa obrigatorio para todas as
emissoras. Quanto ao cinema, desde 1932 havia
obrigatoriedade de exibicdo de complemento
nacional nas fitas de longa-metragem. No
mesmo ano, instalou-se a primeira Comissio
de Censura Federal. Deixavam-se de lado
os programas populares do radio, boa parte
dos filmes norte-americanos e, mais tarde, a
televisdo comercial, que, além do avanco lento®,
importaria formatos radiofénicos (MICELI,
2003; BAHIA, 1990; SODRE, 1966).

A opcdo por veiculos estatais e por
emissdes seletivas contribuiria para outros
aspectos educacionais: a) enfrentaria o problema
do analfabetismo; b) uniformizaria a conduta
pedagogica, o que incluia a consolidagdo do
ideario escolanovista; c) por meio dos principios
da Escola Nova, estimularia aprendizado menos
dependente do conhecimento do professor,
contornando o problema da falta e da precariedade
da formacdo dos professores, sobretudo nas
areas rurais ou distantes dos centros maiores,
e no ensino supletivo; d) promoveria a assepsia
nos conteudos de modo a ressaltar valores
culturais e morais prestigiados; e) aproximaria
a escola do cotidiano de uma sociedade mais
urbana e industrializada; f) ndo se distanciaria
do exemplo de paises que se desenvolviam

6- Em 1957, 0 pais tinha cerca de quinhentos mil aparelhos e populagéo
de setenta milhdes de habitantes.

Juvenal ZANCHETTA JUNIOR. O dificil didlogo entre escola e midia.



rapidamente (europeus e norte-americanos),
onde havia exemplos de aproximacio entre a
escola e a midia’.

Nomes importantes da politica edu-
cacional® chancelavam o uso da tecnologia
para o ensino. Dai, por exemplo, a criacio
do Instituto Nacional de Cinema Educativo
(INCE), em 1937°, do Servico de Radiodifusdo
Educativa, da Universidade do Ar (1941-1943),
do Sistema de Radio Educativo Nacional
(Sirena) (1957-1963) e, mais tarde, do Projeto
Minerva. Inspirados no modelo estadunidense
(BEKER, 1967) destaquem-se, além do Setor de
Radio e Televisdo Educativa (Serte) (1965), as
iniciativas estaduais, como a fundacdo da TV
Cultura, em Sao Paulo (1969).

Criticas aos MC comerciais ndo eram
incomuns, como nas recomendacdes feitas
pelos participantes do I Congresso Estadual de
Educacéio de Sdo Paulo, em 1957:

Estimular jornais infantis, proibindo-
-se conteudos alheios aos interesses da
crianca...

Tomar providéncias, no sentido de que se
use o verndculo corretamente nos jornais,
revistas, radio, televisio e cinema...
Sugerir as radio-emissoras modificacio
dos “Programas Caipiras”, para evitar a
difusdo do portugués mal falado. (RBEP,
1957, p. 122).

A revista Cultura Politica (Estado
Novo) criticava recorrentemente o radio entido
praticado: “tanto o setor de radiodramatizacio,
quanto o de ‘locucdo’ deveriam sofrer uma

Z7- A secdo “Noticia do Estrangeiro”, desde os anos 1940 apresentava
sistematicamente iniciativas de paises europeus e norte-americanos nessa area.
8- A Radio Escola Municipal do Distrito Federal foi criada em 1933, na
gestdo de Anisio Teixeira. Na mesma época, Fernando de Azevedo organizou
em S&o Paulo o Servico de Radio e Cinema Educativos. Lourenco Filho
promoveu 0 cinema educativo nas escolas publicas paulistas em 1931, e fez
parte da primeira Comisséo de Censura Federal do Ministério da Educagdo
(ANTONACCI, 1993). As Conferéncias Internacionais de Instrucdo Publica,
cujas sugestoes eram divulgadas pela RBEP, insistiam, desde os anos 1930,
no uso desses meios para 0 fomento da educagao (BRASIL, 1965).

9=~ Seu regimento foi oficializado pelo Decreto 20.301/1946. Um dos
fatores que inspiraram o INCE foi a experiéncia de instrugdo por meio
de filmes educativos realizada pelos Estados Unidos durante a Segunda
Guerra. (cf. FULCHIGNONI, 1953).
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intervencdo mais radical com relacdo aos
problemas da linguagem - qualidade de
vocabuldrio, pronuncia e concordiancia em
geral” (CALABRE, 2003, p. 10).

Entre os anos 1944 e 1945, a RBEP
publicou estudos sobre os suplementos infantis
e juvenis dos jornais e revistas da capital
do pais. O principal alvo eram os textos de
literatura infantil neles predominantes. As
instrucdes incluiam orientagdo minuciosa sobre
como deveriam se constituir as narrativas. Nao
havia concessdo sequer para as historietas de
mocinhos e bandidos, comuns no periodo
(RBEP, 1945, p. 233).

O controle era bem maior sobre a acio
escolar. O isolamento da escola em relacdo aos
MC comerciais tinha raizes no proprio curriculo.
As antologias que chegaram até os anos 1960
guardavam espago para a gramatica normativa e
para o canone literario, chancelados pelo curriculo
académico e retorico da escola que chegou até
os anos 1930 (SOUZA, 1999) e pelo curriculo
enciclopédico cuja influéncia alcancou os anos
1980%. O programa de ensino do Colégio Pedro
II, referéncia para os estudos secundarios desde o
século XIX", na década de 1940, continha tragos
que vinham desde o inicio do século e persistiriam
até os anos 1960:

A leitura admitida nas aulas de portugués
do 2° ciclo era s6 a leitura literaria,
centrada na transmissdo da histéria da
literatura portuguesa e brasileira, por
isso ela abrangia [..] “desde trovadores
medievais até escritores do século XX". Sua
funcdo tradicional, de ponto de partida
para outras atividades, foi preservada.
(RAZZINI, 2000, p. 105).

Os exercicios de leitura restringiam-se
aos textos literarios e a “expressio escrita”,
baseada em exercicios calcados nos mestres da
literatura:

10~ 0 ensino secundario, reformado o inicio dos anos 1930, passou a contar
com mais de cem disciplinas, anuais, avaliadas por: a) arguicdo mensal; b)
prova parcial a cada dois meses; c) exame final (ROMANELLI, 1986, p. 137).
11- Decreto 19.890/31, art. 10° com redacdo alterada pelo Decreto
21.241/32.
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1. Em todo este curso de portugués o
professor se esforcara por incutir nos
alunos o amor da lingua, o zelo dela
traduzido no desejo de maneja-la bem e
de protegé-la das forcas dissolventes que
estdo continuamente a assalta-la.
respeitosos
modalidade mais nobre, a lingua literaria,
visto ser esta a de mais importante papel
social e politico e, a0 mesmo tempo, um dos
mais fortes fatores do progresso [...]."

2. Sobre os fara da sua

Por conflituosa que fosse a relacdo
entre o ensino de literatura e o de gramatica,
sobretudo depois da década de 1930
(COUTINHO, 1954), os textos literarios serviam
de porto seguro estético e moral para os
exercicios predominantes de redacdo descritiva
e narrativa. Mesmo com a diminui¢do do espaco
dedicado a historiografia, a literatura pautava
os relatos orais e os cada vez mais prestigiados
exercicios de redacdo”. Além da imitacio
dos mestres, da expressido eloquente, do tom
patridtico e nacionalista, da memorizagdo
de conteudos reconhecidos universalmente,
deveria prevalecer, marcadamente a partir dos
anos 1940, o estudo gramatical, que levaria
ao “escrever bem” (PIETRI, 2010). Havia pouco
espaco para os conteudos prosaicos e fluidos do
jornal, do cinema do radio e da televisio.

Além da tradicdo beletrista, havia filtros
morais e de uso da linguagem. A Comissdo
Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada em
1937, tinha sua composic¢do baseada em nomes
do Colégio Pedro II, Colégio Militar, Escola
Naval e Instituto de Educacdo do Distrito
Federal (FERREIRA, 2007) - instituicbes que
perpetuavam os valores escolares vigentes.
Embora com problemas para funcionamento,
como o excesso de rigor nas avaliacdes, a CNLD
podia excluir livros por desvios ideoldgicos e
por quaisquer conteudos que ndo se mostrassem
edificantes'*. “Deixem que os educadores

12~ Portaria Ministerial n.172/1942, relativa as instrugtes metodologicas
para o programa de portugueés.

13- Portaria 190, fevereiro de 1940, Departamento Nacional de Educagéo.
14~ Artigo 21, decreto-lei 1.006/1938.
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eduquem, pelo amor de Deus!” foram as
palavras de Lourenco Filho (1958, p. 45), em
artigo incomodado com o sensacionalismo
da imprensa. O constrangimento provocado
por uma aluna que fixou na porta da sala de
aula uma foto de indios nus, publicada em O
Cruzeiro, chegou aos jornais:

Parece-nos que os jornais ou as publicagdes
destinadas ao publico deviam abster-se de
gravuras excitantes, intensamente sensuais
ou pouco convenientes a formacio moral
da juventude. Mais grave ainda e maio-
res prejuizos causam ao bom carater e a
educacdo da mocidade as revistas humo-
risticas em que as anedotas, as gravuras, o
texto, enfim, sdo imundas demonstragcdes
da [...] corruptora pornografia e perigosas
formas de perversdo dos jovens estudan-
tes... (GOMES, 1947, p. 555-6).

0 primeiro Acordo Ortografico entre
Brasil e Portugal aconteceu em 1931, materiali-
zou-se como norma em 1943, e sofreu influén-
cia das modificacdes promovidas por Portugal
em 1945. A gramatica apresentava conflitos de
interpretacdo, somente resolvidos com a publi-
cacdo da portaria ministerial 152/57, que esta-
belecia a Nomenclatura Gramatical Brasileira,
em vigor a partir de 1959. Manuais didaticos
explicavam e defendiam pontos de vista re-
lacionados ao uso da lingua e das palavras, e
voltavam-se ndo apenas para estudantes, mas
também para jornalistas e funciondrios publi-
cos (cf. LEAL, 1955). A sugestdo de Camara Jr.
para o uso culto da lingua levava em conta essa
diversidade de regras: “Em matéria de correcio
de linguagem [...] ndo [devemos] dar a impres-
sdo de que somos originais na maneira de falar
ou escrever” (1966 [1961], p. 118).

Alternativa para aproximar a escola da
informacéo que circulava na sociedade estava em
jornais e revistas escolares, estimulados por meio
de agéncias como a Divisdo de Educacio Extra-
Escolar do Departamento Nacional de Educacéo®,

15~ A Portaria 583/1963 do MEC incumbia a Divisdo de Educagdo
Extra-Escolar de “registro de 6rgdos de imprensa estudantil e de cursos
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e que chegaram a ser institucionalizados pelo
governo federal'. Na resposta a criticas sobre
problemas em Santa Catarina, descortinam-se o
peso e o espago atribuidos as publicagdes escolares:

Verificou o Departamento o seguinte: 1) que
as associagoes auxiliares da escola vém, na
sua mor parte, sendo dirigidas e executadas,
em tudo e por tudo, pelo professor; 2) que
a colaboracdo dos alunos tem sido nula;
3) que o professor executa todo o servico,
aparecendo somente o aluno, “in nomine”;
4) que ha jornal escolar feito exclusivamente
pelo professor (redacdo etc.) [..]; 5) que
os recortes para os alunos sdo feitos pelo
professor [...]. Tudo é feito pelo professor e
o aluno assina, como se fosse seu trabalho.
O Departamento de Educacdo conhece os
seguintes argumentos de professores, para
justificarem esse modo de acio: [...] 3) que o
jornal pode ficar deficientemente redigido;
4) que, ao passar as noticias e artigos para o
jornal, o aluno pode copiar mal, ma letra e
mau desenho, e além da diversidade de letra
(trés ou quatro alunos, em escrevendo no
jornal, prejudica-se a estética do mesmo).
(MELO, 1956, p. 106).

Os conteudos escolares reproduziam o
roteiro proposto pelas publicacdes juvenis rea-
lizadas por jornais, em que predominavam con-
tos e historietas (quase a metade dos textos), en-
sinamentos gerais e quadrinhos (RBEP, 1944). A
Vitoria Colegial, revista escolar premiada na II
Exposicio Brasileira de Publicacdes Estudantis,
em 1955, dedicava-se quase inteiramente a pro-
positos confessionais (CHAVES, 2012). Embora
voltadas para professores e acompanhando de
perto as normas da vida docente, a Revista do
Magistério (1952-1963) e a Revista do Professor
(1949-1965, segunda fase da revista) também
destacavam temas morais e o carater edificante
da educacio.

extraescolares que visem ao preparo técnico e cultural do estudante para o
desempenho de lides relacionadas com o jornalismo estudantil”.

16~ Oficializados pelo Decreto 2.911/1956, que instituiu as associagdes
auxiliares da escola.
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Referéncias  curriculares a  textos
midiaticos eram discretas. Havia anotacdes
secunddrias quanto a producdo de artigos
jornalisticos pelos estudantes, incluidos entre
as tarefas escolares””. O radio e o cinema
comerciais eram incentivados na educacio
supletiva ou de adultos. Restava o trabalho de
escolas e professores, em acdes isoladas, como
no desenvolvimento de hemerotecas, filtradas
pelos aspectos ja comentados.

Emboralocalizadas nos principais centros
urbanos, onde a presenca e participacdo dos
MC eram mais intensas, as escolas secundarias
apareciam na imprensa em notas relativas
a efemérides promovidas por associacoes
escolares ou por informagdo sobre a rotina
legal dos estabelecimentos. Havia discussio
de questdes de fundo, como a gratuidade do
ensino secundario ou a merenda escolar, mas
nos espacos dedicados a educacdo, como na
secdo “Ensino”, do jornal Correio da Manhd,
predominavam temas do ensino superior's.
Xavier (2005) sugere acdo semelhante em
outros jornais cariocas nos anos 1950.

As antologias buscavam excertos que
pudessem interessar os secundaristas pelos ti-
tulos e temadticas vigorosos, como “Ladrdes”
(Padre Vieira), “Gladiadores” (Padre Manuel
Bernardes) e “Muralha da China” (Fernio
Mendes Pinto) (cf. ALMEIDA, 1946). “A exe-
cucido de Tiradentes”, de Jodo Ribeiro, texto
aproveitado em varias antologias, mesmo ten-
do sido escrito por volta de 1900%, avizinhava-
-se da crénica dos jornais da década de 1950.
Manuais arrojados inseriram cronicas de au-
tores que despontavam, como Rubem Braga,
Paulo Mendes Campos, Fernando Sabino, Ledo
Ivo, Clarice Lispector, entre outros, nos anos
1960 (cf. COUTINHO, 1967).

Radio, cinema e televisio educativos
foram explorados decisivamente até os anos
1980, em geral por acoes centralizadoras, com

17~ Principalmente a partir da Portaria 1045/1951 (programas minimos
para 0 ensino secundario).

18- A secdo “Ensino” foi consultada em edicdes do Correio da Manha
publicadas na década de 1950.

19~ Ano da primeira edicdo da obra Histdria do Brasil: curso superior,
escrita pelo autor.
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apice durante a ditadura militar. Apesar de
inspirarem projetos sociais abrangentes entre
0s anos 1950 e 1960, e também auxiliarem
a conformar o que viria a ser a educacio
a distancia no pais, seguem com insercio
limitada no terreno da educagdo formal, por
meio de canais de circulacio localizada, como
TV Escola e TV Futura, ou de projetos como
o atual Telecurso (ZANCHETTA, 2015). Desde
o inicio da ditadura militar, jornais e revistas
escolares se transformaram em estratégias
ainda mais pulverizadas.

Décadas de 1970 a 2000

A disposicio da lei 5.692/71, de levar
para a escola conteudos préoximos do cotidiano,
e a modernizacdo do parque grafico do pais, gra-
cas a subvencdo governamental®, favoreceriam
mudancas. O Parecer 853/71 e a Resolucdo 8/71
deram forma a um programa de ensino cujas ca-
racteristicas para as séries finais do primeiro grau
estavam no estimulo ao uso de diferentes lingua-
gens na escola, incluindo os textos mididticos
(BRASIL, 1971). Nos LD voltados para o primeiro
grau, ainda predominavam os textos literarios,
agora representados por pequenos contos, croni-
cas, fabulas e excertos de aventura, e com presen-
ca frequente de autores contemporaneos. Houve
insercdo discreta de quadrinhos, tiras, anuncios
publicitarios, fotojornalismo e cangdes da MPB
contemporanea. Embora raros, encontravam-se
trechos de entrevistas com personalidades, artigos
e pequenas reportagens, provenientes, em geral,
de revistas, cujo tempo de exposicio mais longo
exigia assuntos neutros ou de folego, como feitos
tecnologicos ou problemas urbanos*. Os textos
noticiosos apareciam fragmentados, com pouca
ligacdo com as publicacdes de origem.

Para a abordagem de caracteristicas de
composi¢do textual, investigavam-se questdes
formais. Era possivel encontrar ferramentas de
andlise ainda hoje raras nos LD, como o estudo

20- Com recursos dos chamados acordos MEC/USAID, o regime militar
passou a comprar, coeditar e editar LD voltados, sobretudo, aos estudantes
mais pobres.

21~ Gragas ao tempo maior de exposicdo, as reportagens acabavam
testadas pelo publico e pela censura, antes de adaptadas para os manuais.
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de planos cinematograficos (cf. CASTELLO,
s/d), mas os textos midiaticos eram seguidos de
rudimentos de técnica. A técnica jornalistica,
por vezes tratada como “ridicula” (cf. OLIVEIRA
et al.,, 1977, p. 15), apresentava, por outro lado,
esquematismo que servia para evidenciar a
possibilidade de alunos iniciantes construirem e
compreenderem textos longos a partir de regras
simples. A produgdo de textos noticiosos, falados
ou escritos, solicitada pelos LD, dava sequéncia a
proposta dos jornais escolares. O principio de se
levar para a escola programas educativos também
continuou com o uso da televisio e do video (com
maior vigor nos anos 1980), com a reproducio de
programas selecionados, em geral documentarios
e adaptacoes de obras literarias, dado o carater
duvidoso do conjunto da programacéo:

Ndo hd quem ndo conheca a nossa tele-
visdo. Acusam-na de deseducadora da
juventude, de disseminar no mundo uma
onda de violéncia. Alguns chamam-na até
de antitese da comunicagdo. E com certas
razdes. [...] Rarissimos sio os programas
aproveitaveis. Salvam-se alguns documen-
tarios, alguns telejornais, uns poucos fil-
mes instrutivos... No mais, nossa televisdo
¢ um desfilar de novelas do mais baixo ni-
vel (com rarissimas excecdes), onde avul-
ta a violéncia, o odio, a inveja, a intriga...
(MACEDO, 1975, p. 32).

A diversidade e o experimentalismo en-
contrados nos LD para o primeiro grau ocor-
reram em escala modesta nos manuais para o
segundo grau. A busca por textos cotidianos
atrelava-se a um caminho que, de acordo com
o Parecer 853/71, ia do “concreto ao abstrato”.
A medida que avancava a escolaridade, textos
mais simples e objetivos eram substituidos por
textos literarios. Num estagio intermediario,
apareciam cancoes da MPB e poemas. O en-
sino de segundo grau continuou centrado na
historiografia literaria. Havia certo trago profis-
sionalizante, com questdes ligadas ao presen-
te imediato, mas tal roupagem incluia autores
literarios contemporaneos, principalmente por
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meio da cronica, além de oficios, cartas co-
merciais, requerimentos e telegramas, e outros
textos utilitarios antes encontrados em obras
voltadas ao ensino comercial e industrial, que
agora dividiam espaco marginal com fracoes
de reportagens. A informacgdo nédo verbal conti-
nuou limitada a imagens dos autores literarios e
a ilustracoes isoladas. Na colecdo para o ensino
de segundo grau mais prestigiada do periodo
(MARTOS, 1983), ndo constavam textos midid-
ticos. Na colecio mais solicitada para o primeiro
grau (CEGALLA, s/d), publicada desde os anos
1970, os textos midiaticos eram ocasionais?2.

Ao menos dois fatores contribuiram para
o aumento do volume de textos mididticos
nos LD dos anos 1990. Aumentou o prestigio
social desses textos, principalmente a partir
dos 1980, com o processo de massificacdo da
televisdo e da imprensa escrita. Pesquisadores
como Marcuschi (1998) e Perini (1991, 1995)
estavam entre os otimistas com a proposta de se
tomar o registro de imprensa como referéncia
de linguagem padrio para a escola. Adotou-se
ainda a nocdo de género textual como unidade
de andlise linguistica, permitindo a valorizacio
dos elementos estruturais e também dos fatores
dialégicos dos textos e, com isso, obrigando
a observacdo do contexto em que circulavam
(BRASIL, 1997). Propostas curriculares estaduais,
como a de Sdo Paulo (1998) (estado com maior
publico consumidor de LD), incluiram textos
jornalisticos e suas fungdes sociais para estudo
nas ultimas séries do EF, provocando o rapido
aumento do numero de textos noticiosos no
LD (ressalte-se ainda que as principais editoras
estavam sediadas em Sdo Paulo).

A objetividade, o vinculo direto com
cotidiano e a possibilidade de participagdo
politica poderiam facilitar aos textos midiaticos
tratamento apurado. Ao incorporar funcdes
de formagdo para cidadania, dispostas nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), a escola encontrou no trabalho com meios
e textos midiaticos uma espécie de “ponte para a
realidade” Mas o crescente prestigio e o espago

22- De acordo com lista de obras mais escolhidas pelos professores
publicada na revista Leia Livros, em margo de 1986 (n. 41).
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maior ndo se traduziram em melhor condicio
de uso daqueles textos, mesmo com a selecio
dos LD sendo feita, desde aquele momento, nio
mais pelos professores, mas por especialistas
académicos. No EF, persistiram as adaptacoes,
apagando-se boa parte dos dispositivos propostos
para a leitura, como autoria, titulos, subtitulos,
ilustragbes e mesmo trechos consideraveis de
textos de imprensa (ZANCHETTA, 2004). Tiras
e textos publicitarios, em muito maior numero
que os noticiosos, substituiram a literatura e,
mais tarde, frases soltas foram empregadas para
ensino gramatical. Nos manuais para o EM, a
presenca dos textos mididticos aumentou, mas
com os mesmos problemas encontrados nos
manuais do EF.

Tempos contemporaneos

A nocio de género esta assentada nas dire-
trizes recentes, mas a abordagem da midia conti-
nuou limitada. Com presenca constante nos livros
para o EF e para o EM, tiras, textos publicitarios
e cartuns assumiram multiplas funcées, servindo
para o ensino de nog¢des gramaticais, exercicios de
leitura, critica, entretenimento e para conferir di-
namismo ao projeto grafico. A informacéo sobre
a estrutura do texto de imprensa deixou de lado
os equivocos e as simplificacdes excessivas. Mas
esses textos, em boa parte, servem como depdsito
de conteudos e pretexto para atividades, seguin-
do desvinculados do cendrio midiatico de onde se
originam. Se antes ombreavam com oficios, car-
tas e requerimentos, eles disputam agora espago
com regras para a produciio de debates, mesas-
-redondas, entrevistas, relatos pessoais e e-mails.

Essa visdo ensimesmada e ainda voltada
para a reproducdo, pelo estudante, das regras
minimas de produgdo e uso dos textos, também
estd relacionada a vertente instrumental do
construtivismo. Em sua primeira versdo, o
referencial adotado para o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem)* preconizava competéncias
voltadas & norma culta da lingua portuguesa
(BRASIL, 2000). Mas os codigos midiaticos néo

23~ Por conta do espago limitado, observamos apenas as diretrizes
para o EM.

1063



se restringem a linguagem verbal e, na maioria
dos MC, a norma culta ¢ apenas referéncia.
E crescente a fusio de suportes e géneros,
possibilitada pelos avancos tecnologicos®. Tragos
sensoriais e afetivos também escapam a avaliagio
proposta naquelas diretrizes. A componente
sensorial ¢ explorada de forma intensa e deixa
de se ligar apenas ao formato fisico, para tornar-
se instrumento que interfere na significacido dos
suportes e das mensagens. O traco afetivo, por sua
vez, busca garantir a atencédo do leitor.

Na versio das diretrizes para o EM lancada
no inicio da década de 2000 (BRASIL, 2000), sobre
a competéncia relacionada a solucdo de problemas,
estd implicita a observacido de certo quantum
de conhecimento acerca de cendrios, cddigos e
processos mais ou menos estaveis, desenvolvidos
em curriculos pré-concebidos, materializados
em dado momento?®, com elementos acima de
diferencas culturais, enquanto os estudos sobre
midia tendem ao esquematismo se desprovidos
do contexto e da ideologia®. E possivel observar
um roteiro concreto de conteudos da quimica
a literatura, mas ndo em termos de conteudos
mididticos. A andlise do perfil ideoldgico de
suportes e de textos mostra-se instavel diante dos
assuntos vistos sob a proposta construtivista, que
aborda a ruptura (ou a percep¢do do novo) a partir
de um angulo que diminui o papel do conflito
(MIRANDA, 1995).

Versdo recente das diretrizes para o
EM (BRASIL, 2009) abarca a nocio de género
(competéncia de area 7) e também sugere
explicitamente a abordagem de diferentes
tecnologias da comunicagdo e da informacio,
caracterizadas por sistemas simbolicos néo
restritos aos textos verbais (competéncias de
area 1 e 6). A competéncia de drea 9 ¢ taxativa
24- A reportagem, por exemplo, compde-se de texto central, de
cunho narrativo/descritivo/analitico, fotografias legendadas, infografia e
textos menores, com remissoes a textos virtuais. Esse conjunto expande
as possibilidades sentido do texto principal e estd organizado em projeto
grafico provocador e capaz de interagir com outros contetidos.

25- Por quadros de conhecimentos, tomam-se, por exemplo, nogdes
como as relacionadas a cadeias alimentares, a economia de um municipio,
estado ou pais, ao contexto em que se inscreve uma obra literdria (autor,
contexto de produgdo, género e filiacao estética).

26- 0 conflito entre a concepcdo universalista e a proposta

contextualizada de curriculo esta bem representado na Revista Educagdo
& Sociedade, n. 73, dez. 2000.
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quanto a necessidade de se compreender o
universo midiatico (entre outros) e suas relacdes
com a experiéncia de vida das pessoas. No
entanto, os avancos praticos sdo lentos, como
se percebe na descricdo das habilidades mais
requintadas esperadas de alunos da 3¢ série do
EM, em relagdo a textos mididticos, na rede
estadual paulista, cujo referencial esta afinado
com as orientacdes federais:

e [os alunos] estabelecem relacdes de
causa/consequéncia entre informacdes
pressupostas em noticia;

e organizam em uma dada sequéncia
proposicdes desenvolvidas pelo autor em
artigo de divulgacio;

e inferem a tese defendida, em artigo
de opinido, com base na andlise da
argumentagio construida pelo autor (SEE/
SP, 2009, p. 90).

A andlise esperada sugere inferéncias
internas ou ligagcdes de sentido estabelecidas a
partir de informacdes encontradas na superficie
e nos limites de um sé texto. Ficam de fora
aspectos como origem, condi¢des de producio,
contexto e condicdes de circulacdo, intertexto,
previsdo de interlocucéo, entre outros fatores.

A entrada da midia no LD ainda ocorre de
maneira a servir ao curriculo regular. Tomemos
como exemplo a colecdo Portugués: Linguagens
(PL) (CEREJA; MAGALHAES, 2012, 2013), a
mais representativa dos dias de hoje: 1) em
2014, foi a colecdo com maior aceitacio entre
escolas e professores no pais, no EF e no EM*
(foi também protagonista em versdes anteriores
dos programas governamentais); 2) a colecio
acompanhou todo o percurso das avaliagcdes
do PNLD e PNLEM, refletindo, em boa medida,
a evolucdo da propria critica académica aos

27- Sobre as Ultimas séries do EF, os nimeros de distribuicdo da
colecdo PL eram cerca de 50% maiores do que 0s da segunda colegdo mais
procurada. (cf. <file:///C:/Users/user/Downloads/colecoes%20mais%20
distribuidas%20pnld%202014%20(2).pdf>. Acesso em: 02 set. 2014).
A opcao pela colegao PL mostrou-se ainda mais pronunciada no EM (cf.
<file:///C:/Users/user/Downloads/colecoes%20mais%20distribuidas %20
pnld%202014%20(2).pdf>. Acesso em: 02 set. 2014).
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livros didaticos®; 3) é uma das unicas colecoes a atender desde o EF até o EM. Eis o elenco de

28- A colecao para 0 EM teve a primeira edicdo em 1990. A colegéo generos presentes na Colegao PL:

para o EF foi langada em 1998.

Quadro 1 — Géneros textuais presentes na colecéo Portugués: Linguagens®

R O R R -
Textos instrucionais* o4 i 4 b4 i 4 P10 i 14 i 6
Verbetes* o2 io15 i o8 i o8 i 4 i 26 i 48
Sugestdes de leitura® P15 i o161 10 ¢ 11 i 32 i os4 i 67
Fotografias P34 i o4 i s2 i o571 88 i 67 i 7
Artes (pinturas, esculturas etc.) 10 il 5 13 68 80 71
llustragdes diversas fo123 f 00 ¢o97 i o8 i 104 i 59 i 71
Tiras P83 P47 i 32 i3 i34 i o4 P2
Propagandas P15 i 15 129 P28 o2 P21 i 8
Cenas artisticas P43 b 21 i o100 f 16 f 20 P33 A7
Fotos de autores S T S S S S N NS BN S B
Capas (discos, CDs, livros etc.) 13 19 7 7 29 21 38
Cartuns O 1T - L A S T
Charges - - - - 1 1 -
Caricaturas (de escritores) 1 2 - 2 - 4 20
H R L D D
Infografia TR T T T T A S R
Poesia P21 fos0 P25 i3 i 13 i 50 i 105
Verbetes (por terceiros) 30 15 10 6 56 37 37
Romance i noi o1 i3 b8 P10 i 19
Conto 3 /SR T L -
Cronica R R (- R A Z S N S - SR
Attigo e variagoes S S 2 SR I S S B
Nota/noticia 4 6 ¢ 6 i 6 i 13 i 12 i -
Fabula 5 3 N e T
Reportagem 1 : 2 : 7 : 8 : 3 : 3 : -
Cangao e S S 2 S B R B A
Anedota/adivinha S TR S-S S T T N S
Entrevista/depoimento 1 5 2 - - 1 2
Divulgagdo cientifica 2 T A S R B
Carta T S T T

Fonte: elaborado pelo autor.

29- Acolegéo conta ainda com os seguintes textos: comentario (6 insergoes), teatro (6), resenha (5), outros textos (6), diério (5), cordel (4), receitas (4), sermao
(3), cartaz (3), lei (3), e-mail (3), debate (2), sinopse (1), manifesto (1), bilhete (1), convite (1), relato pessoal (1), epistola (1) e resumo (1).
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Essa configuracio nio espelha o conjunto
da producédo didatica atual, mas a onipresenca
da colecdo PL deixa entrever aspectos da cultura
escolar, principalmente se se leva em conta o
fato de se tratar de obra que vem sendo ajustada
ha cerca de duas décadas. O quadro revela um
traco determinante: a opgdo por textos nido
verbais, que aparecem em maior numero e em
diversos géneros. Entre os textos midiaticos,
prevalecem tiras e propagandas. Os artigos estdo
em evidéncia, muito em razdo das exigéncias
de avalicdes externas. Nas demais colecdes, os
textos midiaticos, inclusive tiras e propagandas,
aparecem com volume mais discreto (mantendo-
se a prioridade aos textos literarios).

O tratamento da midia continua hesitante
nédo apenas pelo modo como os LD lan¢cam méo
de seus textos, mas pelas omissdes. Os avangos
tecnologicos e de impressdo tém sido utilizados
para, além de ilustrar de maneira pronunciada
expedientes literarios e gramaticais, dinamizar
géneros vazios por si mesmos, como semindrios
e mesas-redondas, muitas vezes nivelados por
igual com textos jornalisticos. Os mesmos
avang¢os ndo facilitaram a entrada de outros
géneros: novelas, telejornais, séries de ficgéo,
cinema (exceto a partir de resenhas e mencgéo a
filmes), documentarios, programas de auditorio,
suportes baseados na internet, entre outros,
continuam tacitamente ignorados.

Consideracoes finais

Para uma escola ainda ndo acostumada
a conviver com os suportes originais dos textos
midiaticos, analisar contextos ampliados ¢
desafio distante. Para a compreensdo de texto
publicado num sitio de noticias, o contexto
pode ser mais determinante do que as relacdes
internas de sentido. A noticia curta e pouco
analitica, titulos contundentes, imagens,
graficos, links diversos, associagdo com
outros temas, o ranqueamento das noticias
mais lidas: tais dispositivos de leitura, mesmo
situados numa sé tela, remetem o leitor para
as bordas, favorecendo a observacédo topoldégica
e intertextual. O texto e seus dispositivos
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tornam-se pontos de passagem. O cendrio de
informacdo telegrafica, com predominio de
notas jornalisticas e mensagens curtas em redes
sociais, também dificulta o enfrentamento
didatico desse universo.

A opcido por veiculos e estratégias
governamentais proprias minimizou-se a
partir dos anos 1980. O incentivo a producio
de jornais e revistas escolares persiste em
atividades fluidas de producdo de textos
sugeridas pelos LD. Do escolanovismo ao
construtivismo, a estratégia de tomar o texto
mididtico como pretexto para a producio
textual ainda ¢ destacada. A popularizacido
e o prestigio dos géneros comuns na midia
ndo foram suficientes para garantir a eles
tratamento programatico. A funcionalizacio
dos textos midiaticos no cotidiano das salas de
aula tende a manté-los distantes dos contextos
originais, comprometendo a visdo historica.
Citem-se mesmo 0s numerosos anuncios
e tiras, sobre os quais ha pouca referéncia
quanto ao contexto de producdo, as questdes
técnicas empregadas para a codificacdo (como
traco, enquadramento, cor, luz), a utilizacio de
repertorio cultural (afinado com o publico a que
se destinam), entre outros expedientes. Note-
se ainda que entre os unicos temas recorrentes
nas noticias reproduzidas pelos LD nos ultimos
cinquenta anos estdo curiosidades de ordem
diversa e novidades tecnologicas - assuntos
que se ligam mais a ideia de entretenimento
do que ao processo de producio do jornalismo.

Avancos tecnoldgicos ampliam as
possibilidades, mas as limitacdes normativas
perpetuam as dificuldades. Nos moldes do Enem,
por exemplo, ¢ impensavel sugerir ao estudante
a andlise de noticia ou reportagem publicada por
um telejornal, por um sitio da internet ou por um
jornal impresso, exceto de forma simplificada.
Em parte por isso, a tendéncia mais prestigiada
na pesquisa brasileira sobre comunicacio e
educacdo, a chamada educomunicacio, para
enfrentar os desafios da informacéo nos dias de
hoje sugere mudancgas radicais no desenho da
escola (cf. SOARES, 2011), mas, de algum modo,
recupera algo ja testado na historia da escola:
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fazer com que os estudantes reflitam sobre a
comunicacdo mididtica a partir da producio
escolar de suportes e textos dessa area.

Embora nao tenha sido a unica,
historicamente, a disciplina de portugués
concentrou o maior volume de trabalho
pedagogico com suportes e textos midiaticos,
e sempre os subordinou as nogoes do curriculo
regular. A criacdo de uma disciplina especifica
para se tratar a midia poderia significar um salto
maior. Young (2011) compara o aprendizado de
uma disciplina ao aprendizado de violino: quando
o aluno consegue tocar, tem acesso a um universo
musical bem maior do que aquele propiciado
pela destreza no uso do instrumento. O ensino
relacionado a midia, disposto em disciplina
especifica, poderia levar o estudante ao dominio
de recursos de producdo e também o inserir
no debate sobre as coisas publicas, facilitando
a andlise de contexto mais abrangente. Desde
2010, tramita no Congresso Nacional projeto
de lei (PL-7450/10), que propde a inclusio da
disciplina Leitura e Educacio para as Midias no
curriculo da escola basica, mas essa ideia esta
longe de proporcionar debate promissor, dada
a justificativa rasa da proposta e o histérico do
proponente: Eduardo Cunha. Além disso, até o
inicio de 2014, aquele projeto disputava atenc¢do
com outras 34 propostas de disciplinas, projetos
ou tematicas para o curriculo, como Educacio
para o Pensar e Ensino de Esperanto.

Outra sugestdo diz respeito a criacio
de espacos de producdo omn-line de material
didatico especifico, utilizando-se estruturas
ja disponiveis no ambito de governos e de
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universidades, e a experiéncia acumulada por
estudiosos ha décadas no Brasil’**. Tome-se,
nessa linha, o exemplo do Centre de Liaison
de I’Enseignement et des Médias d’Information
(Clemi), ligado ao governo francés, com o
desenvolvimento de conteudos atentos a agenda
midiatica e a interlocucdo com professores,
alunos e curriculo regular.

Num pais em que os vestibulares e o
Enem lancam méio de textos com até trinta
linhas (contra textos de cem linhas cobrados no
Pisa) e em que apenas um quarto da populacio
¢ capaz de ler textos longos, relacionar suas
partes, comparar e interpretar informacdes,
distinguir fato de opinido e realizar inferéncias
e sintese (INSTITUTO..., 2009), o dominio sobre
a reportagem poderia ser tomado como objetivo
de fundo para a disciplina de portugués. O
projeto grafico mais complexo desse género
dificulta a fragmentacdo e pode incentivar
a preservacdo das condigcdes originais dos
suportes e dos textos.

Nos dias de hoje, em que os conteudos do
LD migram para o ambiente digital, ¢ possivel
pensar que havera mais espaco e recursos para
o tratamento dos textos midiaticos, incluindo
0s mais complexos, como aqueles comuns ao
jornalismo. A histéria da escola, entretanto,
caminha com passos mais lentos e ainda em
outra direcio.

30- Sdo exemplos 0 GT Educacdo e Comunicagdo, ligado a ANPEd;
a Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagéo
(Intercom); o Seminario Nacional o Professor e a Leitura do Jornal (Unicamp
e ALB); a licenciatura em educomunicagéo promovida pela ECA/USP.
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