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Resumo

Com a intenc¢io de constituir um cenario historico para a formacéo
e atuacdo de professores no interior do estado de Sdo Paulo, este
artigo esboca o que chamamos de Educacio (Matematica) “caipira”,
aproveitando uma adjetivacdo ja consagrada pela Sociologia. O ter-
mo “descentramento”, emprestado de Hall (2004), serve, aqui, para
intensificar uma caracteristica deste estudo, a saber, a pretensdo de
dissociar-se das abordagens mais freqlientes, tanto na Historia da
Educagio quanto na Histéria da Educagio Matematica, que tomam
como ponto de partida os grandes centros e as instituicdes forma-
doras “classicas” (como as Faculdades de Filosofia), negligenciando
uma pluralidade de aspectos que, sequndo cremos, ¢ essencial para
se compreender, mais ampla e globalmente, certas praticas
educativas. Para efetivar tal intencéo, partimos de uma caracteriza-
¢do do sistema educacional rural para, em seguida, situar o movi-
mento de ampliacdo do ensino secundario, cuja énfase determinante
ocorre na década de 1950 com a construgio de escolas e a neces-
sidade de formar professores que nelas atuassem. Embora focando,
nesses dois aspectos, a regido de Bauru (SP), percebe-se que as com-
preensdes que dai surgem podem caracterizar outros contextos. Fi-
nalmente, discutimos a Nova Alta Paulista, regido de colonizacio
mais recente, com o que se configura um movimento de intercam-
bio entre, de um lado, as regides mais velhas do estado e suas ins-
tituicdes ja bem estabelecidas e, por outro, as regides “novas”, com
0 que uma espécie da ampliacdo do conceito de colonizacio, agora
aplicada ao contexto educacional, pode ser vislumbrada.

Palavras-chave
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Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 1, p. 121-136, jan./abr. 2005 121



Schools, teachers and rustics: exercise for a historical
decentering

Antonio Vicente Marafioti Garnica
Universidade Estadual Paulista (UNESP)

Abstract

With the purpose of drawing a historical picture of the education
and action of teachers in the State of Sdo Paulo countryside, this
article sketches what we have called a "rustic” (Mathematical)
Education, making use of an adjective already in use in Sociology.
The term 'decentering’, borrowed from Hall (2004), is used here to
intensify a feature of the present study, namely, its intention of
freeing itself from the more usual approaches, both in the History of
Education and in the History of Mathematical Education, which take
as their point of departure the big centers and ’classical’ institutes
of education (for instance, the Faculties of Philosophy), neglecting
a plurality of aspects that, we believe, are essential to understand
more widely and globally certain educational practices. To realize
such intention we start from a characterization of the rural
education system, and then situate the movement of expansion of
the secondary education, whose apex takes place in the 1950s with
the construction of schools and the need to train teachers to work
in them. Although the region around Bauru (SP) is the focus here, it
can be seen that the understanding emerged here can characterize
other contexts. Finally, we discuss the Nova Alta Paulista, a region
of more recent occupation, thereby configuring a movement of
exchange between the State’s older regions on one side, with their
well-established institutions, and the 'new’ regions on the other,
allowing a glimpse of a kind of extended concept of colonization,
now applied to the educational context.
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Intencdes, referéncias, método

A intencdo deste artigo ¢ iniciar uma
discussdo acerca da necessidade de um descen-
tramento nos estudos historicos sobre a forma-
cdo de professores e, especificamente, a forma-
cdo de professores de matematica. Considera-se
que, quando tratado do ponto de vista histori-
camente hegemodnico, o tema tende a centrar-se
nas faculdades de Filosofia, desconsiderando
outras trajetdrias como, por exemplo, aquelas
dos professores atuantes em cidades distantes de
grandes centros. Este estudo, por ser desenvol-
vido considerando-se o estado de Sio Paulo, é
marcado pela figura do caipira — considerado
ora como elemento socioldgico de caracteristi-
cas relativamente plenas, ora como nomeacao
atribuida mais genericamente aos habitantes do
interior paulista — e apresentado em trés blocos
distintos. O primeiro deles trata da formacio e
atuacdo de professores de escolas rurais; o se-
gundo aborda mais especificamente o momen-
to de expansdo das escolas secundarias; o ter-
ceiro, as praticas dos professores da ultima re-
gido do estado a ser (re)colonizada pelo homem
branco: o Extremo-Oeste. Embora utilizando
fontes varias, as referéncias fundamentais para
este estudo sdo os trabalhos de Maria Ednéia
Martins (Martins, 2003), lvani Pereira Galetti
(Galetti, 2004) e lvete Maria Baraldi (Baraldi,
2003) — respectivamente desenvolvidos como
projeto de iniciacdo cientifica, mestrado e dou-
torado —, sem os quais este texto seria impos-
sivel. As trés pesquisadoras, em seus trabalhos,
optam pela metodologia da Histdria Oral e pre-
tendem contribuir, junto a outros trabalhos de
um mesmo grupo de pesquisa, para 0 mapea-
mento da formacdo de professores no Brasil,
projeto de amplo espectro que se encontra em
sua fase inicial.

Embora assumindo-se como inscrito na
tendéncia atualmente conhecida por Historia da
Educacdo Matematica, este artigo trata apenas
de modo incidental do professor “de matema-
tica”, sua formacdo e suas praticas. Tal opcédo
¢ consciente e plasmada na constatacio de

que, quando focada em primeiro plano, essa
adjetivacdo especifica dilui as diferenciacdes
que pretendemos ressaltar para, a partir delas,
argumentar em favor do descentramento acima
aventado.

Caipiras, professores e
escolas rurais

Beira-corgo, brocoid, bronco, capa-bode,
casca-grossa, jeca, macaqueiro, mateiro,
matuto, mandioqueiro, mocorongo, pé-no-
chéo, queijeiro, roceiro, sertanejo, sitiano:
caipira.

No texto ja classico de Antonio Candido,
“rastico” exprimira

um tipo social e cultural indicando o que é,
no Brasil, o universo das culturas tradicio-
nais do homem do campo; as que resulta-
ram do ajustamento do colonizador portu-
gués ao Novo Mundo, seja por transferén-
cia e modificacdo dos tracos da cultura ori-
ginal, seja em virtude do contato com o
aborigine [...]. (2001, p. 26)

e sera tomado, por aproximacdo, a
expressdo “cultura camponesa” No caso brasi-
leiro, continua Antonio Candido, “rustico” po-
deria ser tomado como “caboclo”, embora em
sua obra fique este termo reservado para desig-
nar o mestico, seja ele proximo ou remoto, de
branco e indio. “Para designar os aspectos
culturais usa-se aqui caipira, que tem a vanta-
gem de nio ser ambiguo (exprimindo desde
sempre um modo de ser, um tipo de vida, nun-
ca um tipo racial) e a desvantagem de restrin-
gir-se quase apenas, pelo uso inveterado, a drea
de influéncia historica paulista” (p. 28).

Considerando que a histdria ocupa-se
freqiientemente do que é documentado e que
a documentacio, via de regra, refere-se a vida
das camadas dominantes, dois foram os recur-
sos principais para a elaboracdo de Os parcei-
ros do Rio Bonito: documentos de viajantes dos
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séculos XVII1 e XIX que traziam indicios sobre
o homem da roca, e longas conversas com
“velhos caipiras de lugares isolados, a fim de
alcancar por meio deles como era o ‘tempo dos
antigos’” (Candido, 2001, p. 23). Combinando
orientacdes de sociologo, antropdlogo e histo-
riador, Antonio Candido busca compreender os
problemas que afligem o caipira tomando como
apoio o problema elementar da subsisténcia,
traduzido pelo estudo dos meios de vida, do
equilibrio entre as necessidades de um grupo
social e seus recursos, estejam eles disponiveis
ou sejam eles possiveis:

as necessidades tém um duplo carater na-
tural e social, pois se sua manifestacio
primaria sdo impulsos organicos, a satisfa-
cdo destes se da por meio de iniciativas
humanas, que vdo-se complicando cada
vez mais, e dependem do grupo para se
configurar. Dai as prdprias necessidades se
complicarem e perderem em parte o cara-
ter estritamente natural, para se tornarem
produtos da sociedade. De tal modo po-
dermos dizer que as sociedades se carac-
terizam, antes de mais nada, pela natureza
das necessidades de seus grupos, e 0s re-
cursos de que dispdem para satisfazé-las.
(Candido, 2001, p. 29)

Texto que visa a “descrever um proces-
so e uma realidade humana, caracteristicos do
fendomeno geral da urbanizacdo no estado de Sdo
Paulo” (p. 13) e cujo desejo do autor — embora
ele préprio afirme que algumas de suas partes
poderiam ser encorpadas e melhoradas — era de
que seu tépico de conclusdo servisse como intro-
ducdo ao estudo da reforma agraria, Os parceiros
do Rio Bonito dedica pouquissima atencdo a
escolarizacdo do caipira, ainda que o estudo ja
estivesse em curso desde 1947, tendo sido fina-
lizado em 1954 e publicado em meados de 1964,
0 que abarca um longo periodo de mais de quin-
ze anos, durante os quais, para a escola rural,
transcorreu um tempo de vitalidade até um mo-
mento de relativo esgotamento.
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Desde pequenos os filhos acompanham os
pais, familiarizando-se de maneira informal
com a experiéncia destes: técnicas agrico-
las e artesanais, trato dos animais, conheci-
mentos empiricos de varia espécie, tradi-
¢cdes, contos, codigo moral. No grupo estu-
dado, eram quase todos analfabetos, ho-
mens e mulheres. Apenas um morador en-
viou o filho durante dois anos a escola ru-
ral, situada a cerca de meia légua; mas re-
tirou-o, em seguida, por achar que, saben-
do mais ou menos ler e escrever, ja néo
havia razdo para deixar de auxilid-lo no tra-
balho. Ainda agora, portanto, a familia ¢
para todos a Unica instituicdo educativa, e
certos pais véem com desconfianca a alfa-
betizag¢do que os separa muito dos filhos,
transformando-os em letrados. Segundo
um morador, a filha que aprende rudimen-
tos de leitura e escrita com a senhora de
um fazendeiro ja estava muito adiante dele,
porque “sabia ver as letras”. E ela propria
alegava ndo ter necessidade de mais ins-
trucdo, pois ja sabia escrever o seu nome e
o dos pais. (Candido, 2001, p. 314-315)

Ainda que outras fontes concordem
acerca do grande numero de analfabetos no
campo e o baixissimo nivel de escolaridade da
populacio rural, este unico paragrafo referente
a escolarizagcdo no texto de Antonio Candido
vem qualificar essa situacdo — como fazem
outros textos e outros tedricos — ao possibilitar
uma leitura tendencialmente negativa em relacdo
a importancia que o caipira atribufa a educacdo
formal, uma leitura até hoje entranhada em cer-
tas concepgdes que permitem a Historia da Edu-
cacgdo (e diremos mais especificamente a Histo-
ria da Educacio Matematica) centrar seu foco
nos grandes centros e suas instituicdes formado-
ras. “O caipira tem pouco estudo”, ideologica-
mente, passa a significar: “O caipira escolhe ter
pouco estudo”. Em uma série de artigos sobre o
ensino rural em Sio Paulo na Primeira Republi-
ca, Zeila Demartini afirma que a necessidade de
escolarizacdo sentida pelo caipira sempre este-
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ve ligada a possibilidade de superagdo das con-
dicdes de vida, uma vez que a esta escolarizagio
eram atribuidas possibilidades de melhoria e,
fundamentalmente, “a possibilidade de supera-
cdo da propria condicdo de agricultor”. Tal luta
pela escolarizacdo antecede, “no estado de Sdo
Paulo, a expansdo dos processos de urbanizacdo
e industrializacdo” e as aspiracdes dessas comu-
nidades rurais tém sido deixadas em segundo
plano pelo estado “(...) ficando a mercé dos
interesses politicos e econdmicos locais. Por
outro lado”, continua a autora, “justifica-se
(mesmo entre socidlogos de renome) a baixa
escolarizacdo que esta populacido apresenta
como resultado de seu desinteresse pelo estudo,
0 que nossos estudos empiricos tém desmenti-
do” (Demartini, 1988, p. 36).

O caipira atarracado, alijado do sistema
produtivo moderno, carecia de regeneracao
moral, de “sustancia” cultural, muito embora,
acompanhando a implantagdo do sistema da
rede educacional em Sao Paulo no primeiro
periodo republicano, possamos detectar que
“se os ideais republicanos eram amplos e diri-
gidos a toda a populacio, a politica educacio-
nal adotada naquele periodo foi a de atendi-
mento restrito e preferencial as populagdes
urbanas, em detrimento das residentes em areas
rurais as quais, embora majoritarias, eram jus-
tamente aquelas consideradas, a época, como
as mais avessas a educacio escolar” (Demartini,
1989, p. 5). Note-se a matriz ideoldgica desse
discurso na documentacéo oficial:

A educacio do caboclo e dos seus filhos ¢&,
a nosso ver, muito mais dificil e complexa
do que a do imigrante. O caboclo, inteira-
mente avesso a escola, ndo comprehende a
vantagem della para si nem para seus filhos
(...),nd0 tem aspiracdes nem conforto de
espécie alguma; tira dos elementos da na-
tureza, com grande facilidade, tudo o que
¢ necessario a sua pouca subsisténcia, o
que o torna desambicioso (...) As escolas
que se destinarem aos caboclos e a seus
filhos, afim de preencherem seus fins, pre-

cisam ter uma organizacdo toda especial.
Seu escopo ndo serd o trato do livro, mas
sua regeneracdo moral, o levantamento de
suas forgas, o desenvolvimento de qualida-
des latentes, que elle as tem, mas sopitadas
pelo descaso e abandono em que tem vivi-
do; devem ter uma funcio profundamente
regeneradora. (Annuario do Ensino de Sio
Paulo, 1917 cf. Demartini, 1989, p. 12)

Tanto quanto os trabalhos de Zeila
Demartini e seu grupo em relacdo a Primeira Re-
publica, nossos estudos sobre a escola rural apon-
tam o modo perverso com que essa regeneracao
— julgada necessaria devido a impermeabilidade do
caipira em relagdo a escola — foi implementada.

0 estudo de Martins (2003), focando a
formacéo e atuacdo dos professores e alunos de
escolas rurais entre as décadas de 1950 e 1960
(décadas que antecedem o éxodo rural que no
estado de Sdo Paulo comeca a ocorrer mais
intensamente a partir dos anos 1970), mostra
que pouca coisa alterou-se nesse quadro.
Malgrado o grande interesse e atencdo com
que as comunidades rurais viam a possibilida-
de e a necessidade de educagdo formal, as
escolas rurais seguiam o critério de manter o
oferecimento de classes até o “terceiro ano”,
impedindo as criancas da roca de terminarem o
curso primario. Somente os grupos escolares,
geralmente instalados nas cidades, ofereciam
ensino até o “quarto ano”. Obrigadas a traba-
Ihar para auxiliar no orcamento familiar, era
comum, nessa fase, que as criangas abandonas-
sem os estudos. Ao discurso da igualdade de
oportunidades — intensamente proclamado por
professores e pela politica educacional como
uma totalidade — ndo se articulavam, como se
pode claramente perceber, esforcos para a
igualdade de condicdes:

0 projeto social daqueles que denunciam as
desigualdades ¢ um projeto de moralizacdo
da sociedade capitalista: ¢ um projeto refor-
mista que se apresenta como um projeto
progressista mas estda, desde o inicio, conde-
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nado a impoténcia. (...) A idéia de desigual-
dade de oportunidades escolares é a expres-
sdo direta da ideologia meritocratica que
assim se pode resumir: uma sociedade justa
¢ uma sociedade que d4, a todos os seus fi-
lhos, oportunidades iguais — desde o ponto
de partida. No ponto de chegada, pois bem,
que ganhem os melhores! (E azar dos venci-
dos). Essa forma ideoldgica esta profunda-
mente enraizada no aparelho escolar e no
“igualitarismo pequeno-burgués”. (...) Ao
enfatizar a desigualdade de oportunidades,
a idéia meritocratica desvia a atencdo do
que ¢ essencial: as diferencas estruturais de
condigdo, tais como resultam da estrutura de
classe. (...) Ou a igualdade de oportunidades
traz consigo a igualdade de condicgdes; ou
entdo — o que ¢ muito mais provavel — a
desigualdade de condicdes, a curto prazo,
leva a desigualdade de oportunidades.
(Bertaux, 1979, p. 44-45)

O professor que atuava nas escolas
rurais era formado em Escolas Normais e ne-
nhum tratamento especifico — relativo aos
habitos, experiéncias, clientela da zona rural —
Ihe era facultado durante essa formacéo. Alia-
das a essa formacédo lacunar devem ser consi-
deradas as dificuldades naturais enfrentadas por
esses professores. Habituados a vida urbana —
ainda que em cidades pequenas — eram preco-
cemente levados a morar em sitios e fazendas,
muitas vezes necessitando do amparo dos pro-
prietarios rurais,' convivendo com as dificulda-
des de locomocio e falta de materiais didaticos.
Além dessas dificuldades, a extrema vigilancia
dos inspetores de ensino (que, restringindo-se
a uma posicdo de controle técnico, aplicavam
as provas finais aos alunos e faziam visitas-
surpresa para verificacdo dos diarios de classe)
e a falta de apoio pedagdgico eram suportadas
visando a uma posicdo futura num grupo esco-
lar. Trazendo em seus depoimentos uma visdo
idilica do camponés ddcil, com seus habitos
saudaveis e seu modo de ser auténtico e natu-
ral — um bom selvagem — o professor da es-
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cola rural, saudoso e dvido pela urbanidade,
fazia do campo uma “terra de passagem”
(Martins, 2003), deixando gravados, nessa sua
curta permanéncia, rastros que apontavam vi-
vamente para a distingdo entre a posicdo de
conforto das cidades em relacdo a vida dificil
do campo. Seus depoimentos nos permitem
compreender que o discurso da modernizagao,
do bem-estar e do acesso aos bens de consu-
mo, por eles tdo ardua e amplamente divulga-
do, atuava no sentido de favorecer o desliga-
mento do caipira de suas raizes, sendo um dos
elementos propulsores do éxodo rural. O que se
ensinava no sitio — dizem com orgulho os
antigos professores — era tal e qual o que se
ensinava na cidade, julgando fundamental essa
educacdo para que o caboclo pudesse ingres-
sar na vida urbana quando abandonasse o cam-
po; um abandono que ocorreria mais cedo ou
mais tarde devido as precarias condicbes da
vida campesina, condigdes essas sempre ressal-
tadas, direta ou indiretamente, pelos professo-
res aos seus alunos. Fincando a redencdo de
uma vida de negatividades na possibilidade de
abandonar o campo, os professores — tanto
quanto alguns discursos oficiais da época —
confundem urbanizacio e éxodo rural: “O cai-
pira € condenado a urbanizacio, e todo esfor-
co de uma politica rural baseada cientificamen-
te (...) deve ser justamente no sentido de
urbaniza-lo, o que, note-se bem, ¢ diferente de
trazé-lo para a cidade” (Candido, 2001, p. 282).

Essas reflexdes vém do trabalho de
Maria Ednéia Martins (Martins, 2003) e foram
possiveis a partir da coleta e andlise de depo-
imentos orais de onze professores, cinco alunos
e um inspetor de ensino, abarcando um cena-
rio geografico de amplo espectro por onde cir-
cularam esses atores, envolvendo os municipi-
os de Alvaro de Carvalho, Agudos, Arara-quara,
Arealva, Areidpolis, Avai, Bauru, Bernar-dino de

1. Essa disposicao dos fazendeiros, muitas vezes divulgada como “de boa
vontade”, escamoteava interesses politicos variados como a necessidade
de fixar os colonos para a formacdo de currais eleitorais e a valorizagéo da
propriedade, praticas também comuns ao coronelismo da Primeira Repu-
blica (Demartini, 1989a).
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Campos, Cafelandia, Duartina, Cabralia Paulista,
Echapora, Galia, lacanga, Lins, Martinépolis,
Mineiros do Tieté, Nova Guataporanga, Ouro
Verde, Pederneiras, Piratininga, Pompéia, Presi-
dente Alves, Presidente Prudente, Regindpolis,
Ribeirdo Grande, Rinopolis, Santa Cruz do Rio
Pardo, Santo Anastacio, Tibirica, Timburi e Uru,
todos municipios do estado de Sdo Paulo.
Coincidem — e sob certos aspectos ampliam e
aprofundam — com consideracdes de estudos
anteriores acerca dessa formacdo do caipira em
suas escolas rurais e permitem, ainda, compre-
ender aspectos que transcendem a escolarida-
de no campo, que nos possibilita lancar olha-
res para certos estrangulamentos do sistema
educacional — em especifico aqueles relativos
a formacdo de professores — como um todo.

Quanto a relagdo entre escola, familia e
comunidade, o estudo de Martins mostra que
ndo raro a propria comunidade tomava para si a
responsabilidade de construir as escolas, ndo se
submetendo simplesmente as condi¢cdes dadas,
mas desenvolvendo certas estratégias para ga-
rantir acesso ao saber escolar, tentando ultrapas-
sar a precariedade do sistema oferecido pelo
Estado, embora tais iniciativas, como efeito
colateral indesejado, colaborassem para a isen-
cdo de responsabilidade, pelos poderes publicos,
no que diz respeito a manutencio e desenvol-
vimento dos nucleos escolares rurais e seus
entornos. Ressalte-se, também, a decisiva parti-
cipacdo da familia na educacio formal dos fi-
Thos. Nesse sentido, Martins detecta, em relacdo
ao ensino de matematica, que 0s processos ini-
ciais de contagem e rudimentos das operacdes
fundamentais eram, muitas vezes, desenvolvidos
em casa. Esse interesse manifestado tanto pela
comunidade rural quanto pela familia do aluno
contribui para reconfigurar aquele quadro de
aversdo do caipira pela educacido formal.

Ao mesmo tempo em que atribuem cer-
ta “inadequacio” a formacdo dada pela Escola
Normal para a atuacdo que, necessariamente,
teriam em escolas rurais, os professores assumem
a sua propria formacdo como alunos do ensino
primario como o principal ingrediente para sua

pratica docente: assumiam posturas e reprodu-
ziam as abordagens dos antigos mestres. Essa
desvinculacdo entre atuagdo e formacdo especi-
fica, uma formacdo “pratica”, fundada nas pro-
prias experiéncias pelas quais passaram como
alunos e alimentada pela propria experiéncia que
vivenciavam como professores, verifica-se em
outros tempos e outros espacgos. 1sso mostra
claramente a impermeabilidade do sistema edu-
cacional real as intencdes e prescricdes das ins-
tancias formais de formacdo e mesmo das poli-
ticas educacionais “obrigatdrias”.

Ainda em relagdo ao professor que atuou
em nucleos rurais, Martins detecta o discurso
dos muitos sacrificios necessarios para o exerci-
cio do magistério. Esse discurso ¢ fundado na
falta de material didatico, na inadequacio — ou
inexisténcia — de apoio pedagdgico, no des-
preparo dos docentes para atuar em classes
multisseriadas, na dificuldade de acesso a escola,
no despreparo para viver distante da familia e
dos confortos da urbanidade e no acumulo de
funcdes. Mas se, por um lado, revelam-se essas
dificuldades, por outro lado esse mesmo discurso
revela que os sacrificios ndo eram vividos desin-
teressadamente: eram como que exigéncias —
tidas até como “naturais” — para o ingresso no
magistério publico, profissdo almejada em virtu-
de da falta de opgdes, pelo status social ou pe-
los bons salarios; serviam, portanto, as aspira-
coes individuais.

Embora os professores fossem responsa-
veis por toda a parte administrativa da escola e
da docéncia, por muito tempo ndo participaram
dos processos de avaliagdo final e de promocéo
de seus alunos: inspetores de ensino e diretores
escolares desempenhavam essas funcdes. Apren-
dizagem, avaliacdo, reprovacdo e promogéo sio,
aqui, tidos quase como sindnimos, uma “estra-
tégia” que deve ser considerada a luz de um
contexto que privilegiava, com pontos para a
classificacdo em concursos de remocdo, 0s pro-
fessores com maior numero de alunos promovi-
dos. Havia vigilancia constante sobre os profes-
sores, o que se pode notar nas declaracdes so-
bre as visitas dos inspetores de ensino,? que nio
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eram anunciadas previamente, obrigando os
professores a, em continuo estado de alerta,
manter o “bom funcionamento” da escola, e a se
conservarem em constante estado de vigilancia
em relacdo aos outros e a eles proprios.

Aventa-se a possibilidade de, devido as
particularidades das escolas rurais e, especificamen-
te devido ao seu regime de classes multisseriadas,
os alunos desenvolverem certa autonomia, que
pode ser concebida como potencialmente produ-
tiva. Se, por um lado, as escolas urbanas — sem
salas multisseriadas — eram, para muitos, um “mo-
delo”, as escolas rurais, por outro lado, permitiam
ao aluno uma experiéncia, ainda que forcada da-
das as circunstancias, de compartilhar conhecimen-
tos para que todos, em seus ritmos, pudessem ser
atendidos. O trabalho com classes multisse-riadas
nio foi caracterizado como elemento negativo por
nenhum depoente. Estratégias de ensino que
motivam a autonomia do aluno rural, porém, se-
gundo os relatos, sempre foram aplicadas num
contexto que fortalecia modelos urbanos. Os alu-
nos, convivendo com um ensino “igual” ao ensi-
no urbano, por seguirem o mesmo programa de
conteudos, acabam por ter um ensino apoucado e
superficial, levando-se em consideracdo que as
condicdes da escola rural ndo permitiam que os
mesmos resultados fossem obtidos.

A formacdo dos professores que ensina-
vam matematica nas escolas primarias apresen-
ta-se como bastante lacunar, mas os conteudos
a serem ensinados eram bastante variados, em-
bora nem sempre fossem cumpridos plenamen-
te. Poucos docentes conseguem atingir um
aprofundamento maior nos temas de matemati-
ca e chegar, por exemplo, ao estudo das fragcdes
e porcentagens. H4 muita énfase em relacdo ao
sistema decimal — praticamente restrito a con-
tagem —, as quatro operacdes fundamentais, a
“resolucdo de problemas” (na verdade “proble-
mas de aplicacdo”), e as tabuadas do dois a do
nove, decoradas. As grandes dificuldades em
relacdo ao ensino e aprendizagem dos “proble-
mas” ndo estavam nas operacdes que deviam ser
resolvidas, mas na compreensio de seu conteudo
tanto pelos professores quanto pelos estudantes
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(talvez por isso uma grande preocupacio com a
linguagem) e de qual estratégia utilizar em sua
resolucdo. Maiores dificuldades, entretanto, sdo
encontradas quando tratando da operacdo de
divisdo (principalmente por trés algarismos) e a
falta de habilidade para decorar tabelas de
multiplicacdo, uma vez que até o terceiro ano os
estudantes ja deviam “saber” as tabuadas, o que
possibilitaria agilidade nas operacdes e no enca-
minhamento dos “problemas’.

Mesmo diante dessas varias dificulda-
des e lacunas, os alunos rurais que continua-
ram seus estudos avaliam, em seus depoimen-
tos, sua formacdo como adequada. Mas o fato
de alguns terem superado, ao menos em ter-
mos, as desigualdades de condicdes oculta o
que, para a maioria, foi fator determinante para
o abandono dos estudos.

Devido a uma conhecida e divulgada
tendéncia de “queda nos padrdes de ensino”, o
que se ensinou e se aprendeu na escola rural
parece ter ficado como um mito de qualidade
(de boa qualidade) na memoria daqueles que
vivenciaram o ensino no campo, principalmente
como alunos, inviabilizando, para esses estu-
dantes, a possibilidade de um posicionamento
mais critico quanto ao papel desempenhado
pela escola na perda da identidade do homem
rural (Martins, 2003, p. 165).

Outros professores, escolas
secundarias, CADES

Quase que imunes ao que ocorria em
seus entornos, as cidades tinham os grupos
escolares® aos quais aspiravam as normalistas. A
década de 1950, quando o sistema educa-cional
rural nem bem comecava a dar sinais de esgo-

2. Einteressante ressaltar que a figura do inspetor de ensino surge com maior
énfase na Primeira Republica. “A criagao das delegacias de ensino e 0 aumento
do niimero de inspetores pelo interior pode ter sido uim fato importante para
romper, em parte, a dominagdo da politica local sobre as escolas”, numa época
em que “a carreira do professor, que dependia legalmente de seu trabalho com
0s alunos, ficava de fato na dependéncia de autoridades ndo escolares” (...)
“Evidentemente, os inspetores nem sempre estavam ‘imunes’ ao jogo das
forgas politicas, e tentavam muitas vezes fazer pressdo em favor de um deter-
minado grupo” (Demartini, 1989a, p. 68-69).
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tamento (hoje as escolas rurais estdo em pleno
processo de extingdo no interior do estado) e
servia como provacio para o inicio da carreira,*
quando o éxodo rural e o fendmeno geral de
urbanizacdo do estado de Sdo Paulo causavam
ainda poucas preocupacdes e quando, portanto,
a reforma agraria — “que de 14 para ca se tornou
assunto banal”, no dizer de Antonio Candido —
era um discurso politico ou tema de “investiga-
coes especializadamente econdmicas e agrond-
micas”, um fantasma sorrateiro — mas desejado
— comeca a invadir o espaco: a expansio do
ensino secunddario para o interior, para o que
uma onda febril de constru¢do de novos prédi-
os escolares implantou-se. “O numero de esco-
las estaduais existentes era pequeno em todo
estado”, nos lembra Gilda Lucia Delgado de
Souza. “A construcdo dos prédios escolares
ocorreu a partir dos governos de Janio Quadros
e Carvalho Pinto. Este foi secretario das Finan-
cas de Janio Quadros na prefeitura e no gover-
no do estado de Sio Paulo em 1953 e 1954,
tornando-se governador do estado de Sdo Pau-
lo em 1958. (...) o plano de governo priorizou
construcdes de prédios escolares” (Souza, 1998,
p. 260). Nio se trata mais, portanto, das esco-
las priméarias: era a expansao do ensino secun-
dario. Como, porém, prover de professores essas
escolas construidas em cidades do interior, dis-
tantes da capital e de outras areas paulistas
(onde havia cursos de formacdo de professores,
alguns, ja a época, com alguma tradicio e reno-
me)? Era preciso intensificar a formacio de pro-
fessores para o ensino secundario, do que as
faculdades de Filosofia ndo davam conta. Surge,
dessa necessidade, a CADES, Campanha de Aper-
feicoamento e Difusdo do Ensino Secundario,
criada durante o governo de Getulio Vargas, em
1953. Embora dando tratamento emergencial ao
problema, a falta de professores para preencher
os quadros das escolas continuava flagrante
quase uma década depois:

De dezembro de 1942 até outubro de 1960,
cerca de 29.184 diplomas de professdres
secundarios foram registrados no Ministério

da Educacdo e Cultura.” (...) Mais eloqliente
que a linguagem désses numeros, porém,
(...) fala a Campanha de Aperfeicoamento a
Difusdo do Ensino Secundéario — CADES —
que, anualmente, organiza cursos de emer-
géncia, depois dos quais os candidatos se
habilitam ao registro definitivo do professor,
em grupos de matérias. Resta a realidade:
precisamos de sessenta mil professoras (sic)
neste ano para o ensino secundario e pos-
suimos habilitados em Faculdades de Filoso-
fia menos de um quinto, ou sejam (sic),
9.750. (Revista EBSA, n. 154, jan./1961, cf.
Baraldi, 2003)

A literatura especializada em Educacio
e em Historia da Educacido guarda um siléncio
atordoante e injustificado quanto a essa cam-
panha de formacdo de professores. Para o in-
terior do estado de Sio Paulo, a CADES desem-
penhou papel extremamente mais importante
que as faculdades de Filosofia no que diz res-
peito a formagdo de seus quadros docentes,
importancia também manifesta em outros esta-
dos do pais.®

Espalhadas pelo Brasil, as Inspetorias do
Ensino Secundario, subordinadas as secretarias es-
taduais de Educacdo, cuidaram da implemen-tacdo
dos cursos CADES a partir de 1956, conforme nos
relata Baraldi (2003). Esses cursos intensivos de
preparacdo aos exames de suficiéncia conferiam aos
aprovados o registro de professor secundario e o
direito de lecionar onde nao houvesse licenciados
por faculdades de Filosofia. De modo geral, tinham
duragio de um més (janeiro ou julho) e eram ela-

3. Criados em 1984, seguindo o idedrio positivista republicano e repre-
sentando a vitéria do progresso contra o atraso, da ciéncia contra a espe-
culagdo infundada, j&d em 1904, por forga de lei, 0s grupos escolares trans-
formam-se em escolas urbanas.

4. E significativo registrar que os professores-depoentes na pesquisa de
Martins (2003) consideram como inicio da carreira 0 momento em que
assumem aulas em dreas urbanas.

5. No panorama nacional, a década de 1950 surge com a novidade da
criacdo do Ministério da Satde. Com isso, o Ministério da Educagéo e
Saude Publica passa a se chamar Ministério da Educagéo e Cultura (MEC).
6. 0 trabalho de Rosinéte Gaertner (2004, p. 217), focando as escolas
“alemas” de Blumenau, p. ex., aponta claramente para a influéncia da
CADES naquela regido, cujo Unico centro de formagao universitaria para
professores de matemética encontrava-se em Floriandpolis.
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borados a fim de suprir as deficiéncias dos profes-
sores, até entdo leigos ou com formagdo muito
distante da pretendida, referentes aos aspectos pe-
dagdgicos e aos conteudos especificos das discipli-
nas que lecionariam ou até mesmo ja lecionavam.
O pouco material estudado sobre a CADES nos
permite perceber a forte carga humanista da cam-
panha, nao raras vezes indicando uma intervengio
radical e explicita da ideologia da Igreja Catdlica na
conducdo de suas atividades.

Nessa configuracdo de formacéo la-
cunar e apressada para suprir as escolas secun-
darias no interior do estado, a CADES mostrou-
se exemplar. Ndo existiam — nas que entio
eram as cidades de médio porte — centros de
formacio proximos (considerando que a “pro-
ximidade” da qual falamos é, também, relativa,
numa época em que os transportes e a rede
viaria eram deficitarios). A CADES, embora fun-
damental para preencher as vagas de docéncia
em todas as disciplinas escolares, era um com-
plexo de cursos de formagdo que ocorriam em
periodos de férias e, como vimos, dava ao pro-
fessor — muitos deles ja em exercicio efetivo —
um registro provisério que permitia a atuacio
nas escolas secunddrias nas quais ndo havia
professores com graduacio especifica nas fa-
culdades de Filosofia. O registro provisorio
valeria, ainda, até o momento em que essas
instituicdes fossem implantadas.

No final da década de 1960 surgem as
primeiras faculdades no interior, tornando os
cursos e o exame de suficiéncia promovidos pela
CADES desnecessarios, ja sua funcio de agilizar
a formagdo de quadros nédo foi suficiente para
torna-la uma interventora para a formacdo con-
tinuada, do que pouco se falava a época.” Em
1971, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, o exame de suficiéncia perde
sua validade. (Baraldi, 2003)

Sendo inviavel uma formacio nas faculda-
des de Filosofia restou, para grande parte dos
professores do interior, a formacgido apoucada da
CADES. Os depoimentos desses professores sdo
claros, porém, quando enderecam as suas propri-
as experiéncias como alunos a responsabilidade
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efetiva por sua formacdo para atuar em salas de
aula como docentes. Aprenderam com seus profes-
sores, na pratica cotidiana dos bancos escolares,
como o fizeram aqueles professores das escolas
rurais. Ndo houve, portanto, um processo continuo
de formacio, mas uma série de momentos retalha-
dos e de curta duracéo, a partir dos quais consti-
tuiram suas estratégias de ensino. Basicamente, a
formacéo para esses professores deu-se como uma
rearticulacdo de suas vivéncias como alunos.

No inicio da década de 1970 comecam
a ser difundidos, tornando-se muito comuns, os
cursos de Licenciatura Curta em Ciéncias dos
quais surgem, um pouco mais tarde, habilita-
coes que os complementariam e dariam direi-
to legal para o exercicio da docéncia no ensi-
no secundario. Concomitantemente, surgem os
chamados “cursos vagos”, oferecidos por institui-
coes privadas como contra-opg¢do aos cursos de
Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em
Matematica que tinham duracdo de quatro anos
e aulas presenciais no correr da semana. Verifi-
ca-se facilmente que a lei da sobrevivéncia do
professor secundario esteve pautada na obten-
cdo desse titulo universitario. A pratica docente
de muitos professores, baseada nos livros dida-
ticos, nos poucos cursos oferecidos pelos 6rgdos
oficiais, no “perguntando aqui e ali” sobre mé-
todos e conteudos, deveria ser, agora, formaliza-
da para que continuasse ocorrendo. A obrigato-
riedade e urgéncia dessa “formacdo”, obvia-
mente, tornou-se a necessidade de mera
formalizacdo, o que mesmo cursos duvidosos
de finais de semana poderiam oferecer. De toda
essa trajetoria de formacgdes e formalizacdes,
restava o modelo da Escola Normal, instancia a
que a maioria dos professores, entdo na ativa,
tiveram acesso. Ndo causa espanto, portanto, a

2. Projetos sistematicos de formagdo continuada visando a ministrar cursos
de treinamento a professores em servigo surgem, com enorme énfase, ao
final da década de 1970, “notadamente no governo Paulo Maluf. Suas
fungdes (...) parecem ser mais um paliativo a crise financeira que come-
cava a atingir com bastante clareza a profissdo docente do que, realmente,
um processo formativo. A oferta dessa formagao continuada parecia ter, ao
fim e ao cabo, uma fungao ideoldgica de responsabilizar o professor pelas
precariedades do sistema de ensino, o que acabava por justificar seus
baixos salarios”(Nota do autor).
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afirmacdo de que, mais do que as faculdades de
Filosofia, a grande inspiragdo para os cursos de
formacdo de professores foi a estrutura das
Escolas Normais que, no Brasil, foram criadas em
meados do século XIX (Cf. Bernardo, 1986).

O trabalho de Baraldi, que aqui nos ser-
ve de referéncia fundamental, constitui-se a partir
de oito depoentes que, embora tenham iniciado
suas experiéncias docentes em periodos diferen-
tes, permitem compreender uma trajetoria de
formacdo e atuacdo que abarca um periodo de
pelo menos trinta anos (de 1950 a 1970). Seus
relatos deixam bem marcadas as diferencas de
formacdo até aqui pontuadas, ressaltando a im-
portancia da CADES e destacando que professo-
res com formagdo em faculdades de Filosofia em
exercicio no interior do estado eram poucos, ndo
raras vezes provenientes de familias tradicionais
ou financeiramente bem situadas. Em relacdo a
matematica, propriamente dita, os depoimentos
coletados permitem perceber certas influéncias
comuns. Dentre elas destacamos especificamen-
te Cid Guelli, cuja atuacdo centrada em Botucatu
e irradiada para grande parte do estado, ¢ mar-
cante; e Julio César de Mello e Souza, professor
dos cursos da CADES e autor de manuais para a
campanha. Dos livros didaticos ha, entre outras,
referéncias aqueles de autoria de Ary Quintella e
Osvaldo Sangiorgi. Este ¢ apontado também
quando surge em cena a matematica moderna, a
que os professores dedicam grande atencdo em
seus relatos, via de regra, qualificando negativa-
mente o movimento.

A histéria da educagdo escolar caipira,?
constituida nos védos da histéria oficial da edu-
cacdo brasileira, vai, pois, trilhando caminhos
distintos daqueles trilhados pelos alunos e pro-
fessores dos grandes centros. Citadinos, cosmo-
politas, elegantes, finos e sofisticados, segundo
os dicionarios, servem de anténimos a “caipira”.

Professores, colonizadores,
Nova Alta Paulista

E ndo ¢ estranho estender a expressio
“escolarizagdo caipira” ao interior do estado de

Sdo Paulo e ndo enderecd-la, apenas, as areas
rurais. Grande parte do interior do estado —
notadamente a regido oeste, na qual temos
concentrado mais nossas investigacdes acerca
da Historia da Educacio e da Educacido Mate-
matica do interior paulista — é de colonizagdo
relativamente recente. Vejamos, por exemplo,
como caracterizar, nesse mapeamento da esco-
laridade caipira, uma regido nova do processo
colonizador paulista.

A Nova Alta Paulista, no extremo oeste
do estado, foi a ultima regido paulista a ser
colonizada pelo homem branco. As regides
denominadas de “sertdes paulistas” ocorrem
como espagos a serem desbravados como con-
seqiiéncia dos interesses econdémicos ligados ao
café. E gracas a cultura do café, a partir de
meados do século XVIII, que o estado de Séo
Paulo conquista lideranca no cenario politico e
econdmico brasileiro. A trajetoria dos cafezais
no estado parte do Vale do Paraiba e avanca em
direcdo as regides mais interiores, trazendo
consigo duas principais conseqiiéncias: a imi-
gracdo e a implantacdo do sistema de transpor-
te, isto €, a construcdo de ferrovias e rodovias,
uma vez que é sobre o tripé “café, ferrovia/
rodovia, imigrante” que se assenta a coloniza-
cdo do estado de Sdo Paulo e, conseqiiente-
mente, a da Nova Alta Paulista. No final do
século XIX, momento em que a marcha pioneira
avanca para o sertdo, os imigrantes subsidiados
pelo governo chegam em larga escala a Sao
Paulo. Todavia, os fazendeiros do café nio se
satisfazem com o auxilio governamental e os
mesmos homens que fundaram as companhias
de estradas de ferro associam-se para participar
diretamente da organizacdo da imigracdo. Com
a iniciativa e o capital dos plantadores de cafg,
constituem-se em Sdo Paulo varias empresas
destinadas a recrutar imigrantes, principalmen-
te italianos, para trabalharem nos cafezais. Da

8. Continuamos a nos valer aqui, ainda que ndo estejamos nos referindo
mais as escolas rurais, do termo “caipira” para adjetivar os habitantes do
interior do estado de Sdo Paulo, ainda que haja algumas indicagdes que
estendam o termo para as comunidades do sul de Minas Gerais e parte da
regido centro-oeste brasileira.
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regido de Campinas, as frentes de expanséo
avangam e novas areas sdo ocupadas pelo café.
Agora, os solos de terra-roxa que se sucedem
em manchas proximas umas as outras passam
a orientar a marcha para o interior. Assim, o es-
tado de Sdo Paulo com suas gigantescas plan-
tacdes abriga a terceira grande aristocracia do
pais — os fazendeiros do café, sucessores dos
senhores de engenho e dos grandes mineradores
— e conquista a lideranca no cenario economi-
co e politico. Para este estado deslocam-se
migrantes — particularmente do Norte — aos
quais se somam imigrantes europeus. O trindmio
“rodovia-caminhdo-estrada de ferro”, possibili-
tando o transporte, faz avancar cada vez mais a
colonizacio.

Segundo Alfredo Bosi (2002), as palavras
“colonizacdo” e “cultura”, derivam do mesmo ver-
bo latino (colo), que para os romanos significou
“eu moro, eu ocupo a terra”. Ele define “coloni-
zagdo” como um projeto que visa a ocupar um
novo chdo, explorar seus bens e submeter seus
nativos. “Cultura” é termo definido como “o con-
junto das praticas, das técnicas, dos simbolos e
dos valores que se devem transmitir as novas
geracdes para garantir a reproducido de um estado
de coexisténcia social”, complementando que a
“educacdo” ¢ um “momento institucional marca-
do deste processo”.

Em pesquisa recente (Galetti, 2004),
foram coletados e analisados depoimentos de
cinco professores de matematica que atuaram na
Nova Alta Paulista no periodo de 1950 a 1970.
A excecdo de um deles — que nasceu e sempre
viveu na regido —, esses professores sdo pionei-
ros, oriundos de “regides mais velhas” do esta-
do de Sédo Paulo, que, ao assumirem suas fun-
cdes no magistério da Nova Alta Paulista, inte-
gram-se ao projeto expansionista instalado nessa
regido a partir das primeiras décadas do século
XX, tornando-se “atores” ndo s6 do processo
educacional e cultural, mas também do proces-
so colonizador de uma regido distante dos gran-
des centros. A época, essa regiio contava com
um sistema precario de transportes e de comu-
nicacdo, onde predominava a cultura do café em
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pequenas e médias propriedades, e cuja forca de
trabalho constituia-se, basicamente, de imigran-
tes italianos e japoneses que ndo dominavam a
lingua portuguesa. Esses professores que che-
gam a regido tém formacdes diferenciadas e
seus depoimentos permitem perceber isso com
clareza. Dois deles — que foram entrevistados
exatamente por serem excecdo a regra, num
universo constituido por professores primarios e
“cadesianos” — cursaram universidades na capi-
tal do estado (PUC e Mackenzie). Um outro
depoente, assim que terminou o “cientifico”, foi
aprovado em concurso de ingresso ao magisté-
rio oficial e, em 1957, mudou-se para a Nova
Alta Paulista, licenciando-se em matematica,
anos mais tarde, em um “curso vago” na cida-
de de Guaxupé,® em Minas Gerais. Os outros
dois colaboradores — tanto quanto o anterior-
mente citado, mais proximos a regra que a ex-
cecdo — comecam a ensinar matematica logo
apos iniciarem seus cursos de Licenciatura em
faculdades da Nova Alta Paulista, tendo sido uma
delas criada por um dos depoentes com forma-
cdo na capital. Os poucos professores que tive-
ram sua formac¢io em universidades da cidade de
Sdo Paulo conviviam com professores experien-
tes, dentre os quais havia estrangeiros e profes-
sores de renome no campo da matematica; uti-
lizavam uma bibliografia variada e tinham aces-
so a bibliotecas com bons acervos. Ao chegarem
a Nova Alta Paulista, encontram uma nova “pai-
sagem”, que deles exige uma “transposicdo” da
cultura que dominam. Precisam ser criativos,
uma vez que “um novo publico” requer praticas
para o ensino da matematica, que nio podem ser
aquelas usadas nas regides “mais velhas”. Assim,
o ensino de matematica que se desenvolve na
regido ¢ peculiar, surpreendentemente semelhan-
te e diferente daquele das regides mais “antigas”
do estado, pois mantendo os contetudos mate-
maticos que sdo tradicionalmente trabalhados
nas escolas, criam-se novas praticas visando a
transposicdo para um novo chédo. A colonizagdo

9. Notamos que trés dos depoentes em Baraldi (2003) freqlientam cursos
de mesma natureza, dois deles na mesma cidade, em Guaxupé (MG).
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dota de “novas tonalidades” as praticas cotidi-
anas dos professores que, nessa época, ensinam
matematica: os professores provenientes dos
grandes centros elaboram e mantém um “proje-
to” para transpor para os filhos de migrantes e
imigrantes a matematica apreendida ou nas
universidades ou com renomados professores. “A
colonizacio da ares de recomeco e de arranque
a culturas seculares”, afirma Alfredo Bosi (2002)
e esses professores-depoentes comprovam essa
assercdo. Os agentes do processo de coloniza-
cdo ndo se reduzem aqueles que trabalham e
cultivam o solo. Um grande rol de trabalhado-
res, dentre eles os da educacio, sdo também co-
lonizadores. Para os professores de matematica,
o verbo colo assume o seu sentido basico: o de
tomar conta, com o significado de “cuidar”,
cuidar do ensino da matematica.

O “bandeirante” e o professor — de
modo diverso do que aconteceu no século
XVII1, quando o bandeirante de Sdo Paulo e os
jesuitas travaram uma luta de morte — conci-
liam suas praticas, atuando, cada um ao seu
modo, no projeto de colonizacdo. Enquanto
uns plantam e comercializam, outros cons-
troem estradas e ferrovias, outros, ainda, con-
tribuem para um projeto de formacgdo escolar e
cultural. Esses professores nio se dedicam ape-
nas ao ensino da matematica escolar, mas tam-
bém desenvolvem um projeto expansionista no
que diz respeito ao ensino da matematica. Eles
direcionam a trajetoria escolar dos filhos dos
colonizadores buscando dar-lhes acesso a tra-
dicionais escolas de “segundo grau” e univer-
sidades da capital. Repete-se, portanto, um
ciclo de exclusdes similar aquele ja apontado
quando tratdvamos da escola rural: a desigual-
dade de condi¢des — no caso, a inexisténcia de
determinadas escolas ou universidades na re-
gido — remete os filhos dos colonizadores a
formacdo nos grandes centros, uma distorcio
que, de certa forma, pode também ser
explicada pela necessidade de diferenciacdo de
um determinado grupo em relacdo a outros.
Para facilitar a freqiiéncia de alunos da zona
rural as atividades escolares, os professores-

colonizadores da Nova Alta Paulista chegam a
acolhé-los em suas proprias residéncias, estabe-
lecendo vinculos que, extrapolando o periodo
escolar, perduram até os dias atuais. Eles tam-
bém cuidaram da capacitagio e aperfeicoamen-
to dos demais professores da regido, uma vez
que, sendo amigos pessoais de académicos
conhecidos, os recebem em visita a regido,
ocasides em que estabeleciam foruns — dos
quais participam professores de matematica da
Nova Alta Paulista, formados ou ndo — nos
quais se instaura um outro tipo de cruzamen-
to, aquele entre a matematica académica co-
nhecida e produzida por esses professores e a
ensinada nas escolas pelos professores da re-
gido. A colonizacdo da outros “ares de recome-
co e de arranque” a cultura matematica esco-
lar. Esses professores também “plantam” novas
faculdades, com cursos de matematica, na
Nova Alta Paulista, nas quais lecionam e para as
quais escrevem livros. Embora inicialmente es-
sas faculdades ndo tenham um corpo docente
com formacdo académica nem bibliotecas com
bons acervos, elas cumprem o papel de terem
possibilitado uma formacio especifica tanto aos
professores ndo habilitados que ja atuam nos
cursos ginasial e colegial, ensinando matema-
tica, como aqueles que iriam atender a crescen-
te demanda que se instaura na regido em de-
corréncia do processo de colonizacdo. Atual-
mente, a grande maioria dos professores que
atuam no ensino de matematica na Nova Alta
Paulista ¢ formada por essas faculdades, cujos
primeiros embrides foram lancados por esses
professores. Entretanto, “os ares de recomeco e
arranque” ndo se restringiram a Nova Alta
Paulista. O professor-colonizador sai a procu-
ra de “diplomas académicos”, uma formalizacdo
que a legislacdo, como ja discutimos anterior-
mente, passa a exigir. Na década de 1970,
passam a fazer parte do cenario de formacéo
docente os cursos mantidos e divulgados pela
CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas), dos quais os professores partici-
pam, integrando-se a projetos da Secretaria da
Educacdo do estado de Sdo Paulo.
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Ainda que macicamente a pratica e a
formacdo dos professores do interior do estado
de Sdo Paulo sigam a revelia dos pardmetros di-
tados pelas faculdades de Filosofia tradicionais,
instaladas em grandes centros, é possivel perce-
ber, nesse recorte relativo a colonizagdo da Nova
Alta Paulista, alguns elementos a partir dos quais
uma vinculacdo entre essas duas realidades come-
ca a se estabelecer com maior énfase, embora
ndo possamos nos esquecer de que esses ja sdo
novos tempos, em que as leis que regem os sis-
temas de producdo tendem a se articular mais
explicitamente a partir de uma grande matriz
ditada pela economia capitalista, marcante a res-
peito — e em detrimento — das formas de orga-
nizagdo mais primitivas e comunais dos nucleos
rurais. O processo de urbanizacio se intensifica e
hoje as cidades sdo semelhantes com seus
shoppings e suas luzes feéricas, com sistemas de
transporte e comunicagdo que encurtam distan-
cias e tornam — ao menos aparentemente —
homogéneas regides que, num passado recente,
eram extremamente distintas e apartadas.

Ora, encarando o passado da sociedade cai-
pira, vemos que os bens para ela incompreen-
sfveis permitiam definir tipos humanos mais
ou menos plenos, dentro dos seus padrdes e
das suas possibilidades de vida econdmica,
social, religiosa, artistica. No entanto, como
hoje o homem rustico se incorpora cada vez
mais a esfera das cidades, a medida que isto
se da aqueles usos, praticas, costumes se tor-
nam, em boa parte, sobrevivéncias, a que os
grupos se apegam como defesa. (Candido,
2001, p. 283)

Arremates (ainda que
provisorios)

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cincoenta,

As sensacgées renascem de si mesmas sem

repouso,

Oh espelhos, 6h Pireneus! 6h caicaras!

Si um deus morrer, irei no Piaui buscar outro!
Mirio de Andrade, “Eu sou trezentos...”
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0 termo “descentramento”, que serve de
mote para este artigo, foi utilizado por Stuart Hall
em seu livro Identidade cultural na pds-
modernidade. Com ele o autor quer referir-se ao
modo como o sujeito vem sendo conceptualizado
no pensamento moderno:

Meu objetivo ¢ tragar os estdgios através dos
quais uma versio particular do “sujeito hu-
mano” — com certas capacidades humanas
fixas e um sentimento estavel de sua pro-
pria identidade e lugar na ordem das coisas
— emergiu pela primeira vez na idade mo-
derna; como ele se tornou “centrado”, nos
discursos e nas praticas que moldaram as
sociedades modernas; como adquiriu uma
definicdo mais sociologica ou interativa; e
como ele estda sendo “descentrado” na
modernidade tardia. (Hall, 2004, p. 23)

0 sujeito uno, racional, cartesiano,
iluminista, vai sendo descentrado e mostra-se, na
contemporaneidade, fragmentado, concebido de
forma mutante pelas diversas teorias e abordagens
para compreendé-lo. “Descentramento”, portanto,
¢ termo do qual nos valemos como inspiragio
com um sentido similar e distinto daquele de que
Hall nos fala. Distinto pois nossa intencéo ¢é elaborar
um exercicio que indique a possibilidade — diria-
mos até a necessidade — de estudos que tomem
como ponto de partida ndo o centro historico
hegemonico (as “grandes” cidades, as instituicdes
formadoras “tradicionais”, os “conhecidos” cate-
draticos, os textos didaticos “classicos”), mas sua
periferia e seus atores anonimos. Periferia e centro
participam, nesse exercicio, como polos que
interagem necessariamente. Ndo hd centro sem
periferia nem periferia sem centro. Nossa intengéo,
portanto, ndo € negar esses centros e sua impor-
tancia mas, focando a periferia, possibilitar uma
perspectiva que tem sido sistematicamente negli-
genciada pelos estudos histdricos sobre a Educa-
cdo e, especificamente, sobre a Educacdo Matema-
tica. De similar as intencdes de Hall temos a pro-
posta de assumir o sujeito como essencialmente
fragmentado, negando a possibilidade de vermos,
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“ 9

por exemplo, “0” professor, “0” caipira, “0” aluno,
“a” periferia, “0” centro a partir de defini¢des es-
taticas e bem estabelecidas. Mais adequado, se nos
permitisse a gramatica, seria “uns” professor, “uns”
caipira, “uns” aluno; dado que cada sujeito com-
porta varias identidades e coloca-se no mundo
como “um que ¢ varios” — assumida nisso a frag-
mentacdo que The é propria. O caipira, como exem-
plo possivel, ndo assume apenas uma identidade
campesina de bom selvagem, mas transita por
identidades outras, sendo habitante de pequenas
cidades, participante timida ou esclarecidamente
das hordas urbanas, caub6i de shopping center,
professor(a), aluno(a), inspetor(a) de ensino, coro-
nel, pai, mie... e cada realidade (paisagem) na qual
as potencialidades dos sujeitos se efetivam ¢ for-
mada a partir dos varios olhos que a percebem,
sendo por isso, também ela, multifocada, dinami-
camente concebida em perspectiva.

Finalmente, além dessas nossas disposi-
cdes, ressaltamos que talvez fique no leitor des-
te artigo a impressdo de que a especificidade em
relacdo a matematica nio foi convenientemente
tracada, esbog¢ando-se apenas de quando em vez,
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