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Resumo

Qual ¢ a formacio ideal para professores especializados? Seria
uma formacio especializada desde o inicio ou uma formacio
inicial comum agregada a formacio continuada especializada? As
respostas para estas questdes nio sdo respaldadas por evidéncias,
pois sdo escassos os estudos que focalizam esse problema ou
comparam as diferentes abordagens de formacdo. Entretanto,
mesmo sem evidéncias de que esse seja o melhor modelo,
muito se tem investido em politicas de formacdo continuada,
majoritariamente, na modalidade a distancia, com cursos de curta
duracdo, enquanto que, paralelamente, ha algumas iniciativas
por parte de universidades que propdem cursos de formacéio
inicial especializada. Esta pesquisa teve como objetivo identificar,
descrever e analisar os cursos de licenciatura em educacio especial
de universidades publicas e privadas, tomando como base os
projetos pedagdgicos de curso e as grades curriculares, bem como
as ementas de cursos. Portanto, trata-se de um estudo documental
do tipo exploratorio. Foram analisados os dez cursos de licenciatura
em educagdo especial existentes atualmente, oferecidos por oito
universidades, duas publicas e seis privadas. A partir da andlise dos
documentos, foi possivel considerar que os curriculos dos cursos
tém caracteristicas diversas, pois ainda nido existem parametros
curriculares nacionais que norteiem a criagdo de cursos superiores
em educacio especial. As instituicdes particulares representam 75%
do total de universidades que oferecem o curso, contudo, o numero
de cursos em vigéncia estd aquém das necessidades do sistema
educacional brasileiro. Portanto, torna-se necessario que o poder
publico se responsabilize e priorize a formacéo inicial do professor
de educacio especial.

Palavras-chave

Educacio especial — Formagdo inicial de professores — Ensino
superior — Projeto pedagdgico de curso.
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An analysis of the pedagogical project and curriculum of
undergraduate licentiate programs in special education’

Patricia Santos de Oliveira"
Enicéia Gongalves Mendes'

Abstract

What is the ideal training for specialist teachers? Would it be a
specialized program from the beginning or a reqular initial program
combined with continuing specialized training? The answers to
these questions are not supported by evidence since there are few
studies focusing on this problem or comparing different training
approaches. However, even without evidence that continuing
education is the best model, much has been invested in continuing
education policies, particularly in distance learning programs with
short courses. On the other hand, there are also initiatives by a
few universities offering programs with specialized initial training.
Thus, the present study aimed to identify, describe and analyze
undergraduate programs in special education at both public and
private universities, with regard to their pedagogical project, course
schedule and discipline program. In this documentary-exploratory
study, we analyzed ten undergraduate programs in special education
offered by eight universities, two of which were public and six
private. According to our document analysis, the courses’ curricular
Sframeworks have different characteristics since there are still no
national curricular guidelines requlating the creation undergraduate
programs in special education. Today, private institutions account
for 75% of all universities offering these programs; however, the
number of courses is insufficient for the needs of the Brazilian
educational system. Therefore, it is necessary that the government
take responsibility and prioritize the initial training of special
education teachers.
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Introducao

A temdtica acerca da formacdo de
professores de educacio especial configura-se
como uma rede complexa que engloba o campo
do ensino superior, as diretrizes curriculares para
a educacido basica e o modelo de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da Educacio
Especial (BUENO; MARIN, 2011).

De acordo com Mendes (2011), os cursos
de formacdo de professores para atuar na
educacdo especial no Brasil foram iniciados
em 1955 e até o ano de 1972 eram oferecidos,
majoritariamente, em formato de especializacio
em nivel médio para aqueles que concluiam o
curso normal. Somente a partir das reformas
realizadas no inicio da década de 70, a formacéo
de professores para atuar no ensino especial
passou a ser realizada em nivel superior, com
o surgimento das propostas de habilitacdo nos
cursos de pedagogia.

Este tipo de formacio perdurou até o
ano de 2006, quando, por meio da Resolucio
CNE/ CP ne 1 de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacio em pedagogia, ficou definido que as
habilitacdes em cursos de pedagogia, até entdo
existentes, deveriam ser extintas (BRASIL,
2006). Com isso, a habilitacio em educacio
especial que, naquele momento, configurava-se
como um dos principais modelos de formacéio
inicial de professores especializados, passou a
nio mais existir (MENDES, 2011).

A resolucdo CNE/CEB n°. 2/2001,
que instituiu as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001), destacou que os professores
especializados em  educacdo  especial
deveriam comprovar:

I - formacdo em cursos de licenciatura
em educacdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo
concomitante e associado a licenciatura
para educacdo infantil ou para os anos
iniciais do ensino fundamental;
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II- complementacio de estudos ou pos-
graduacdo em areas especificas da
educacgdo especial, posterior a licenciatura
nas diferentes areas de conhecimento,
para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio.

Nesse contexto, ¢ possivel compreender
a formacéo inicial como a primeira fase de
um extenso processo de desenvolvimento
profissional e pessoal (REZENDE, 2013). Neste
estudo, a formagdo inicial serd compreendida
pela formacdo em nivel superior, realizada
em curso de licenciatura em educacio
especial, enquanto a formacdo continuada
serd entendida como a complementacdo de
estudos ou cursos de pos-graduacio realizados
posteriormente a licenciatura.

Os dispositivos da resolu¢do CNE/CEB
Ne 2/2001 permitem considerar que a formacio
de professores especializados em educacio
especial para atuar na educacio basica poderia,
em tese, ocorrer tanto no ambito da formacéo
inicial, por meio das licenciaturas em educacio
especial, quanto pela formagdo continuada,
por meio de especializacdes. Apesar da
existéncia dessas diretrizes, a lacuna deixada
pela extincdo das habilitacdes ainda néo foi
suprida pelo poder publico, sendo necessaria a
criacdo de pardmetros normativos que possam
conduzir de forma mais clara como deve ser
a formacdo inicial desses professores (BUENO;
MARIN, 2011).

Assim, apesar de o atual contexto
demandar professores qualificados para
atuarem no ambito da educagdo especial, o
Brasil enfrenta sérios desafios que se originam
na prépria historia dessa area especifica de
formacdo e nas reformas propostas para a
formacdo de professores em geral. Nesse
cenario, a criagcdo de licenciaturas que formem
professores preparados para atuar no ensino
especial tornou-se uma necessidade, a fim de
suprir as demandas atuais por profissionais
capacitados em trabalhar com alunos com
deficiéncia na perspectiva da educacio
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inclusiva (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS, 2012).

Em vista da sobreposicdo de politicas
publicas voltadas a formacido continuada em
detrimento da formagéo inicial, Dourado (2008,
p- 910) compreende que:

[...] o que se deve construir ¢ um sistema
nacional de formacdo de professores,
preferencialmente de formacdo dos
profissionais da educacio, que, ao invés de
fomentar a segmentacdo e superposicoes
das politicas para a formacdo inicial
e continuada, contribua para o
estabelecimento de parametros basicos
nacionais a serem garantidos nas diferentes
instituicdes de ensino, nos diversos cursos
e modalidades.

Para Saviani; Duarte (2010), ¢
imprescindivel que uma boa formagdo ocorra
em cursos de formacdo de longa duracdo no
interior de instituicdes organizadas como
universidades. Ao abordar o contexto atual da
formacdo de professores em educacdo especial,
Saviani (2009, p. 153) expée que:

[...] sera necessario instituir um espago
especifico para cuidar da formacio de
professores para essa modalidade de
ensino. Do contrdrio essa area continuara
desguarnecida e de nada adiantardo
as reiteradas proclamagdes referentes
as virtudes da educagdo inclusiva que
povoam os documentos oficiais e boa parte

da literatura educacional nos dias de hoje.

Nesse sentido, para o autor supracitado,
os cursos de licenciatura em educacio especial
mostram-se como a proposta que melhor condiz
com a formacgdo de professores especializados
para atuagdo na educacio especial.

Bueno e Marin (2011) desenvolveram
um estudo que teve como objetivo realizar um
balanco das producdes bibliograficas referentes
a formacdo de professores especializados

para atuar na educagdo especial. Os autores
utilizaram como fonte de dados o banco de
teses da Capes, compreendendo o periodo de
2002 a 2008. Foram encontrados 43 estudos,
sendo dezoito voltados a educagdo continuada,
doze a formacéo inicial e dez abordavam ambas
as formacoes. A partir deste levantamento,
os autores chamaram a atengdo para a baixa
producdo cientifica acerca da formacéo
inicial e concluiram que a formacéo inicial de
professores ndo tem sido o foco das pesquisas
em educacdo especial, uma vez que essas
tém se direcionado mais significativamente
para formacgdo continuada. Em vista disto,
sugeriram que mais estudos, relacionados a
organizacdo curricular, carater e natureza
das disciplinas dos cursos de formacéo inicial
de professores voltados ao ensino especial,
fossem realizados para ampliar a compreensio
a respeito do funcionamento desses cursos e
fornecer subsidios para uma reflexdo de como
vem se organizando e estruturando a formacgéo
inicial de licenciados em educacio especial.

Nesse sentido, o presente estudo
pretendeu investigar o funcionamento e a
forma de organizacgio dos cursos de graduacio/
licenciatura em educagdo especial que desde
as resolucdoes CNE/CEB ne. 2/2001 (BRASIL,
2001) e CNE/ CP n° 1, de 2006 (BRASIL, 2006)
se constituem como o unico meio de formacéio
inicial de professores especializados em
Educacéo Especial.

Diante do exposto, o objetivo da pesquisa
foi o de identificar, descrever e analisar os
cursos de licenciatura em educacdo especial, de
universidades publicas e privadas, tomando como
base os projetos pedagogicos de curso e as grades
curriculares, bem como as ementas de cursos.

0 estudo foi fundamentado na abordagem
analitica do ciclo de politicas de Ball (2001).
Para Mainardes (2006, p. 55), essa abordagem
constitui-se como um referencial tedrico-
-analitico dinamico, flexivel e “traz varias
contribuicdées para a analise de politicas, uma
vez que o processo politico ¢ entendido como
multifacetado e dialético”.
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Essa abordagem sugere a compreensio
da politica a partir de cinco contextos,
sendo: contexto de influéncia, contexto
de producdo de texto, contexto de pratica,
contexto dos resultados/efeitos e contexto de
estratégia politica. Tais contextos formam um
ciclo continuo, permitindo a apreensido das
conjunturas que envolvem a politica, abordando
sua origem, implementacdo e inter-relagdes
(BALL, 1994, apud MAINARDES, 2006).

No presente estudo foram considerados
particularmente dois dos contextos propostos,
sendo esses: o contexto de influéncia que se refere
aos fatores que influenciam ou que dio inicio as
politicas e o contexto de produgao de textos que se
refere as caracteristicas do contexto da produgio
do texto escrito (BALL, 2001; MAINARDES, 2006).

Procedimentos metodologicos

Este estudo caracterizou-se como uma
pesquisa documental do tipo exploratoria
(MARCONI; LAKATOS, 1990). Como fonte de
informacoes, foram considerados os documentos
de arquivo publico de origem escrita, sendo esses as
grades curriculares e o projeto politico-pedagogico
dos cursos de licenciatura em educagdo especial
credenciados pelo Ministério da Educagdo - MEC.
Tais fontes foram extraidas das paginas oficiais

das universidades ou por meio de contato direto
com gestores e coordenadores dos cursos. Como
critério de inclusdo, foram consideradas apenas
as Instituicdes de Ensino Superior (IES) que
disponibilizaram os documentos e cujos cursos
de licenciatura em educacdo especial fossem
credenciados pelo MEC.

Para localizar e identificar os cursos de
licenciatura em educacéo especial credenciados
foi realizada uma pesquisa no sistema e-MEC/
Ministério da Educacdo (MEC), plataforma
criada com a finalidade de facilitar o tramite
de credenciamento e recredenciamento,
autorizacdo e reconhecimento das Instituicdes
de educacio superior (BRASIL, 2014). Por meio
deste levantamento inicial, foi encontrado um
total de onze universidades, dentre elas duas
publicas e nove particulares/ filantropicas que
tinham autorizacio para o funcionamento do
curso. Por meio da consulta as paginas das
instituicées de ensino superior, verificou-
se que trés dessas universidades niao tinham
o curso de educacdo especial nas opcoes de
cursos ativos, a saber: Universidade do Sul
de Santa Catarina (Unisul), Universidade do
Vale do Itajai (Univali) e Universidade da
Regido de Joinville (Univille). Dessa forma, as
mesmas foram excluidas do estudo restando as
seguintes universidades:

Quadro 1 - Universidades com documentos analisados por natureza e regido

Instituicoes de Educagao Superior Natureza Regiao

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM Publica RS

Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar Publica SP

Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai - Unidavi Particular SC

Universidade Comunitaria da Regido de Chapect - Unochapect Particular Comunitaria/sem fins lucrativos SC

Universidade do Contestado - UnC Particular SC

Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Comunitéria/Particular SC

Universidade do Planalto Catarinense - Uniplac Particular SC

Universidade Regional de Blumenau - Furb Particular SC

Fonte: Plataforma e-MEC (BRASIL, 2014).
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A partir da definicdo das universidades
incluidas na pesquisa, realizou-se uma busca
nas paginas oficiais das instituicdes de ensino
superior participantes com a finalidade de ter
acesso aos projetos pedagogicos de curso (PPC),
as grades curriculares e as ementas dos cursos de
educacéo especial.

Das oito universidades incluidas na pes-
quisa, todas disponibilizavam a grade curricular
do curso na pagina oficial da universidade, no
entanto, cinco dessas ndo disponibilizavam os
PPCs na rede de internet. Assim, foi necessario
entrar em contato com os coordenadores/gesto-
res dos cursos de educacio especial com a fina-
lidade de solicitar que os referidos documentos
fossem disponibilizados por e-mail. Das cinco
universidades contatadas que ndo disponibiliza-
vam o PPCs on-line, apenas duas responderam o
e-mail enviando o documento solicitado. Dessa
forma, néo foi possivel ter acesso ao PPCs de trés
universidades (UnC, Furb, Uniplac).

Com os documentos em maos, foi rea-
lizada uma categorizagdo e andlise das grades
curriculares e dos projetos pedagdgicos dos
cursos a fim de investigar como as disciplinas
de cada curso estavam organizadas. Para a ana-
lise dos resultados foi empregada a andlise de

conteudo de documentos conforme sugerido
por Sa-Silva, Almeida, Guindani (2009).

Para andlise e discussdo dos dados foi
utilizada como perspectiva teorico-metodologi-
ca a abordagem analitica do Ciclo de Politicas
de Ball (apud MAINARDES, 2006).

Para a andlise das grades curriculares
dos cursos, foi realizada leitura atenta dos re-
feridos documentos, nos quais foram estabe-
lecidas seis categorias de andlise. As discipli-
nas foram organizadas em seis quadros, para
as duas primeiras categorias foram propostas
subcategorias de andlise, como descrito no
Quadro 2.

Resultados e discussao

A partir da abordagem do ciclo de
politicas, os documentos foram analisados
em dois dos principais contextos: contexto de
producdo de texto e contexto de influéncia.

No contexto de producdo de textos,
buscou-se compreender o contexto geral
das universidades que oferecem os cursos de
graduacdo em educacdo especial, assim como
sua natureza, publica ou privada, ano de
elaboracéo dos projetos pedagogicos de curso e o

Quadro 2 - Categorias e subcategorias de andlise das grades curriculares

Categoria 1: Disciplinas sobre os Fundamentos da Educagao

- Psicologia;
- Histdria/ Filosofia da Educagéo/ Educagéo Especial;
- Politicas em E/ EE, sociologia/ antropologia;
- Biologia/ Medicina/ Salde;
- Fundamentos da Educacéo Inclusiva;

- Fundamentos da Educacéo Especial.

Categoria 2: Disciplinas Didatico-Pedagdgicas Gerais
- Didética;
- Niveis/modalidades de ensino;
- Curriculo;
- Avaliacdo e planejamento;
- Tecnologias;

- Outras/praticas pedagdgicas.

Categoria 3: Disciplinas Diddtico-Pedagogicas especificas da Educagéo

Especial

Categoria 4: Disciplinas especificas- Outras

Categoria 5: Estagio

Categoria 6: Disciplina de Formagéo em Pesquisa

Fonte: elaborado pelos pesquisadores com base em Brasil (2002).
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contexto de criacdo das graduacdes. Em relacdo
ao contexto de influéncia, foram considerados
os eventos locais e nacionais que contribuiram
para a criagdo dos cursos de formacéao inicial em
educacdo especial, identificando os documentos,
programas e projetos politicos que pudessem
contribuir com a conjuntura de criacio de novos
cursos de licenciatura em educacio especial.

A andlise dos projetos pedagdgicos de
curso foi realizada em dois momentos, em um
primeiro momento foi elaborado um quadro
a fim de organizar as principais informagdes
referentes as universidades e aos cursos de
educacdo especial que foram encontrados.
Em um segundo momento, foi realizada
a analise de conteudo, tendo como eixo
organizacional as seguintes categorias: objetivo
do curso, justificativa, perfil do profissional
que se pretende formar, politicas e documentos
norteadores utilizados na elaboracdo do PPC.
Assim, com base nessas informagdes e na
analise de conteudo dos PPCs, serd apresentado
um breve panorama dos cursos de educagdo
especial no Brasil.

Panorama geral dos cursos
de licenciatura em educacao
especial no Brasil

0 Quadro 3 refere-se a analise inicial dos
PPCs com informacdes extraidas a partir do estudo
do projeto pedagégico de curso e dos dados presentes
na plataforma e-MEC. Tais informacoes foram
organizadas a partir das seguintes categorias: nome
da instituicdo, curso, modalidade (presencial ou a
distancia), localizacdo das universidades (estado),
carga hordria, numero de vagas autorizadas e data
do curriculo em vigéncia.

Atualmente ha onze cursos de licencia-
tura em educacio especial oferecidos por oito
universidades, destas, seis sdo de carater comu-
nitario/filantropico e duas de origem publica.
Dos onze cursos de licenciaturas, portanto, vol-
tados para a formacdo de professores especia-
lizados, oito sdo oferecidos em universidades
privadas e quatro em universidades publicas.
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Percebe-se ainda que a maioria dos cursos em
vigéncia nessas instituicdes advém de iniciativa
privada, liderada pela Associacdo Catarinense
das Fundagoes Educacionais (Acafe), a partir de
uma demanda regional por formacéo de profes-
sores especializados e de incentivos por meio
de politicas publicas, como o Plano Nacional
de Formacdo dos Professores da Educacio
Bésica - Parfor (BRASIL, 2009) e o Fundo de
Apoio a Manutencio e ao Desenvolvimento da
Educacio Superior - o Fumdes, programa este
especifico da Secretaria de Educacgdo e do go-
verno do Estado de Santa Catarina.

Dos sete cursos ofertados em
universidades privadas, dois tém convénio com
o Parfor (Unochapeco, UnC), um com o Fumdes
(Uniplac) e outros dois cursos sdo conveniados
com ambos os programas (Unidavi, Furb).
Assim, o Parfor e o Fumdes configuram-se
como os principais programas pelos quais os
cursos de educacdo especial das universidades
particulares sdo oferecidos, o que viabiliza que
os mesmos sejam ofertados gratuitamente aos
interessados.

Os cursos que ocorrem em parceria com
o Parfor acontecem em regime especial com
aulas as sextas e aos sdbados, nos periodos
de férias escolares, sendo voltados a formacao
de professores que ja atuam na rede regular
de ensino, mas que ainda nio tém formacéo
superior, formacdo especializada na area de
atuacdo, ndo licenciados ou para licenciados
que atuem em darea distinta da sua formacéo
inicial (BRASIL, 2009).

Constata-se ainda que ha dois cursos de
licenciatura sendo ofertados em universidades
particulares sem tais convénios (Furb, Unoesc)
e que apenas duas universidades publicas em
todo o pais ofertam cursos de licenciatura em
educacio especial (UFSM e UFSCar).

Para Ball (1994 apud MAINARDES,
2006), o contexto historico tem fundamental
importincia para o entendimento de uma
politica. Assim, a seguir sera apresentado
o contexto de criacdo de alguns dos cursos
analisados.
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Quadro 3 - InformagGes gerais sobre 0s cursos de educagdo especial em vigéncia que séo credenciados pelo MEC

: Lo Lo : : Data do
. Instituicao de Ensino : A H ¢ Carga Vagas ; H
' Superior ' Gurso Modalidade  UF - poraria  autorizadas ; CUTiculo em - Natureza
i :  vigéncia
P i Licenciaura o : : :
1 ; Universidade Federal de + o 'ey caesy Fducagio a Distancia : RS | 3030 horas © 259 08/03/2010  Ensino Piblico
Santa Maria (UFSM) ) : : : : : :
Especial : : : : E :
_ _ £ 01/03/2004- :
. ¢ Licenciatura : : : i curriculo
: U"S";?]rgdﬁgﬁ;?g%ilﬂ)de i emEducagio : Presencia-Diumo : RS 3120horas i 36  : atual/1977- } Ensino Publico
Especial : : : primeiro
curriculo
P © Licenciatura P : : :
; Universidade Fedoral de : - oy'eoacao © Presencial- Noturmo : RS | 3220horas | 45 10/08/2009 | Ensino Piblico
Santa Maria (UFSM) ) : : : : : :
Especial : : : : : :
P © Licenciatura : : : : :
¢ Universidade Federal de : s ) : : : : A .
2 © " So Carlos (UFSCar) - EmEEduc_agao Presencial : SP : 3315 horas : 40 : 10/02/2008 éEnsmo Publico
: : Spec|a| : : : : :
o Particular/
. eniio Unersiiro & Licenciatura o : filantrdpica
3P -~ 1 emkEducacéo Presencial £ 8C i 2820 horas 50 02/2010 Convénio-
: do Alto Vale do ltajai Especial : : : Fumd
: (Unidavi special : : : : Fumdes-
: regular/ Parfor
Universidade N : : : : Particular/
: o Licenciatura ; : : : P
: Comunitaria da N Presencial : : : : filantrépica-

4 : Regido de Chapeco emEEdgg;%ao *Regime especial : sC : 2.805horas : 40 7/11/2009 ¢ Convénio
(Unochapect) P : : Parfor
: Universidade do Licanciatura D : : fiIID:nTr%l;J)lie(l:Z—

5 { Contestado (UnC) em Educ;igao Presencial : SC : 2820 horas : 40 Semdata : Convénio
: Especial : : :

: : Parfor
Universidade do oeste Licenciatura ~ : o : :  particular/
6 : de Santa Catarina em Educacdo : Educacdo Presencial : SC : 2850 horas : 40 2 01/11/2009 ¢ o0 c
: . : : : : : : fIIantrOplca—
(Unoesc) Especial : : : : : :
: o ? ? . : Particular/
. ¢ Licenciatura : : 2840 horas/ : : - o
¢ Universidade do Planalto : A x oy : : : ¢ filantropica-
Catarinense (Uniplac) emEEdggie;?ao : Educagdo Presencial : SC : Sezeg)tral : 40 : 03/11/2009 | Convenio-
p ' Fumdes
Universidade Regional Licenciatura : : : : :

8 deBumenau(Fut) : emEducacio  Fducacdo Presencial : SC 33324m2§{riz/6 40 i 05/07/2011 nT:rTr%Ulﬁ;Z
¢ Fundagdo Municipal Especial : : : : : p
P , P Educacéo : : : : -

: Universidade Regional : Licenciatura e : : : : Convénio

© deBlumenau (Furb) | em Fducacio | resencialregime :gn t 3384Noras/ i iaz07m010\ 1 Parfor

Fundaco Municipal Especial especial de ; Gsemestre : © Fumdes
oferecimento : :

Fonte: projetos pedagdgicos dos cursos e plataforma e-MEC (2014).

O curso da UFSM diurno foi o primeiro
do Brasil, criado em 1977, sendo que na época
habilitava somente para o trabalho junto as
pessoas com deficiéncia intelectual. Em 1984, o
curso incorporou a habilitacdo em deficiéncia da
audiocomunicacdo, a partir do qual foi oferecido

270

pela primeira vez no formato que se apresenta
atualmente, ou seja, denominando-se curso de
Educacdo Especial - Licenciatura plena com
habilitacdo em deficientes mentais e deficientes
da audiocomunicacido e, desde entdo, sofreu
diversas reformulacdes a fim de se adequar as
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legislacdes mais recentes. O curriculo em vigéncia
data do ano de 2004. O curso da UFSM noturno
¢ mais recente e foi criado a partir do plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni).

A proposta do curso de Educagéo Especial
na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
também surgiu a partir do Reuni, de demandas
identificadas em pesquisas do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Especial e foi
criado em 2009.

Por meio do exposto, ¢ possivel conside-
rar que os projetos pedagdgicos de curso foram
elaborados em contextos distintos. As diferen-
cas estdo explicitas até mesmo em cursos que
sdo ofertados pela mesma universidade, como
no caso da UFSM, que por meio da analise dos
cursos torna nitida a diferenga de recursos, in-
centivos e interesses que serviram como base
para a criacdo dos cursos diurno, noturno e
EAD em educacdo especial. Em relacdo a data
de criacdo dos cursos, pode-se considerar que
a maior parte deles surgiu recentemente, sendo
que nove foram criados a partir do ano de 2008,
possivelmente para responder as lacunas decor-
rentes da extincio da habilitacdo em educacio
especial do curso de pedagogia (BRASIL, 2006).

No ano de 2008, ano de criacdo da
maioria dos cursos, foi lancada a Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) que in-
centivou, dentre outros fatores, o aumento da
matricula de alunos publico-alvo da educa-
cdo especial (PAEE), ou seja, estudantes com
deficiéncia fisica, visual, auditiva, intelectual,
altas habilidades/superdotacio e transtornos
globais do desenvolvimento (TGD), nas redes
regulares de ensino. Nesse sentido, Greguol,
Gobbi e Carraro (2013) acrescentam que com
o advento da politica de inclusido escolar,
desencadearam-se importantes modificagdes
na forma de se pensar a formacdo docente.
Ainda nesse ano, foram criados o Plano de
Desenvolvimento da Educacio - PDE, a Agenda
Social de Inclusio das Pessoas com Deficiéncia,
a Politica de expansido e reestruturacdo das
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Universidades Federais (Reuni) e, em 2009, o
Plano Nacional de Formagdo dos Professores
da Educacdo Basica (Parfor), programas es-
ses que colocaram em destaque a formacéo
de professores para a educacido geral e edu-
cacdo especial.

A associacdo dessas politicas pode
ter contribuido na formacdo de um cendrio
antecedente politico-social favoravel que
influenciou a expansio dos cursos de graduacio
em educacio especial, ocorrendo de forma mais
significativa em institui¢cdes particulares. Nota-
se ainda que a iniciativa privada tem sido mais
expressiva no que se refere a criacio de cursos
de formacéo inicial de professores de educacio
especial no Brasil, quando comparadas
com as iniciativas de institui¢ées de ensino
superior publicas. Freitas (2002) acrescenta
que as politicas atuais do MEC relacionadas a
formacéo de professores acabam por privilegiar
a expansdo de instituicbes e novos cursos
principalmente do setor privado, deixando
sobre responsabilidade deste setor a ampla
demanda por formacio em nivel superior.

Ainda que o numero de [ES que oferecem o
curso de educagdo especial tenha se expandindo
nos ultimos anos, ao se considerar as dimensoes
do pais, o numero de cursos existentes esta
distante de suprir a demanda por profissionais
especializados. Nesse sentido, torna-se evidente
que a politica de formacdo de professores de
educacio especial adotada pelo governo néio
tem priorizado a formagéo inicial de professores
especialistas. Bueno, Marin (2011) e Braga (2008)
relatam que grandes esforcos sdo realizados por
parte do governo a fim de promover a formacio
continuada, no entanto, os mesmos esforcos nio
sdo empreendidos quando se trata da formacao
inicial do professor de educacio especial.

Em relacdo a distribuicio geografica dos
referidos cursos, sete das oito universidades que
oferecem a graduacdo em educagido especial
estdo localizadas na regido sul do Brasil, mais
precisamente nos estados de Santa Catarina
(Unidavi, Unochapecd, UnC, Unoesc, Uniplac,
Furb) e Rio Grande do Sul (UFSM) e apenas uma se
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encontra localizada na regido sudeste, Sdo Paulo
(UFSCar). Nas demais regides do Brasil, norte,
nordeste e centro-oeste ndo foram encontrados
registros de cursos de formacéo inicial/graduacio
em educacdo especial.

Dessa forma, nota-se um numero ele-
vado de cursos no estado de Santa Catarina e
infere-se assim que um dos fatores que pode ter
influenciado a expansdo dos cursos de educa-
cdo especial, especificamente nas universidades
particulares da regido sul do pais, além da de-
manda por profissionais especializados na drea,
foi a medida adotada pelo MEC de permitir a in-
clusdo das institui¢des de ensino superior (IES)
privadas sem fins lucrativos no Plano Nacional
de Formacéo dos Professores da Educagédo Basica
(Parfor). Anteriormente esse plano era voltado
exclusivamente para as IES publicas (BRASIL,
2009). Tal parceria engloba também todas as
instituicoes que sdo filiadas a Acafe, as quais sdo
objetos de estudo desta pesquisa.

A distribuicdo desigual de tais cursos
nas diferentes regides do Brasil pode estar
relacionada as politicas locais. Assim, ¢ possivel
compreender que as politicas estaduais da
regido sul do pais podem ter contribuido para a
criacdo da demanda para a formacdo inicial de
professores em educacdo especial naquela regio.
Dessa forma, as regides norte, nordeste e centro-
oeste precisam concentrar mais esforcos para
criar e ampliar a oferta de cursos de formacio
inicial de professores em educacio especial.

Em relacdo as politicas e documentos
norteadores utilizados na elaboracio dos projetos
pedagdgicos de curso, grande parte deles toma
como referéncia as Diretrizes Nacionais para a
Educacéio Especial na Educacgio Basica (BRASIL,
2001), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacgédo
Basica (BRASIL, 2002) e a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgédo
Inclusiva (BRASIL, 2008), assim como os PPCs
de universidades que ja tinham o curso em
andamento. Apenas uma universidade (UFSCar)
recorreu a um documento internacional que
define as habilidades e competéncias que

devem ser desenvolvidas e adquiridas ao longo
do processo de formagdo do professor de
educacdo especial. O documento foi publicado
pelo Council for Exceptional Children (CEC).
Nesse sentido, Ball (2001, p.102) destaca
que o processo de elaboracdo de novos
documentos relacionados a politica educacional
¢ “um constante processo de empréstimo e
copia de fragmentos e partes de ideias de outros
contextos, de uso e melhoria das abordagens
locais ja tentadas e testadas” Nessa direcéo,
para Michels (2005), as instituicdes de ensino
superior sdo espacos nos quais se seleciona
e se organiza o conhecimento disponivel na
sociedade, em uma determinada época.

Grades curriculares

Dos cursos identificados foi possivel
obter a grade curricular de dez deles. Levou-se
em consideracdo que a UFSM tem trés desses
cursos de licenciatura em educacio especial, cada
qual com uma grade curricular diferente e, por
esse motivo, foram considerados como cursos
distintos. Para cada categoria foi elaborado um
quadro, no qual as disciplinas foram categorizadas
de acordo com o titulo e descricio da ementa.
Nesse processo, foram consultadas as ementas
das disciplinas, assim como o documento de
areas do conhecimento da Capes.

A partir da alocagdo das disciplinas
dentro de suas respectivas categorias, realizou-
-se a somatoria dos créditos de todas as dis-
ciplinas por categoria de analise (Tabela 1).
Posteriormente, a partir desses dados, foram
elaborados graficos (Figura 1) que apresentam a
porcentagem da carga hordria que cada catego-
ria representava na carga hordria total da grade
curricular de cada uma das universidades.

Disciplinas sobre os fundamentos
da educacao

Em relacdo as disciplinas que se en-
quadram em fundamentos da educacdo, nio
se notou nenhuma discrepancia relevante na

272 Patricia Santos de OLIVEIRA; Enicéia Gongalves MENDES. Andlise do projeto pedagdgico e da grade curricular... .



Tabela 1 - Total da carga horaria em disciplinas por categoria de andlise.

| UFSM- | UFSM- | UFSM- |

unc

Categorias EAD  Diurno : Noturno : UFSCar Unidavi Unochapeco Uniplac Unoesc Furb
Disciplinas sobre
os Fundamentos da 720 810 510 480 756 780 735 645 720 684
Educacéao
Disciplinas Didatico- 1020 © 750 150§ 0 810 495 450 | 540 330 432
-pedagdgicas Gerais :
Disciplinas Didatico- H
-pedagégicas 540 555 1170 © 1380 792 705 600 © 660 825 | 1422
Especificas da Ed. H
Especial
Disciplinas especificas : o1y 475 1 43 390 468 255 330 255 260 | 324
- OQutras :
Disciplinas de Estagio 420 450 405 525 486 405 405 405 405 486
Disciplina de
Formacéo em 120 180 555 540 72 165 300 345 300 36
Pesquisa
Carga horaria total 3030 3120 3220 3315 3384 2805 2820 2850 2840 3384

Fonte: dados retirados a partir da analise das grades curriculares dos cursos de educagio especial vigentes no ano de 2014.
Figura 1 - Distribuicdo das disciplinas por categoria de analise.
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Fonte: dados retirados a partir da andlise das grades curriculares dos cursos de educagio especial vigentes no ano de 2014.
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carga horaria entre as universidades a partir
da anadlise dos graficos. Nesse sentido, a por-
centagem de disciplinas nessa categoria va-
riou entre 17 e 29% dentro da carga horaria
total dos cursos analisados.

A partir da analise de conteudo, realizada
com base nas subcategorias que compdem a
categoria fundamentos da educacdo, foi possivel
destacar que no curriculo do curso diurno
da UFSM ha um predominio de disciplinas
referentes a subcategoria psicologia, sendo um
total de seis disciplinas na drea, totalizando 300
horas/aula. A mesma énfase nas disciplinas da
psicologia também foi encontrada no curriculo
do curso na modalidade EAD da mesma
universidade, totalizando 300 horas do total de
510 horas da categoria. Ja no curso noturno, ha
uma distribuicdo mais homogénea, caracterizada
pela auséncia de disciplinas que se enquadrem
nas subcategorias biologia/medicina/saiide e
fundamentos da educacdo inclusiva.

Na Universidade do Contestado (UnC), a
carga horaria maior nessa categoria refere-se a
subcategoria histéria/filosofia da educacdo e/ou
educacdo especial, que ocupa 270 horas do total
de 735 horas nesta universidade.

0 Centro Universitdrio para o
Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (Unidavi)
tem uma maior carga horaria de disciplinas
referentes a psicologia (288 horas/aula), seguida
por disciplinas de histéria e filosofia E/EE.

A Universidade do Planalto Catarinense
(Uniplac) tem disciplinas distribuidas de
forma relativamente homogénea em todas
as subcategorias determinadas. Outras duas
universidades que seguem a mesma linha de
organizacdo curricular sdo a Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e a Universidade
do Oeste de Santa Catarina (Unoesc).

A Universidade Comunitaria da Regido
de Chapecd (Unochapeco) é a que mais possui
disciplinas referentes a subcategoria biologia/
medicina/Saide compondo 195 horas/aula,
seguida por disciplinas referentes a subcategoria
historia e filosofia E/EE e sociologia/antropologia,
ocupando 180 horas.

Em relacdo a importancia de disciplinas
sobre os fundamentos da educacdo na
composicdo do curriculo de formagdo de
professores em educacéo especial, Oliveira (2009,
p. 242) destaca que as propostas formativas
devem incorporar o conjunto do pensamento
pedagdgico por meio dos fundamentos da
educagdo, os quais emergem de fundamentos
praxiologicos e acima de tudo possuem
“carater critico e transformador, pois buscam
a emancipacdo e a humanizacdo plena dos
sujeitos sociais”. Dessa forma, compreende-se
que as disciplinas que compdem os _fundamentos
da educacdo se constituem como uma das bases
de estruturacdo do curriculo de formagdo do
docente em educacdo especial. Contudo, o
mesmo autor reitera que essa formacio deve ir
além dos fundamentos basicos, assim, o grande
desafio dos cursos ¢ promover uma formacio
que ndo se distancie da formacdo geral e que
ao mesmo tempo desenvolva habilidades e
competéncias para o trabalho pedagogico junto
aos alunos PAEE (OLIVEIRA, 2009).

Disciplinas didatico-pedagdégicas
gerais/ didatico-pedagodgicas
especificas da educacao especial

Os cursos da UFSM - noturno, da Furb
e da UFSCar tém maior carga horaria de
disciplinas da categoria diddtico-pedagdgicas
especificas da educacdo especial, ou seja,
aquelas que sio voltadas exclusivamente a area
de conhecimento da educacéo especial, a UFSM
- diurno e UFSM - EAD dedicam a maior parte
de sua carga horaria as disciplinas diddtico-
-pedagdgicas Gerais. No que diz respeito as
disciplinas diddtico-pedagdgicas especificas da
educacdo especial, os cursos que ddao maior
énfase em disciplinas com esse carater (3, 4
e 10) podem indicar uma compreensio que
os saberes e competéncias do professor de
educacdo especial diferem dos do professor
de ensino regular, assim os conhecimentos
didatico-pedagogicos especificos recebem um
maior destaque nesses curriculos.
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A Unidavi, Unochapeco, UnC, Uniplac e
Unoesc tém a distribuicio de sua carga horaria
relativamente homogénea entre as categorias
de disciplinas diddtico-pedagdgicas gerais e
especificas. Em relagcdo as disciplinas didatico-
pedagdgicas gerais e especificas, quando
somadas, ocupam em média 50% do total da
carga horaria em disciplinas em todas as grades
curriculares analisadas.

Considerando  apenas a categoria
disciplinas diddtico-pedagdgicas gerais o curso
da UFSM - EAD e UFSM diurno, Unoesc e da
Furb concentram o maior numero de créditos
em disciplinas nas subcategorias: curriculo e
outras prdticas pedagdgicas. Essas universidades
apresentam uma carga hordria significativa
de disciplinas que tratam da metodologia de
ensino dos componentes curriculares, como
portugués, matematica, historia, geografia,
dentre outras. Em contraposicdo, a UFSCar e
a UFSM - Noturno ndo apresentam disciplinas
que contemplem essa subcategoria, ou seja,
ndo abordam o tema curriculo e os conteudos
curriculares em disciplinas especificas. Enquanto
a Furb, Unidavi, Unochapeco, UnC, Uniplac
possuem nessa subcategoria apenas disciplinas
que tratam da alfabetizacéo e letramento, teorias
do curriculo e em algumas outras abordam o
conteudo artes e educacio fisica.

Outro ponto que merece destaque refere-
-se as categorias de deficiéncia abordadas pelos
cursos. Dentro do curso de educacio especial,
das dez grades curriculares analisadas, dois
cursos (UFSM - Diurno e EAD) oferecem dis-
ciplinas que habilitam para o trabalho priori-
tariamente voltado as pessoas com deficiéncia
auditiva/surdez, dificuldade de aprendizagem,
déficit cognitivo e deficiéncia intelectual.

Nesse contexto, os cursos citados
anteriormente, ao direcionarem a formacgao
também aos alunos com dificuldade de
aprendizagem, abordam um publico que nio ¢
contemplado no atual quadro do PAEE. Contudo,
analisando o contexto historico da reformulacgéo
do atual curriculo da UFSM - Diurno que se
deu no ano de 2004, a legislacdo norteadora,
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que no momento se constituia dentre outros
documentos pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacio Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001), considerava como publico elegivel ao AEE,
dentre outras categorias, os com dificuldades de
aprendizagem. Assim, pode-se considerar que
alguns cursos ainda ndo se adequaram a atual
legislacdo de educacgéo especial.

Neste sentido, o curriculo de formacio
em educacio especial deve assumir um carater
dinamico de continua transformacéo e didlogo
com as legislacdes educacionais vigentes, uma
vez que estas sio dialéticas, ou seja, passam por
reformulacdes, transformacdes, mudangas de
perspectivas e concepcdes (BALL, 2001).

O curso da UFSM - noturno tem
disciplinas que abordam as deficiéncias (visual,
auditiva e intelectual), altas habilidades/
superdotacdo e TGD, com excecdo da categoria
deficiéncia fisica.

A UFSCar, UnC, Unidavi e Furb abordam
disciplinas que contemplam todas as categorias
pertencentes ao PAEE.

A Unoesc tem disciplinas relacionadas
apenas as deficiéncias: auditiva, intelectual,
fisica e visual e as condutas tipicas. A
Unochapecd e Uniplac contemplam em seus
curriculos todos do PAEE, com exce¢do da
categoria TGD.

Diante do exposto, ainda que o discurso
de formacdo de um professor capaz de lidar
com a diversidade na perspectiva de educacio
inclusiva para todos esteja presente nos PPCs,
a organizacdo curricular destes ainda ndo ¢
clara, tampouco consensual no que se refere
ao publico em que os servicos da educacio
especial devem ser destinados, ainda que este
seja definido por lei.

Para Michels (2005) a organizacio
curricular pode ser compreendida como a
expressao de uma determinada concepgdo de
educacdo especial e deficiéncia. Assim, em
cada um dos curriculos analisados ha diferentes
concepcdes sobre para qual publico o professor
a ser formado estard apto a fornecer os
atendimentos educacionais especializados.
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Em relagdo aos saberes especializados
restritos a uma tipologia de deficiéncia,
Baptista (2011, p. 64) alerta que é impossivel
garantir que o professor que tenha o saber
especializado restrito em uma tipologia de
deficiéncia possua o conhecimento pedagogico
que ¢ exigido atualmente no cotidiano escolar,
no qual € necessario “articular as singularidades
do sujeito e os desafios da acdo pedagogica no
ensino comum”.

Neste ponto cabe refletir a respeito
da necessidade de os cursos repensarem sua
organizacdo no que concerne a definicio da
populacdo a quem seus futuros profissionais
poderdo direcionar os servicos de AEE em
consonancia com a legislacio vigente.

Disciplinas especificas outras

A categoria disciplinas especificas
outras, caracterizadas por disciplinas que néo
se enquadraram em nenhuma das categorias
anteriores e que englobam as disciplinas de
atividades complementares, optativas ou
diferentes disciplinas que estio relacionadas
as particularidades dos cursos estdo presentes
nas proporcdes de 7% a 16% das cargas
horarias dos cursos. Sdo exemplos dessas
disciplinas: afetividade e sexualidade, producio
de textos, atividades académico-cientifico-
culturais, estatistica, topicos especificos de
aprofundamento dirigido a area, entre outras.

Disciplina de formacao em
pesquisa

Em relacdo as disciplinas que se
enquadram na categoria formacdo em pesquisa,
a porcentagem variou entre 4% e 16% na
composicio da grade, sendo que as universidades
1, 2, 5 6, e 10 apresentaram menores
porcentagens (1%-6%) e as universidades 3, 4,
7, 8 e 9 maiores porcentagens (entre 11 e 16%).

Nota-se que em algumas universidades a
formacéo do professor pesquisador infelizmente
néo ¢ prioridade. Considerando a complexidade

e os desafios da agdo docente, ¢ importante
que o professor esteja predisposto a aprender,
inovar, questionar e investigar sobre como e por
que ensinar (ANDRE; PESCE, 2012). Portanto,
a presenca de disciplinas que desenvolvam a
competéncia de pesquisar, refletir e investigar
no curriculo de formacido de professores em
educagdo especial é tdo importante quanto a
presenca de disciplinas bdasicas, uma vez que
tais disciplinas estdo diretamente relacionadas
ao perfil de profissional que se pretende formar.

Disciplina de estagio

Em relacio a disciplina de estdgio, todas
as universidades seguem as normas do parecer
CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2002) que normatiza
a carga horaria minima de 400 horas para o
estagio curricular obrigatdrio. Das dez grades
curriculares analisadas, duas delas (1 e 2)
tinham o estadgio especifico a determinadas
categorias de deficiéncia e se tratavam de cursos
que ofereciam habilitacdo em uma deficiéncia
especifica. De maneira geral, os PPCs expressam
o interesse em promover, por meio do estagio,
experiéncias académicas criativas e inovadoras,
permitindo a interacio do futuro professor com
a realidade social.

A partir da andlise das grades
curriculares, foi possivel destacar a diversidade
de perspectivas que permeiam a organizacio
curricular dos cursos de licenciatura em
educacdo especial existentes no Brasil. Tal
diversidade reflete a auséncia de diretrizes
e bases norteadoras que fornecam uma
identidade em comum aos cursos de formacdo
inicial em educacio especial. Neste sentido,
Baptista (2011) corrobora tal colocacio na
medida em que afirma que a legislacdo acerca
da formacdo de professores especializados
realiza indicacoes muito genéricas,
favorecendo que a formacdo especifica seja
extremamente diversificada, principalmente
quando se considera as potencialidades de
formacdo e as representacdes existentes nos
diferentes estados brasileiros.
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Assim, partindo da compreensdo de
que as legislacées podem ser interpretadas
de diversas formas, Ball (2001) acrescenta
que a implementacido da politica se dara de
forma distinta em cada lugar, uma vez que as
condicdes, recursos, histérias e compromissos
locais sdo igualmente diferentes.

Portanto, a organizagdo curricular
diversa dos cursos de educacdo especial no
Brasil reflete as perspectivas legislativas
incertas de formagdo do professor de educacio
especial e as diferentes concepcdes que o tema
formacdo inicial de professores em educacio
especial assume em cada contexto, associados
as condicdes, aos recursos, as histérias e aos
compromissos locais.

Consideracoes finais

Qual ¢ a formacéo ideal para professores
especializados? Seria uma formacéo especializada
desde o inicio ou uma formagdo inicial comum
agregada a uma formacgdo continuada especiali-
zada? As respostas para essas questées nio sio
respaldadas por evidéncias, uma vez que sio es-
cassos os estudos que focalizam esse problema ou
comparam diferentes abordagens de formagao.

Entretanto, mesmo sem evidéncias de
que esse seja o melhor modelo, muito se tem
investido em politicas acerca da formacéo
continuada, majoritariamente, na modalidade
a distancia, com cursos de curta duragio,
enquanto que, paralelamente, ha também
no pais algumas iniciativas por parte de
universidades que estdo propondo cursos de
formacédo inicial especializada.

O presente artigo pretendeu contribuir
para as discussdes acerca da formacdo inicial
de professores, na medida em que apresentou,
de modo geral, a forma de organizacido dos
cursos de graduacdo em educagdo especial.
Tais formas apontam para a auséncia de prin-
cipios norteadores, uma vez que cada curricu-
lo segue uma organizagdo curricular distinta
uma das outras, acarretando diversas perspec-
tivas de formacéo.
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A inexisténcia de diretrizes curriculares
nacionais para o curso em questdo colabora
para a diversidade de concepcdes e formas de
organizacdo curricular que emergiram a partir
dos cursos analisados. Portanto, para que o
curso de educagdo especial se fortaleca e forme
profissionais com conteudos alicercados a partir
dos mesmos principios e bases ¢ imprescindivel
a criacdo de diretrizes curriculares nacionais,
ainda que minimas, que possam nortear
a formulacdo de cursos de graduacdo em
educacio especial.

Discutir o papel do professor de educagdo
especial no contexto da educacdo inclusiva
deve transcender as discussdes acerca do papel
deste dentro das salas de aula, abrangendo
também reflexdes com base em como esse
profissional tem sido formado efou como ele
deve ser formado, a partir de quais principios.
Para que esses principios sejam construidos ¢
necessario que haja uma unidade no que se
refere a pardmetros minimos de formacéo.

A andlise da estrutura e organizacio
dos cursos de licenciaturas existentes permitiu
identificar cinco eixos que poderdo orientar o
estabelecimento de diretrizes nacionais para a
criacdo e avaliagdo de cursos de graduagdo em
licenciatura em educagio especial: a) eixo de
fundamentos da educacio especial e educacéo,
que inclui disciplinas com conteudos filosoficos,
socioldgicos, antropologicos, historicos e politicos;
b) eixo didatico-pedagogico da educagio geral; c)
eixo de conteudos especificos enfocando o ensino
do publico-alvo da educacio especial e linhas de
atuacio; d) eixo de estagio profissional e e) eixo
da pesquisa cientifica educacional.

O que se constatou ¢ que o numero de
cursos de formagdo inicial em vigéncia esta,
provavelmente, aquém das necessidades do
sistema educacional brasileiro. Considerando-
se que as iniciativas de criacdo de tais cursos
se concentram exclusivamente em duas
regides do pais, sudeste e sul, se faz urgente
a criacdo de novos cursos de graduagdo em
educacio especial que possam reduzir a lacuna
existente no que concerne a formacéo inicial de
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professores especializados nas diversas regides
do Brasil, principalmente, no norte, nordeste e
centro-oeste.

As iniciativas privadas representam
atualmente 75% do total de universidades
que oferecem o curso de educacdo especial
no Brasil. Ndo se deve desconsiderar a
iniciativa positiva por parte das universidades
particulares, uma vez que na auséncia destas,
haveria apenas duas universidades para suprir
a demanda de formacéo inicial de professores
de educacdo especial de todo o pais. Contudo, ¢
importante que os cursos de educacio especial
se expandam principalmente por IES publicas,
ou seja, que o poder publico se responsabilize e

priorize de fato a formagéo inicial do professor
de educacgdo especial, garantindo a qualidade e
exceléncia em formacio de um ensino publico
superior. Para tanto, ¢ necessario romper com
a dicotomia entre formacéo inicial e formacio
continuada e com a valorizagdo evidente desta
em detrimento daquela.

Niao obstante, ha muito que se avancar
e refletir acerca dos cursos de formacéo
inicial de professores especializados em atuar
junto ao publico-alvo da educacio especial,
principalmente, no que se refere as orientacdes
tedrico-metodoldgicas e concepcdes de
formacdo de professores estabelecidas por
essas universidades.
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