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Resumo

O trabalho trata da aplicabilidade da Lei 11.645/2008, que determina a inclusio de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos da Educacéo Basica, preferencialmente
nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. Objetiva averiguar a
aplicabilidade dessa lei quanto a obrigatoriedade do ensino de Histdéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, em praticas de professores de Historia do Ensino Médio. Utilizou-
se uma abordagem qualitativa e usou-se como técnica a entrevista semiestruturada. Os
professores, historiadores entrevistados, atuam em escolas publicas estaduais em uma
cidade do Estado do Rio Grande do Norte. Realizou-se uma reflexdo a respeito dos
processos de formacio e capacitacdo desses docentes e dos impactos dessa lei em suas
praticas de ensino. Os professores reconhecem a importancia dessa legislacdo, mas nio
a consideram suficiente para provocar mudancas efetivas nas escolas, no sentido da
superacdo de preconceitos enraizados em praticas sociais fortemente presentes em nossa
sociedade. A exigéncia de conteudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
na referida lei nio garante sua aplicabilidade no ensino de Histdria, diante de lacunas
identificadas nos processos de formacéo inicial e continuada dos professores das escolas
pesquisadas. E vital que os professores de Historia recorram, em suas praticas de ensino,
a valorizacdo da memoria dos diversos grupos étnicos que compdem a nossa sociedade,
como um instrumento de consolidacdo da cidadania e da democracia, o que demanda
processos de formacio docente nas universidades e nos espacos de atuacdo do professor.
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Teaching practices in the teaching of Afro-Brazilian
and Indigenous History and Culture*

Abstract

The paper deals with the applicability of Law 11,645 / 2008, which determines the
inclusion of Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture in the Basic Education
curricula, preferably in the areas of Art education and Brazilian literature and history.
The objective is to investigate the applicability of this law in relation to the obligation of
teaching Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture, in the teaching practices of
high school history teachers. A qualitative approach was used and the semi-structured
interview was used as a technique. The teachers, historians interviewed, work in state
public schools in a city in the state of Rio Grande do Norte. A reflection was made about
the processes of training and qualification of these teachers and the impacts of this law
on their teaching practices. Teachers recognize the importance of this legislation, but do
not consider it sufficient to bring about effective changes in schools, in order to overcome
prejudices rooted in social practices strongly present in our society. The requirement
for Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture content in the referred law does
not guarantee its applicability in the teaching of History, given the gaps identified in
the initial and continuing education processes of the teachers surveyed. It is vital that
history teachers resort in their teaching practices to value the memory of the various
ethnic groups that make up our society as an instrument of consolidation of citizenship
and democracy, which demands processes of teacher education in universities and in the
teacher’s practice spaces.
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Introducao

Nosso pais passou por transformagdes econdmicas e sociais no inicio do século
XXI, associadas a um processo de universalizacdo da educacio, em uma realidade de
consolidacdo da democracia — que se iniciou nas décadas finais do século XX - mas que
atravessa atualmente sérias dificuldades e tem sofrido graves ameacas de retrocesso.

A realidade brasileira foi marcada, ainda na ultima década, pela ascensdo
socioeconémica de milhdes de brasileiros, resultante da reducdo da miséria absoluta,
especialmente no governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011), segundo dados de
2014 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, divulgada em 2015.

Ao associar a abertura democratica a uma legislagdo de aspecto liberal, a ascensio
socioecondmica e o acesso a educacio de grupos sociais tradicionalmente marginalizados,
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como pessoas de baixa renda, mulheres, deficientes fisicos, homossexuais, negros e
indigenas, viabilizaram a implantacdo de medidas educacionais voltadas a valorizagdo
e respeito a diversidade, bem como a necessidade do reconhecimento da contribuicdo
historica de atores sociais normalmente relegados a condi¢des subalternas ou coadjuvantes,
como negros e indigenas.

Tais mudancas demandaram alteracdées nos conteudos escolares, pois conforme
Tardif e Lessard (2007), a escolarizacdo das massas determinou que fossem repensados
conteudos em funcdo da heterogeneidade das novas clientelas escolares, estabelecendo-
se uma demanda por uma educacdo em geral e um ensino de Historia, em especial,
caracterizados por uma necessidade permanente de reconstru¢do de saberes historicos e
pedagdgicos.

Foram realizadas alteragdes na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional - pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de
2003, no que se refere a inclusio no curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, da obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” e a inclusido no calendario escolar do dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”, respectivamente, os artigos 26-A e 79-B. E a Lei n° 11.645, de 10
marco de 2008, que alterou a Lei n° 9.394/1996, modificada pela Lei n° 10.639/2003, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Os resultados foram avancos significativos no processo de afirmacido de setores
marginalizados, como os negros, com a promulgacido da Lei 10.639/2003, e negros e
indigenas, com a promulgacdo da Lei 11.645/2008, a qual determina a obrigatoriedade
do estudo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, notadamente nas areas de educacdo artistica
e de literatura e histdria brasileiras. Essas leis sdo importantes no processo de conduc¢do
de negros e indigenas, setores sociais tradicionalmente marginalizados, ao adequado
reconhecimento de sua contribuicio para a construcio do Brasil, bem como tornaram-se
instrumentos de combate ao racismo e a discriminacio nas escolas. A segunda lei, por ser
mais recente e abrangente, contempla ambos os grupos étnicos, tdo importantes para a
formacéo histérica, social, econémica e cultural do Brasil.

E importante ressaltar que o momento histérico atual coloca em risco esses avancos,
que ainda nio estdo totalmente consolidados, como ¢ o caso do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

A Lei 11.645/2008 incentiva o que Bergamaschi (2010) define como “didlogo
intercultural”, na medida em que sio revisitados os encontros de culturas, identidades,
crencas, simbolos, mitos e ideologias em um ambiente de igualdade, que supere preconceitos
e esteredtipos enraizados especialmente contra negros e indigenas.

O desafio das escolas é garantir espacos nos curriculos e nas salas de aula para
a inclusio positiva da Historia e Cultura de negros e indigenas. E importante que, para
uma adequada aplicabilidade dessas determinacgdes legais, as instituicdes educacionais
repensem seu papel na formacdo de individuos preparados para viver e conviver em
ambientes de diversidade, reconhecendo-se como atores importantes dos processos
historicos, independentemente de sua condigdo étnica, econémica ou social. Nesse sentido:
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[...] acdes afirmativas precisam ser implementadas pelas universidades, institutos e escolas
abrindo-se assim novos territorios para praticas formativas que girem em torno da Historia e
Cultura Africana e Indigena, relacdes étnico-raciais, diversidade, preservacio de nosso patrimonio
material e imaterial. (ROCHA, 2012, p. 98-99).

Isso demanda trabalhos de cunho historico, em meio a processos permeados por
didlogos entre as teorias e as situagdes praticas de ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. Zarth (2010), nesse sentido, defende nido apenas uma revisio
metodoldgica, mas, acima de tudo, reconsiderar em uma perspectiva critica, as condi¢des
dos diferentes grupos étnicos, revendo especialmente as desigualdades de tratamento.

Estudos tém sido desenvolvidos sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, com destaque para os trabalhos de Bergamaschi (2010), que discorre acerca de
questdes contemporaneas nas salas de aula, entre as quais o preconceito; Bittencourt (2007,
2004) cujas pesquisas sobre ensino e saberes historicos em sala de aula nos auxiliam na
compreensio da realidade que estudamos; Funari e Pifion (2011), que apresentam contributos
acerca do trabalho docente a respeito de saberes indigenas nas salas de aula, entre outros, os
quais tém trazido importantes contribuicoes para a reflexdo acerca dessa tematica.

Também reportamo-nos a algumas teses pesquisadas nos repositérios de
Universidades brasileiras (Universidade de Sdo Paulo - USP, Universidade Estadual de
Campinas - Unicamp, Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF, Universidade Federal
Fluminense - UFF, Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, Universidade de Brasilia
- UnB) produzidas de 2005 a 2016, das quais destacamos os trabalhos de Antunes (2016),
Macena (2015), Oliva (2007) e Paim (2005). Referente a primeira producio, Antunes
(2016), ao tratar sobre Historia e Cultura Indigena, revela, através de uma rica analise de
fontes documentais, visdes acerca do papel do indio na formacéio da sociedade nordestina,
especialmente no Ceara. Macena (2015) propde, a partir de uma releitura do abolicionismo
em Minas Gerais, uma revisdo do papel do negro na sociedade como um todo; Oliva (2007)
discute o ensino de Historia da Africa e a desconstruciio ou preservacio de esteredtipos
ligados a negros, tanto em escolas brasileiras como portuguesas, e Paim (2005) analisa as
praticas de ensino de professores de Histéria de formacdo recente, revelando importantes
elementos destas praticas docentes.

Na literatura que consultamos, sdo recorrentes as questoes levantadas a respeito das
alteracdes no ensino de Histdria, mas ainda percebemos uma caréncia de estudos acerca de
reflexos que venham provocando, no chio coberto de giz das salas de aula, a legislacio
supracitada. Avaliaces de praticas docentes a luz das transformagdes impostas pela Lei
11.645/2008 ainda sdo escassas, especialmente em nivel de escolas publicas da regiio Nordeste.

Analisar estas praticas cotidianas de ensino depende da observacdo do que Certeau
(1998) chama de procedimentos, ou seja, o conjunto de esquemas, manipulacoes e técnicas
utilizadas e requer, por isso, compreender a relacido dos docentes com a tematica de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no processo de ensino-aprendizagem de Historia.

Diante do exposto, procuramos perceber como essa legislacdo impacta nas praticas de
docentes no ensino de Historia — onde residem suas bases de execucio, operacionalizacdo
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e consolidacdo. A investigacdo foi desenvolvida considerando a visdo de professores de
escolas publicas de Ensino Médio, no Estado do Rio Grande do Norte.

Assim, com este trabalho, objetivamos averiguar a aplicabilidade da Lei
n° 11.645/2008 (que alterou a Lei n° 9.394/1996 que fora modificada pela Lei no
10.639/2003), quanto a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, em praticas de professores de Historia. Nesse aspecto, Chartier (1988) ja
chama-nos a atengdo ao defender que se faz necessario analisar a articulacdo entre a
leitura e a compreensido dos docentes de si e das demandas legais.

A educacao para as relacoes étnico-raciais e o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e indigena

A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
asseguram a educagdo basica de qualidade como direito fundamental para as criancas
e jovens brasileiros. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bdsica - DCNEB
afirmam que para o projeto de nacdo que esta sendo construido no Brasil, “a formacéo
escolar ¢ o alicerce indispensavel e condicido primeira para o exercicio pleno da cidadania
e o acesso aos direitos sociais, econémicos, civis e politicos”. (BRASIL, 2013, p. 4). Dessa
forma, a educacio tem como principio o pleno desenvolvimento das potencialidades dos
individuos, em ambientes de liberdade e assegurados o respeito e valorizacio da dignidade
e das diferencas entre as pessoas.

Com a LDB, Lei n°. 9394/1996, tivemos o marco legal para a estruturacido da
educacio no Brasil, estabelecendo principios, determinacdes e finalidades, entre outros
aspectos e, em 2004, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao - CNE as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2005). Vale ressaltar que apesar
de o titulo enfatizar discussdes relacionadas a Historia e Cultura de origem negras, em
varias passagens do texto sdo abordadas as questdes referentes a indigenas, bem como por
analogia, varios aspectos dessas diretrizes se aplicam a todas as etnias.

Embora a Lei 11.645/2008 seja posterior, essas orientacdes curriculares aplicam-se
as suas demandas. Esse documento traz orientacdes pertinentes para a promocio de um
ensino de Historia que possibilite a garantia da inclusdo afirmativa da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, possibilitando mais uma conquista, ndo so6 para os assuntos
relacionados a esses temas, mas também a cidadania e & democracia no Brasil.

Todavia, a inclusdo da educacio como direito fundamental dos cidad&dos brasileiros
esteve distante da realidade de geragcdes anteriores e se constituiu em um processo
lento e gradativo, conquistado através de varias lutas sociais e politicas em diversos
processos na nossa histdria, e que, durante as etapas de sua constru¢do, muitas vezes se
priorizou a satisfacdo de interesses de grupos dirigentes e nido se garantiu total acesso
da populacdo em geral ao exercicio da cidadania plena e a uma efetiva participacédo
politica. E, como afirma Tardif (2002), muitas vezes as legislacdes sdo impostas com
repercussio direta nas praticas docentes, sem que haja uma adequada preparacido destes
para os fins que sdo buscados.
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As garantias constitucionais nio significam, necessariamente, que a realidade sera
marcada pelo acesso universal a uma educacdo de qualidade. Segundo o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2013), as dificuldades de acesso a educacio basica
atingem majoritariamente a negros, sendo também altos os indices dessas dificuldades em
indigenas, especialmente em relacio a brancos.

Esse processo de desumanizacdo e supressido de raizes culturais foi mantido e,
muitas vezes, aprofundado ao longo de toda a Historia do Brasil, culminando com a
sociedade atual que discrimina, muitas vezes sem perceber, ou nega essa discriminagdo
por considerar que ja ¢ um fato consumado. Dai vem a necessidade de repensarmos o
sistema educacional, agindo de forma a contribuir na transformacio de nossa sociedade,
por meio da escola.

No que tange ao ensino de Historia, esse deve cada vez mais debrucar-se sobre as
contribuicdes que pode oferecer e incentivar a memoria dos segmentos sociais excluidos em
uma perspectiva inclusiva, valorizadora da diversidade. Como afirma Fonseca (2003, p. 29),
“Explorar esse territorio, contesta-lo e transforma-lo implica enfrentar uma tematica dbvia
para nos historiadores: a relacdo organica entre educacdo, memdoria e ensino de Historia”

As demandas sdo evidentes e justas, as determinacdes legais sdo claras e as
orientacdes sio ricas e incentivadoras de trabalhos nesse ensino no sentido de valorizar a
contribuicao historica e social de setores marginalizados, como negros e indigenas, como
forma de garantir a igualdade das diversas etnias e fortalecer a cidadania e a democracia.

Cabe, portanto, a escola, assumir este papel de formacido de adolescentes e jovens
em um contexto multicultural, multiétnico, plural, diverso ou seja: “[...] encontrar-se
diante da hipdtese de uma pluralidade de culturas, isto ¢, de sistemas de referéncia e
de significados heterogéneos entre si”. (CERTEAU, 1995, p. 142). A escola situa-se em
um ambiente democratico, reforcando uma visdo igualitdria de todos como cidadédos
participantes e importantes para os processos historicos, sociais, culturais e econémicos.

O carater multicultural, pluriétnico e democratico da sociedade brasileira atual impoe
uma educagdo nacional que reconheca, de forma positiva, a Historia e a Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, juntamente com as determinagdes e orientacoes legais. Assim, para
reparar danos que se repetiam ha mais de 500 anos e resgatar as contribui¢cdes historicas
e culturais de negros e indigenas de forma equanime, a Lei 11.645/2008 contempla a
obrigatoriedade da educacdo Afro-Brasileira e Indigena e determina que essas inclusdes se
deem, preferencialmente, nas areas de Histdria do Brasil, Educacdo Artistica e Literatura.

A determinacéo da inclusio da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
nos curriculos dos ensinos fundamental e médio, por determinacio das Leis 10.639/2003
e 11.645/2008, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei
9.394/1996, ratificam um momento histérico de consolidagio e amadurecimento da
democracia no Brasil e busca, ndo somente transformar o foco etnocéntrico dos curriculos
escolares, mas ampliar esse horizonte para a diversidade étnica, histérica, cultural, social
e econdmica em nosso pais. Nessa direcdo, “a transformacdo do ensino de historia é
estratégica, ndo so na luta pelo rompimento com as praticas homogeneizadas e acriticas,
mas também na criacio de novas praticas escolares”. (FONSECA, 2003, p. 34).
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Negros e indigenas estiveram presentes, e com importante atuacio, nos processos
historicos brasileiros desde o periodo colonial. Valorizar suas contribuicées ¢ dar
significacdo as lutas desses povos e corrigir lacunas na formacéo historica nacional, em
oposicio ao mito de uma suposta democracia racial, através da qual, segundo Freyre (2003),
a miscigenacéo étnica e cultural da formacédo da sociedade brasileira havia produzido um
efeito democratizante na sociedade. O resultado seria uma integracido étnica, que néo
tinha nada de democratica ou igualitaria, pois manteve a visdo de negros e indios em
uma posicdo de submissdo e aceitacdo de uma pretensa superioridade dos brancos - tio
difundida pela historiografia tradicional, como fundamento dessa dominacdo imposta ao
longo de varias geragoes.

Problematizar e questionar tais situacdes permite-nos colaborar na superacdo
de varios instrumentos que permitiram a consolidacio de estigmas e estereotipos
preconceituosos em relacio a negros e indigenas. A existéncia de documentos oficiais com
expressoes como diversidade, inclusdo, cidadania e democracia nio sdo suficientes para
evitar na escola a reproducéo de praticas excludentes, discriminatdrias e preconceituosas.
Segundo Silva (2010), o desafio colocado a escola é a promocido de acdes e atitudes que
traduzam na pratica o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural e social,
com o estabelecimento do respeito entre os seres humanos.

Desta forma, a escola deve adotar uma agenda positiva de inclusido de todos os
sujeitos e promover alteracdes curriculares que permitam a consolidacdo desses avancos
através de sua incorporacio ao cotidiano dos estudantes, com destaque para o combate
ao racismo e a toda forma de discriminacdo. Nesse processo, o professor de Historia tem
papel fundamental, compreendendo a sua importancia e contribuindo na implantacio de
orientagdes educacionais e determinacdes legais, voltadas a necessidade de inclusio da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na realidade das escolas.

Como diz-nos Certeau (1995), o tempo presente demanda a necessidade de
pensar uma cultura no plural, considerando diferentes perspectivas, modos de vida e
compreensoes diversas da realidade, por parametros muitas vezes opostos aos dominantes
e culturalmente enraizados. Essa realidade requer um ensino de Histéria pautado na
desconstru¢do do mito de uma democracia racial.

Desta forma, educacido em geral e o ensino de Historia em particular precisam
avangar para o reconhecimento e incentivo a uma realidade plural, abrangente, e em
permanente processo de reconstrucdo. Esse impeto deve ser o principal condutor das
iniciativas por uma educagdo que respeita e atende as demandas inclusivas, cidadas e
democraticas do século XXI. Na busca de obtencdo de éxito:

[...] a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista
e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relacdes
étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos. (BRASIL, 2013, p. 501).

Desfazer essa mentalidade passa necessariamente pelo reconhecimento de sua

existéncia no interior da sociedade e da escola. Reconhecer e problematizar o racismo
permitem que tais praticas sejam identificadas e evitadas. Cabe, portanto, especialmente
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aos professores de Historia, reconhecer a dindmica das mudancgas sociais no tempo e no
espaco, reconhecendo-se como parte integrante de um processo dinamico que exige que
suas concepgoes e praticas sejam constantemente revistas e repensadas.

O impacto da aplicabilidade da lei 11.645/2008 na
pratica docente de professores de histdéria

Realizamos nossa pesquisa em duas escolas estaduais que oferecem Ensino
Meédio, em uma cidade do interior do Estado do Rio Grande do Norte. Instituicdes que
denominaremos de EEJF e EEME. Essas escolas sdo unicas da rede estadual que oferecem
ensino médio regular nessa cidade polo do Alto Oeste Potiguar, a qual se encontra a 389
quiléometros de distancia da capital, Natal.

No Alto Oeste Potiguar, que abrange trinta municipios desse estado, sdo raras
as pesquisas a respeito de demandas legais e culturais, de modo que ndo encontramos
nenhum trabalho acerca da aplicabilidade da Lei 11.645/2008, cuja compreensio pode
incentivar o desenvolvimento de demais pesquisas que permitam uma adequada discussdo
nas salas de aula, notadamente de escolas publicas, de temas tdo caros a sociedade.

A escola EEJF possui 11 salas de aulas, dentre outras dependéncias e 41 funciondrios
distribuidos em diversas func¢des escolares. Oferta somente o Ensino Médio, cujas aulas
ocorrem nos trés turnos, com duas aulas de Historia por semana em cada turma.

A Escola EEME oferece Ensino Fundamental (anos finais), Ensino Médio e Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA. No Ensino Médio, as turmas estdo distribuidas nos turnos
matutino e vespertino nas quais ocorrem duas aulas de Histéria por semana. Essa
instituicdo emprega 57 funcionarios, também distribuidos em diversas funcdes escolares.

Quanto a construcdo dos dadosnainvestigacio, optamos pela abordagem qualitativa
em virtude dessa trabalhar com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, que correspondem a um espaco mais profundo das relacées, dos
processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacio de variaveis
(MINAYO, 2001), o que vai ao encontro da nossa preocupag¢ido em compreendermos
aspectos de um grupo social, os professores de Historia das escolas pesquisadas, em sua
relagdo com uma demanda legal - a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

Optamos pela entrevista semiestruturada, enquanto técnica, com o intuito de, como
afirmam Gerhardt e Silveira (2009), a partir de um roteiro estabelecido, permitir e estimular
que os entrevistados falassem livremente acerca de assuntos pertinentes ao desdobramento
do assunto principal. Essas entrevistas foram concretizadas, de forma individual, com trés
historiadores que lecionam Histdéria no Ensino Médio das escolas citadas, entre os meses
de agosto e setembro de 2015. Para preservar suas identidades, garantindo o anonimato,
recorremos a codinomes. Na escola EEJF entrevistamos Zumbi e Luiza Mahin e, na escola
EEME, contamos com a professora Joénia - a unica que trabalha nessa instituicdo com o
referido componente curricular.

As entrevistas com Joénia e Luiza Mahin ocorreram nas proprias escolas, em salas
cedidas pelas coordenacdes. J& Zumbi, por ndo constar de horarios disponiveis para nos
atender na escola, recebeu-nos em sua casa, em um fim de tarde.
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Através dessas entrevistas, procuramos estabelecer um didlogo que nos permitisse conhecer
a atuacdo desses docentes em suas praticas de ensino, procurando descobrir como vém lidando
com a obrigatoriedade de trabalhar com a tematica Historia e Cultura Afro- Brasileira e Indigena.
Compuseram essas entrevistas questionamentos acerca da formacio inicial e continuada desses
docentes; como vém se apropriando das tematicas referentes aos conteudos de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena; o que pensam acerca da Lei 11.645/2008 e a visdo de cada um sobre
suas praticas quanto a aplicabilidade dessa lei.

Para a andlise das entrevistas, consideramos as seguintes categorias e indicadores:

Quadro 1 — Categorias de andlise das entrevistas

Categorias Indicadores

- Formagao inicial.

Formag&o Docente ~ .
- Formagéo continuada.

- Conhecimento sobre a legislagdo.
ALei 11.645/2008 na pratica docente - Avaliacdo da importancia da lei.
- Impactos da legislagdo na escola.

Fonte: elaborado pelos autores.

Assim, interpretamos os dados procurando averiguar como os professores
compreendem, na materializacio de suas praticas, o impacto da obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

A necessidade de compreendermos o que expressam os docentes, acerca de suas
praticas, ocorre em sintonia com o que nos diz Tardif (2002, p. 230) quando afirma:

[...] a pesquisa sobre o ensino deve se basear num didlogo fecundo com os professores,
considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos competentes que detém saberes
especificos ao seu trabalho.

Nesse processo de estabelecimento de didlogo, fez-se necessario entendermos
tracos da trajetoria percorrida pelos sujeitos. Assim, iniciando por Zumbi, esse concluiu
recentemente o curso Técnico Integrado em Informatica no Instituto Federal do Rio Grande
do Norte - IFRN e se encontrava cursando o segundo ano do curso superior em Ciéncia e
Tecnologia na Universidade Federal Rural do Semidrido - UFERSA, ambos na cidade de
Pau dos Ferros/RN.

Trabalhando com educagédo ha mais de vinte e seis anos, Zumbi iniciou sua atividade
docente na iniciativa privada em sua cidade natal (Sousa/PB), onde lecionou, nesse setor,
em pouco mais de um ano, os componentes curriculares Matematica, Geografia e as extintas
Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil - OSPB. O professor
s6 veio a trabalhar com Historia na rede publica estadual potiguar, quando ingressou
através de concurso publico, em 1990, na EEJF, na qual estd, até hoje, “aguardando a
aposentadoria” (como nos disse). De fala mansa e em tom baixo, esse senhor tem a pele
clara e se declara branco, demonstrando em suas palavras certo desanimo quando se
refere as suas praticas e as de seus alunos.
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Luiza Mahin mostrou-se, entre os entrevistados, a que parecia estar mais a
vontade com a nossa presenca. Nascida na capital do Estado de Sdo Paulo, tem olhos
claros e uma pele mulata, o que representa a tipica mistura étnica que marca a sociedade
brasileira. Mesmo se declarando “negra com muito orgulho”, por ser de familia negra,
faz ironia com a cor de sua pele e cita preconceitos sofridos desde a infancia por ter uma
pele mais clara que a da sua irm4, afirmando que “a minha familia, ela é negra, apesar
de eu ser dessa cor horrorosa, nem ¢ carne nem ¢ peixe. Minha irma ela ¢ negra a gente
sofreu muito preconceito porque perguntavam se a gente era irmi, filha do mesmo pai,
da mesma mée...".

A professora revela ter sofrido discriminacio e demonstra algo comum na sociedade
brasileira, um preconceito enraizado e que muitas vezes ignora a miscigenacdo. A docente
veio para o Rio Grande do Norte em 1996, acompanhando a mée que voltava para sua
terra natal, com as filhas menores, ap6s um processo de separacdo no ambito matrimonial.
Concluiu o curso de Licenciatura em Historia no ano de 2008, pela Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - UERN, no nucleo da cidade de Alexandria - RN. Afirma, de
forma empolgada, sonhar com mestrado e doutorado, tanto para melhorar sua pratica
docente como o salario.

Ingressou na instituicdo EEJF em 2013, por meio de concurso publico, tornando-se
desde entdo professora efetiva da rede publica estadual. Além de Historia, viu-se obrigada
a lecionar, desde que ingressou nessa escola, em algumas turmas (todas de Ensino Médio),
nos trés turnos, os componentes curriculares: Artes, Sociologia e Educacio Fisica como
forma de completar sua carga horaria. Esta situacdo da-se devido ao interesse da professora
de evitar ter que dar aulas de Historia em outras escolas, de outras cidades, ja que nio
ha mais vagas para Historia nas duas escolas estaduais (unicas) existentes no municipio,
interior do Rio Grande do Norte, onde realizamos a pesquisa.

Diferente de seu colega Zumbi, Luiza Mahin ndo participou da selecdo do livro
didatico utilizado na escola devido, no periodo da escolha, estar afastada do trabalho por
motivo de doenca. Lamentou néo ter participado dessa escolha, revelando ser um sonho
seu, pois “sempre trabalhou com a escolha de terceiros”.

A terceira professora ¢ a mais jovem entre os docentes que colaboraram com nossa
pesquisa. E também a de formaciio superior e ingresso na rede publica estadual mais
recentes. Joénia chamou nossa atencdo pela objetividade em suas respostas e atitude
desde os primeiros contatos. Ela tem a pele clara e cabelos ruivos; declara-se de etnia
branca e é natural de Pau dos Ferros/RN.

Sua experiéncia, no campo da docéncia, teve inicio em 2011 e se estendeu até 2013,
durante o periodo em que cursava Licenciatura em Histdria; ocasido em que ingressou no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Assim, lecionou como
bolsista em escolas estaduais e municipais da cidade de Caico - RN. A partir de maio
de 2015, passou a atuar na iniciativa privada, trabalhando em um curso particular que
oferece aulas preparatdrias para concursos publicos em geral, na cidade Pau dos Ferros.
Também nesse ano teve a oportunidade de ingressar, por meio de concurso publico, no
magistério sendo lotada na escola EEME. Como ¢ nova nessa institui¢do, niao participou
da escolha da colecéo de livros didaticos adotados para o triénio 2015-2018.
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0 exposto faz-nos perceber o ensino de Historia exercido por professores de diferentes
etnias, sexo. Um homem e duas mulheres; uma negra e dois brancos; um experiente
professor, aguardando aposentadoria, e duas jovens, em inicio de carreira.

Formacao e capacitacao dos professores

Iniciamos as entrevistas com perguntas voltadas a formacdo e capacitacdo dos
professores Zumbi, Luiza Mahin e Joénia, por entendermos que a compreensio da forma
como trabalham o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena tem relacdo
com 0s processos que envolvem a sua formacdo docente — além de concepcio, ideologia
e realidade vivenciada.

O primeiro a se pronunciar foi Zumbi, que trabalha na EEJF. Sua formacéo
académica data de 1988, ocasido em que concluiu o curso de Licenciatura em Historia pela
Universidade Federal de Campina Grande - Campus de Cajazeiras/PB. Desde entdo, nio
frequentou cursos de pds-graduacdo. O professor pontuou “que sempre procura assistir
aos cursos de capacitacdo ou palestras” que eventualmente sido oferecidos na propria
escola em semanas pedagogicas que ocorrem antes do inicio do ano letivo. Esses cursos/
palestras, que ocorrem no inicio de cada ano letivo, nfo sdo dedicados exclusivamente a
processos de formacio docente, sendo marcados pela limitacio de tempo que normalmente
¢ insuficiente para a problematizacio de questdes pertinentes a escola e ao processo
de ensino e aprendizagem, como pudemos averiguar. Esta limitacdo de tempo impede o
acesso e a discussdo de textos como os de teses, de dissertacdes, de livros e obras em geral
que poderiam e deveriam ser lidos e discutidos como forma de subsidiar e embasar as
diversas questdes colocadas a realidade das escolas.

Zumbi confessou ter se acomodado em relagdo aos estudos (no ambito da educacéo)
e revelou que muitos colegas ja o questionaram por nunca ter feito uma pds-graduacéo,
um mestrado, mas relata nunca ter tido tempo ou oportunidade para tal, e agora, como ja
esta perto de se aposentar, acredita que “ndo adianta mais”.

Acreditamos que esta situacdo de auséncia de processos de formacdo complementar,
seja em nivel de pds-graduacio ou cursos de capacitacdo, pode gerar prejuizos as praticas
docentes, na medida em que limitam o processo de desenvolvimento de saberes, da
producédo de conhecimento e aprimoramento da pratica, uma vez que:

[...] a formacdo profissional ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e os conhecimentos
profissionais partilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento. (TARDIF, 2002, p. 249).

Luiza Mahin, por sua vez, relatou que iniciou sua atividade docente em 2005, em
uma escola publica, quando ainda cursava a licenciatura em Histéria pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Acrescentou que “uma diretora conhecida,
ao saber que cursava Licenciatura em Histdria”, a chamou para dar aulas de Geografia,
afirmando ser “exatamente o que estava precisando, ja que era tudo a mesma coisa”.
A partir da experiéncia inicial com o ensino de um componente curricular, diferente
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do que estava estudando na graduacdo, ela diz: “ainda foram mais de dois anos
lecionando além de Geografia, Ciéncias e Artes, até iniciar atividades de ensino em
Historia”. Sua remuneracédo vinha através de bolsa, que nédo especificou, mas pontuou
que normalmente trabalhava o ano todo e s6 recebia no final do periodo letivo ou
“entdo ainda tinha os arrumadinhos, tipo ficavam as horas suplementares no nome
de um professor, de outro professor, de outro professor, ... e esses professores iam
recebendo e iam me passando”. Apos concluir a graduacdo, cursou Especializacdo em
Histéria do Brasil, na modalidade Educacio a Distancia pela Faculdade Internacional
do Delta em Parnaiba - PI.

Continuando, disse-nos: “ndo cheguei a ter disciplinas especificas sobre assuntos
ou tematicas de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curso de graduacdo” -
concluido no mesmo ano da promulgacédo da Lei 11.645/2008. Segundo Luiza Mahin, nem
mesmo “a parte de Historia negra ou africana, que ja havia se tornado obrigatoria alguns
anos antes” (por determinacéo da Lei 10.639/2003) foi abordada de “maneira adequada” na
graduacdo em Historia. A professora ainda acrescentou, criticando a inadequada formacéo
na licenciatura para o cumprimento da referida lei: “Ndo aprendemos de maneira que fosse
suficiente para [...] uma preparacio adequada, para lidar com estes temas ou um processo
mais eficiente de conscientizacdo, sobretudo da necessidade de combate ao racismo, tdo
presente em nossa realidade”

Discorreu, também, que sempre buscava participar de rodas de conversa,
seminarios e palestras sobre diversidade e Histéria e Cultura Africana, em especial,
“por questio de afinidade, notadamente quando sabia da ocorréncia deste tipo de
atividade em ambientes externos [...]". Essa afinidade, que se da por uma identificacéo
étnica apresentada pela professora, favorece uma maior ateng¢do a conteudos de
histdria e cultura afro-brasileira, possibilitando um impacto na pratica docente. Como
nos diz Rocha (2014, p. 46):

[...] as predilecdes pessoais por um ou outro grupo de manifestacées ou produtos culturais,
construidas na cotidianidade, bem como as constituidas durante sua formacdo académica, levam
os professores a ampliar um repertorio.

Essa “ampliacio de repertorio” ¢ um importante instrumento no processo de ensino
e aprendizagem, pois um professor, com uma compreensio mais ampla do mundo, tem
mais condicdo de efetivar em sala aula discussdes acerca de racismo e discriminagdo
que nio foram reavaliados ou revistos como forma de superar concepc¢des equivocadas,
preconceitos e esteredtipos.

A ultima docente, Joénia, concluiu o curso de Licenciatura em Historia em 2013.2,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) - Campus de Caico e se
encontrava cursando Especializacdo em Ensino de Historia e Geografia, na Faculdade
Integrada do Cruzeiro - FIC, instituicdo particular. Segundo a docente, havia na grade
curricular de seu curso de Licenciatura em Historia da UFRN, um componente curricular
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especifico para Historia Africana. Ja com relacio a Historia e Cultura Indigena, a professora
afirmou néo ter sido ofertado.

Acrescentou pretender cursar mestrado na area de Historia ou Educacéo, mas que as
suas prioridades, no momento, diziam respeito a conclusio desse curso de especializacdo
e do curso superior em Ciéncia e Tecnologia que estava cursando, na Universidade Federal
Rural do Semiarido (UFERSA) - Campus de Pau dos Ferros/RN, pois “estudar sempre é
bom e abre novas perspectivas”.

Essas duas professoras demonstram interesse e consciéncia da necessidade de
continuar estudando e se aperfeicoando, o que ¢ esperado para docentes que trabalham com
jovens que vivem em um mundo marcado pela dinamica da rapidez das transformacdes,
motivadas especialmente pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico crescente. Essas
mudancas exigem que o professor nunca pare de estudar, de se capacitar. Esse ¢ um
importante instrumento no processo de ensino e aprendizagem, pois um professor com
uma visdo mais ampla tem maior capacidade de fomentar o interesse e pensamento de seus
alunos para a apreensdo da tematica em evidéncia na construcdo de multiplas leituras e
interpretacdes. Nesse sentido, uma formacéio de professores de Historia, em conformidade
com as questdes multiculturais, implica tensodes e desafios inerentes a atualidade.

Os trés docentes, ao discorrerem sobre seus processos de formacdo, capacitacio e
experiéncias, envolvendo o ensino, sinalizam para uma compreensio de que as realidades
em que estiveram e estdo inseridos podem impactar em suas praticas, particularmente
no modo de trabalhar a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e sua valorizagdo
como forma de incentivar e reforcar a cidadania e o respeito a diversidade, pois “os
contextos historicos vividos pelos professores, em diferentes épocas, revelam dimensoes
das lutas pela sobrevivéncia e dos embates politicos cotidianos, por vezes ignorados pela
historiografia”. (FONSECA, 2003, p. 79).

Assim, mudancas na legislacdo que impactam, ndo somente no conteudo, como
também na forma como se deve trabalhar o ensino em geral e a Historia em particular,
demandam maior fiscalizacéo sobre o seu cumprimento e eficientes processos de formacéo
docente, sob risco de ndo serem atingidos os objetivos propostos. E esses processos devem
ser incentivados pelos drgdos governamentais e pelos gestores escolares. Incentivos
que vdo de beneficios salariais a melhorias nas condi¢des de trabalho e uma melhor
organizacido do espaco-tempo.

A formacio continuada deve ser inserida no cotidiano das escolas, como forma de
garantir que a educagdo basica acompanhe as mudancas legais e as transformacdes gerais
que interferem no cotidiano dos alunos, evitando um distanciamento entre a escola e a vida.

Cabe, ainda, as universidades e institui¢cées de Ensino Superior, principalmente as que
oferecem Licenciatura em Historia, promover alteracdes no seu curriculo (se ainda nédo o
fizeram), no intuito de contemplar as exigéncias legais, permitindo que desde a formacao
inicial, os docentes tenham uma mais adequada preparacdo para trabalhar com essa
tematica. O que nio impede que haja uma maior aproximacéo entre instituicées de ensino
superior, professores egressos e as escolas, especialmente através do atendimento por parte
das primeiras, no que se refere as demandas de formacio complementar e continuada.
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A lei 11.645/2008 na avaliacao dos professores

Conhecermos as opinides dos professores historiadores sobre a Lei 11.645/2008 e
a avaliacdo que fazem de sua importancia e seus impactos na escola constitui o objetivo
deste item. Iniciando por Zumbi, este afirmou conhecer a lei, ndo por seu numero, mas
pelo seu teor, dizendo que: “A lei eu conhecia, mas pelo numero, ndo. Eu nem sabia
que era esse numero ai, mas desde 2008 que ela foi decretada, né?”. Segundo Zumbi,
“desde entdo ja comecei a trabalhar com tematicas de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, mesmo sem que o livro trouxesse esses conteudos [...]"

A primeira impressio do professor sobre a lei, foi que esta obrigatoriedade trouxe
algo que ele chamou de “diferente” para a escola, por nio se ter referéncia nos livros
didaticos “nem sobre o indigena nem sobre o africano, né? Foi uma coisa nova, mas que, aos
poucos, foram se adaptando”. O professor falou de mudancas nos livros, do ponto de vista de
uma maior presenca dessa tematica e deu continuidade afirmando: “ainda ndo percebi um
impacto significativo na escola ou na sala de aula, em virtude da maior presenca de assuntos
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” e acrescentou: “os alunos nio estranharam
muito por se reconhecerem descendentes destes povos” e entenderem, segundo o professor,
“que somos o pais com mais mistura de racas, entdo ndo estranharam”.

O professor expressou que, quando a lei citada foi promulgada, mesmo nio havendo,
naquela ocasido, nos livros didaticos uma referéncia a tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, ja passou a realizar discussdes em sala de aula.

Ao discorrer sobre a constituicdo étnica no Brasil, dando énfase a “mistura de racas”,
oferece-se um significado mais de um intercimbio genético em que diferentes etnias se
reproduziram entre si, gerando uma populacdo marcada por uma diversidade apenas de
cor da pele em que todos os grupos se misturaram e geraram uma descendéncia diversa.
Por esse aspecto, sua pratica de ensino parece ndo favorecer a uma maior valorizagdo das
contribuicées dos diversos grupos sociais para a formacio do nosso pais.

O ensino de Historia deve, cada vez mais, debrucar-se sobre as contribuicdes que
pode oferecer e incentivar a memdria dos segmentos sociais excluidos em uma perspectiva
inclusiva e valorizadora da diversidade. Pois, como afirma Fonseca (2003, p. 29), “explorar
esse territorio, contesta-lo e transforma-lo implica enfrentar uma teméatica obvia para nos
historiadores: a relacio organica entre educacio, memoria e ensino de Histdria”

Luiza Mahin, por sua vez, expressou que conhecia o teor da Lei 11.645/2008 e
afirmou: “apesar de considera-la interessante, vejo como absurda a necessidade de uma lei
para obrigar os professores a trabalharem com assuntos que deveriam estar no cotidiano
das salas naturalmente”. Mostrando-se nitidamente cética acerca da eficiéncia da lei, a
professora afirmou que entende “que esta lei funciona como o dia do Indio ou o dia
da Consciéncia Negra”. Na medida em que observa as pessoas “passarem o ano todinho
fazendo piadas racistas, tendo opinides, e ai no dia 20 [de novembro] vocé tem que ter a
consciéncia de que eles sio um grupo importante pra [sic.] nossa cultura; foi um grupo
que foi sofrido, foi perseguido”.

Na expressdo dessa professora, ha hipocrisia em uma sociedade que discrimina alguns
sujeitos de sua Histdria, mas elege dias especificos do ano para exaltar ou homenagear
esses grupos, apesar de manter atitudes racistas ao longo do ano - o que representa a
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inexisténcia de impactos significativos da lei no cotidiano escolar. Na opinido de Luiza
Mahin, por mais que haja uma obrigatoriedade ndo so de Historia, mas também de outros
componentes curriculares de trabalharem tematicas relacionadas a indios e negros, uma
lei que obrigue os professores a trabalharem esses assuntos nédo ¢ suficiente para garantir
que ocorram alteracdes significativas no cotidiano escolar. Apesar das criticas tecidas e
ressalvas a referida lei, afirmou “considerar um avango que pode contribuir para um futuro
de maior respeito e reconhecimento das contribui¢des destas etnias e de seus descendentes
para a formacéo social e econdomica do Brasil”.

Luiza Mahin também se referiu ao livro didatico, pontuando que o mesmo nio traz
informacdes suficientes sobre esses assuntos, afirmando que “vocé ndo vé muito falando
sobre... ou entdo € s6 umas pinceladas e se for comparar a questdo indigena com o negro,
o indigena ainda ta muito aquém”.

Constatamos que a professora, que se declara negra e que ja sofreu preconceito,
fala com destreza que o racismo e a discriminacio estdo presentes na realidade de forma
corriqueira e enraizada, e que a simples imposicdo de uma lei ndo parece ter o poder de
garantir as transformacdes que beneficiem e promovam o reconhecimento e a inclusdo de
grupos sociais marginalizados em nossa sociedade. Para Fonseca (2003, p. 79), “os relatos
de situacdes partilhadas, dificuldades, tristezas e alegrias demonstram como determinadas
experiéncias histdricas sdo potencializadoras do desenvolvimento pessoal e profissional
de cada um dos sujeitos”.

A professora Joénia, por sua vez, disse ter ouvido falar muito nessa lei, “apesar de nunca
ter pego o artigo pra [sic.] ler direitinho”. Retomando o que havia dito anteriormente acerca de
ter na “[...] grade curricular de seu curso de Licenciatura em Histéria da UFRN, uma disciplina
especifica para Historia Africana, tanto mundial como brasileira [...]", enfatiza: “a gente teve
uma base muito boa quanto a isso”. J& com relacdo a Historia e Cultura Indigena, mesmo
néo tendo sido oferecidos componentes curriculares especificos, considerou satisfatérios os
estudos realizados sobre estes povos na parte do Brasil colonial e também no componente
curricular Historia da América. Desta forma, expressou que os conhecimentos construidos na
Universidade representou um contributo para “trabalhar de acordo com os parametros da lei”.

Demonstrou, também, certo incomodo com a necessidade de uma lei para obrigar os
professores a trabalharem com assuntos que “muitas vezes eram deixados de lado”. Todavia,
entende que esses assuntos sdo “primordiais, pois dizem respeito a composicdo étnica de nosso
povo”. Para ela, deveria ser algo natural na escola a valorizacdo da identidade nacional, através
do ensino e estudo equanime das contribuicdes historicas dos diversos grupos étnicos que
contribuiram para a formagdo do povo brasileiro. Mas, como isso ndo acontece na realidade
em todas as escolas do pais e de nossa regido, considera apropriada a lei, afirmando que “veio
a calhar sim [...], porque meio que faz com que todos nds estudemos a nossa identidade”.

Para a docente, a obrigatoriedade da inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena no ensino de Historia do Brasil nfo alterou tanto sua pratica docente,
pois preservou, considerando o que aprendeu na academia, o estudo voltado para o
reconhecimento da importancia das acées dos diversos atores sociais, e ndo somente o0s
herois ou elementos de classes dominantes. Expressou que a lei contribuiu para “modificar
muito a pratica em geral, porque ¢ um assunto que muitas vezes ficava de lado, né?
Principalmente a Historia Indigena”.
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Ao fazer essas ponderacdes sobre a lei a professora, que teve formacdo académica
mais recente, refor¢a-nos o entendimento da relevancia de um processo de formacdo na
academia que trate da tematica em evidéncia, propiciando uma pratica no magistério
que tribute para o reconhecimento das diversas contribuicdes dos varios setores que
compdem a sociedade brasileira.

Avaliou de forma procedente o impacto da referida Lei na escola, afirmando que “os
alunos parecem dar mais valor e tém aumentado a assimilacdo sobre as contribuicdes historicas
de indios e negros”, apesar de perceber entre os discentes uma maior proximidade, interesse ou
empolgacio por aspectos ligados a historia e cultura dos negros. Observa que ha uma maior
dificuldade de assimilacdo, por parte desses discentes, no que se refere a historia e cultura
indigena. Segundo a docente, isso acontece em virtude do longo periodo em que essa tematica
“foi tratada de uma maneira sem valor”. Diante desta situacio, Joénia expressou que tem se
preocupado, em sua pratica, com a desmistificacdo deste sentimento de maior distanciamento
em relagdo aos indios (que percebe entre seus alunos) e que tem procurado fazer com que
percebam “que na verdade eles estio tio proximos [dos indigenas] que nem sabem”.

A professora evidencia uma preocupacdo e sensibilidade quanto as lacunas de
aprendizagem em seus alunos, ao mesmo tempo que demonstra procurar exercer a
importante funcio docente de contribuir para corrigi-las. O que se da no incentivo aos seus
alunos, ndo somente na construcio de percepg¢des de algo que lhes foge a compreenséo -
como no caso do distanciamento em relacio a histdria e cultura indigena -, como também
na conscientizacdo de suas origens ligadas aos indigenas, ao lado de um sentimento de
pertencimento que diminua esse distanciamento.

Os trés professores foram unanimes em reconhecer a importancia da Lei, mas nédo
a consideram suficiente para provocar mudancas efetivas nas escolas, no sentido de
superacdo de preconceitos enraizados em praticas sociais fortemente presentes em nossa
sociedade. O que requer adocdo de politicas educacionais e estratégias pedagogicas que
promovam a valorizag¢do da diversidade nos diferentes niveis de ensino. Um ambiente
livre, plural, diverso, democratico e cidaddo - como apregoa os objetivos da lei.

A pesquisa revela a importancia e a necessidade da formacdo continuada dos
professores, no tocante a essa tematica, ja que dois deles ndo as tiveram contempladas
nas universidades onde estudaram - e uma docente, embora tenha estudado na academia
Histdria Africana, ndo teve os mesmos estudos com relacdo a historia e cultura indigena.

Lacunas nos processos de formacdo académica de professores de Histéria, como os
revelados nas entrevistas, podem estar dificultando a consolidacdo da Lei 11.645/2008
nas escolas publicas de Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Norte. Essa discussdo
aponta para que futuras pesquisas possam se debrucar e se voltar para o papel da formacéao
docente e sua relacdo com a consolidacdo da Lei 11.645/2008.

Evidenciamos a existéncia de certa autonomia para os professores trabalharem com
os diversos assuntos, como os determinados na lei, podendo favorecer aos alunos momentos
de reflexdo quanto ao reconhecimento e importancia dos diversos segmentos sociais, na
construcéo histdrica e social do Brasil, percebendo-se como cidaddos no processo historico
(independentemente de sua posicdo étnica, social, economica, ideoldgica ou cultural).
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O professor de Historia, ao dialogar com o mundo em que vive, com os desafios,
lutas e sonhos, aprimora o0 modo como reconstrdi e interpreta a relacio passado/presente/
futuro e contribui para que seus alunos alcancem o mesmo.

Consideracoes finais

Averiguar a aplicabilidade da Lei 11.645/2008 quanto a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, em praticas de professores de Histdria, permite-
nos considerar a importancia dessa lei no auxilio a correcio de injusticas praticadas contra
negros e indigenas, especialmente por uma Historia eurocéntrica que tradicionalmente
valorizou os brancos e colocou aqueles grupos em posi¢des de submissao e até exclusio.

Entretanto, a simples imposicdo legal da obrigatoriedade de se trabalhar com tal
tematica nlo garante uma plena execucio das determinacdes legais, na medida em que
professores, que sdo os principais responsaveis pela execucdo, apresentam lacunas no
ambito da formacéo inicial e continuada para trabalha-las.

A consolidagio da Lei 11.645/2008 depende ainda de fatores politicos, especialmente
através de mobilizacdes de setores da sociedade preocupados em garantir a democracia no
Brasil, sejam progressistas, legalistas, intelectuais, associacdes de classe e, especialmente
os diversos grupos ligados aos meios académicos, com o intuito de pressionar vereadores,
deputados e senadores no sentido de evitar o avancgo de projetos que tramitam nas esferas
legislativas municipais, estaduais e federal, que colocam em risco diversas conquistas
democraticas e um dos pilares da educacdo no século XXI: o aprender a conviver.

E preciso que a sociedade civil e os diversos setores ligados e comprometidos com
uma educacio de qualidade se unam e se mobilizem para combater quaisquer propostas ou
projetos de lei que estejam na contramdo da construcdo e consolidagdo de uma sociedade
e escolas plurais, laicas e democraticas, fundamentais para um projeto civilizador e
emancipador de nagdo.

Com este trabalho buscamos colaborar e fornecer elementos, informacées e sugestoes que
possam auxiliar na efetiva aplicacio da Lei 11.645/2008 em escolas publicas, tanto em nivel local
quanto regional e nacional, ajudando a superar um ensino de Historia de carater eurocéntrico,
que marca a educacdo nacional ha muitas décadas e que ndo dd a devida importincia as
contribuicdes histdricas e culturais de matrizes indigenas, africanas e afrodescendentes.

Reconhecemos que a revisdo historiografica do que vem sendo contado acerca de
nossos antepassados ndo ¢ uma tarefa que trara efeitos imediatos. O avanco consiste
em estancar praticas de exclusido e reconstruir um ensino Histéria do Brasil que coloque
negros e indigenas no patamar de importancia que realmente tém.

Um processo de ensino-aprendizagem de Historia voltado para a interacdo de
diferentes matrizes culturais, como forma de fortalecer as relagdes interétnicas, requer:
a) politicas educacionais e estratégias pedagogicas favorecedora de uma integragio
de diferentes setores da educacdo, com destaque para a adocdo de Projetos Politicos
Pedagdgicos que reflitam o compromisso da escola com essas demandas; b) questionamentos
de relacdes étnicas baseadas em preconceitos que desqualificam negros, indigenas e
mesticos; c) valorizacio e divulgacdo de processos de resisténcia individuais e coletivos;
d) compreensio dos valores e lutas através da sensibilizacido ao sofrimento desses grupos
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e suas descendéncias - resultados da escraviddo, exclusdo e preconceitos a que estiveram
historicamente submetidos; e) criacdo de condicoes para que negros, indigenas e mesticos
possam cada vez mais frequentar os sistemas escolares e nido serem submetidos a rejeicio
ou exclusio; e f) garantia dos direitos de ver registradas e abordadas de maneira equéanime
as contribuicdes histoéricas e culturais de seus antepassados.

E vital que os professores de Histéria recorram, em suas praticas de ensino, a
valorizacdo da memoria dos diversos grupos étnicos que compdem a nossa sociedade,
como forma de incentivar nos alunos a audicdo da voz de excluidos e as licdes que podem
trazer para enriquecer suas experiéncias.

Com a imersido dos jovens em um mundo de novidades tecnoldgicas, com amplo
acesso a informacoes, torna-se necessario, cada vez mais, formar as novas geragcoes para o
exercicio da cidadania, estimular os alunos a compreenderem o contexto social, a necessidade
de interpretar fatos a partir da histéria, como um pressuposto para um trabalho edificante.

Diante do exposto, consideramos a necessidade de um ensino de Historia, cada vez
mais, voltado para a diversidade e que incentive a inclusdo das diversidades inerentes
a realidade brasileira, ndo somente no ambito da etnicidade, como também de género,
ideologia e religido.

Assim, faz-se necessario reformas nos diversos niveis da educagdo nacional para uma
adequada execucdo e um alcance eficiente dos resultados propostos pela Lei 11.645/2008.
Tais reformas devem ocorrer nos processos de formacido docente nas universidades, com
a inclusio dessa tematica em componentes curriculares (para aquelas que, ainda, nio o
fizeram), seja na graduacdo como na pos-graduacio, e que as escolas abram espacos para
essas discussoes, assim como os gestores e entes governamentais oferecam formacéo e
incentivem os professores a participarem desses processos formativos.
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