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Resumo

Este trabalho foi baseado em uma pesquisa, de carater investi-
gatdrio, que buscou compreender as vivéncias escolares de jo-
vens alunos moradores da Vila da Luz, que se localiza na
periferia de Belo Horizonte, cujo cotidiano é marcado pela vio-
Iéncia, pela inseguranca publica e pela exclusdo social.
Examinou-se como as vivéncias fora da escola invadem o coti-
diano e reorientam atitudes e comportamentos dos alunos en-
tre si, e destes em relacdo aos professores e a outros agentes
escolares. Buscou-se caracterizar sociologicamente o ambiente
escolar como espaco de interacdes complexas, no qual violén-
cia simbolica e agresséo fisica se entrecruzam, propiciando um
tipo de vivénciaescolarbaseada no medo e na ansiedade. Foca-
lizou-se a experiéncia e as representagdes sociais dos jovens
alunos, com o intuito de compreender como eles constroem
suas identidades, tendo a violéncia como pano de fundo em
suas relacBes grupais e interpessoais.

Assim, a investigacao abriu possibilidades para se pensar a es-
cola como espaco de mediagdodeconflitosedeconvivénciada
diversidade cultural e social. Centrado em uma metodologia de
pesquisa participante com énfase no modelo interpretativista,
este estudo permitiu aprofundar questdes referentes a educa-
¢do e subjetividade, sob a dticadealgunstedricosimportantes,
tais como Anthony Giddens, Norbert Elias e Erik Erikson.
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Abstract

This work deals with the school experiences of young pupils
living in Vila da Luz — a neighborhood on the outskirts of Belo
Horizonte, Brazil - whose daily life is characterized by
violence, public insecurity, and social exclusion.

The exploratory study examined how experiences outside
school, particularly in Vila da Luz, infringe on their daily
lives and reorient pupil’s attitudes and behaviors among
themselves and towards teachers and other school workers.
The school environment was sociologically characterized as a
space of complex interactions, in which symbolicviolence and
physical aggression intersect, giving rise to a school
experience based on fear and anxiety. The experiences and
social representations of young pupils were emphasized with
a view to understand how they build their identities when
their group and interpersonal relations take place against a
background of violence.

Thus, the investigation offered possibilities to think the
school as a space for the mediation of conflicts and the
coexistence of social and cultural diversity. Centered on a
participative research methodology with emphasis on the
interpretative model, this study permitted developing issues
concerning education and subjectivity under the optics of
some important theorists such as Anthony Giddens, Norbert
Elias, and Erik Erikson.
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Medo, imobilizacao e
hipotese da escola

Quando esta pesquisa foi iniciada, uma
ampla investigacdo preliminar sobre quais as
regides da cidade estariam vivenciando de for-
ma acentuada a violéncia nas escolas foi feita,
partindo de um pequeno levantamento que ja
havia sido realizado pela Secretaria Municipal
da Educacdo.' Ao chegar a escola “Professora
Inés Gongalves” um fato era novo e singular se
comparadoaosdeoutrasescolas:umalunoha-
via comparecido, armado, a aula. A dire¢do da
escola sup6s que esse aluno fosse morador de
um bairro pobre, a Vila da Luz, motivo pelo
qual ele, por alguma razdo, precisaria levar a
arma para a escola. Foi nesse momento que a
dimensdo do contexto da Vila passava a ser o
centro de nossa atengdo. A escola atendia os
alunos dessa Vila, mas também alunos de bair-
ros mais proximos da escola, de maior poder
aquisitivo. Somente no decorrer da pesquisa é
gue pudemos ver as rivalidades entre a Vila da
Luz e uma outra Vila, o Conjunto ABC.’ Para
chegaresairdestavilaéprecisopassarpelaVila
da Luz, o que agrava a situagdo de confronto
entre essas duas comunidades, como observa-
mos pelos relatos dos jovens da Vila da Luz no
decorrer da pesquisa. A prépria escola se sur-
preendeu com essa rivalidade e ndo tinha a di-
mensdo dessa repercussdo em seu interior. A
hipotesedaescolaparaosatosdeviolénciaque
ocorriam em suas dependéncias, em especial
para o fato de um aluno comparecer armado,
era a violéncia do local de moradia do jovem,
conhecida por toda a comunidade préxima.

Vivenciar a violéncia no local de moradia
(no caso, a Vila da Luz) pode se tornar um ele-
mentoconstituintedaidentidadedosjovens?E
mais: quando esses jovens vdo para a escola,
como se comportam, se organizam, convivem e
criam estratégias de convivéncia com os outros
alunos? A imagem que os outros alunos fazem
dos jovens da Vila da Luz também participa na
constituicdo da identidade deles? Nesse senti-
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do, as falasdosjovenssobresuasvivénciasna
Vila da Luz foram imprescindiveisparaacom-
preensdo das questdes acima colocadas.

Atores, identidade e
metodologia - a construcao

As discussBes tedricas das categorias
utilizadas para a analise das questfes propos-
tas partiram, essencialmente, dos referenciais
de Anthony Giddens, Norbert Elias e E. Erik-
son. Foram utilizadas nessa pesquisa a obser-
vagdo, as conversas informais com os alunos
dentro das salas de aula, durante o recreio,
nas entradas e saidas da escola, etc., além das
entrevistas semi-estruturadas, atividades em
grupo a partir de exposicao de gravuras, da
exibicdo (parcial) de uma fita de video® e de
associacdes livres a partir da palavra indutora
jovem. As atividades em grupo foramfilmadas
pelos préprios alunos, com exce¢do das asso-
ciacdes livres, que ndo foram filmadas. Essa
metodologia se justificou pela necessidade de
nao expor os jovens moradores da Vila da Luz
separando-os dos demais e sobretudo pela di-
ficuldade encontrada em reuni-los ao mesmo
tem po e tam bém nos mes mos dias (haum alto
indice de absenteismo).

A intencionalidade dos atos, as percep-
¢cOes dos atores e o carater intersubjetivo dos
significados foram altamente privilegiados. J&
no que concerne a identidade, buscou-se

1. Esse levantamento foi feito por meio de um questionério enviado
para as diretorias das escolas em Belo Horizonte, no qual elas deveriam
responder perguntas sobre a violéncia: se existia ou ndo violéncia na
escola, qual era o tipo de violéncia mais comum, etc. De posse desse
material, partimos para a Regional (conjunto de bairros) onde a
violéncia estava sendo mais citada. Todas as escolas de ensino noturno
que atendiam alunos no ensino regular noturno (5% a 82 série) foram,
inicialmente, entrevistadas, antes da escolha pela escola “Professora
Inés Gongalves”.

2. 0 Conjunto ABC fica localizado nos “fundos” da Vila da Luz. Esse
conjunto foi “projetado” pela Prefeitura para transferir moradores de
um local onde n&o havia a menor infra-estrutura, segundo relato dos
jovens entrevistados.

3. Fita: ABCD Jovens — Sindicato dos Metaldrgicos do ABC S&o
Paulo e TV dos Trabalhadores.
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entendé-la fcomo um conjunto de imagens,
representacgdes, conceitos de si, sendo considera-
do, especialmente, o carater dialético de sua
construcdo, a saber, a importancia da alteridade
nesse processo. Assim, foi necessario a incluséo,
na metodologia, de procedimentos que pudes-
sem fornecer dados para a compreensdo da im-
portancia do outro nesse processo.® Por ser
dialética, além de determinada, a identidade é
também determinante, pois o jovem tem um pa-
pel ativo, quer na construcdo desse contexto a
partir de sua interacdo, quer na sua apropriacao.
Aidentidadesépodeserconstruidaapartirdessa
interacdo. Interessou-nos, portanto, a percepgdo
gue os alunos tém uns dos outros e da violéncia
gue testemunham e vivenciam em seus locais de
moradia(emespecialnaViladalLuz)enaescola.

Sendo, os jovens, sujeitos histdrico-so-
ciais, a analise, obviamente, ndo se mantémes-
tatica durante o passar dos anos e os autores
absorvem as mudancas em seus trabalhos. De
acordo com o momento histérico, ha interfe-
réncias nas produgdes que vdo sendorealizadas
pelos diversos autores dessa tematica. A juven-
tude tem sido, de acordo com o momento his-
torico, considerada de modos variados. Na
década de 1960, por exemplo, era entendida
como um “problema”, na medida em que podia
ser identificada como geradora de uma crise de
valores e de um conflito de geracGes. J& na dé-
cada de 1970, as questdes eram aquelas rela-
cionadas ao jovem e o trabalho (emprego).

Se pensarmos na juventude associada ao
carater transitdrio que caracterizaesseperiodo,
podemos defini-la como um conjunto social
derivadodeumadeterminadafasedavida,com
enfoque e énfase nos aspectos geracionais.
Nesse sentido, varias podemserasfunc¢desatri-
buidas a juventude, cujo significado diferen-
cia-se em cada contexto sdcio-historico. Uma
delas seriaade agente revitalizador: um recur-
so latente de energia e forca a ser usado pela
sociedade como um dinamismo criador que ob -
jetiva dar novas orientacdes a sociedade (Man-
nheim,1970).
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A modernidade associa 0 jovem a uma
idéia de futuro (Sposito,1999). No entanto,
cabe lembrar que, por mais que a juventude
possa ser entendida como permanente e, por -
tanto, com caracteristicas proprias, ela tam-
bém é marcada por “rituais de passagem” que
nos apontam para sua transitoriedade. Esses
rituais existem e ndo ha como nega-los. Perei-
ra (2000) mostra como as criancas vdo dei-
xando de brincar, marcando assim um ritual
de passagem da infancia para a adolescéncia.
Assim, hd mudancas que vao se operar com o
jovem e que ndo voltardo a se repetir da mes-
ma maneira no futuro.

E necessario contextualizar, sempre, de
qual juventude estamos nos referindo. Assim,
talvez devéssemos ter em mente que, quando
falamos de “juventude”, na realidade estamos
falando de “juventudes”, no plural (Sposito,
1998). A definicdo de juventude é bastante
flexivel, pois ela é carregada de significados
culturais e sociais. H& diversos modos de ser
jovem em nossa sociedadee,portanto,ndaohé
apenas uma categoria tedrica que possa dar
contadessadiversidadedesituacdes(Sposito,
1998).°

O periodo de transicdo da juventude
deve levar em consideracdo essa diversidade
social, cultural, étnica, religiosa pois vérias sdo
as formas de entrada no mundo adulto e néo é
possivel exigir que haja apenas uma. Do ponto
de vista da exigéncia da modernidade, ou seja,
de ver a juventude sempre associada ao futuro,
hé& algo que ndo podemos negar: o jovem, hoje
em dia, antes de ter projetos futuros, precisa
ter agOes para o presente. E esses projetos de
futuro e as acOes para o presente estdo intima-
mente ligadas a enorme heterogeneidade dos
segmentos juvenis existentes. O modo de se

4. Cabe ressaltar que as técnicas em grupo tiveram o objetivo de
priorizar arelagdo entre os jovens, as imagens que faziam de si e dos
outros, ou seja, a alteridade como ponto importante a ser explorado.
5. Conferéncia sobre Juventude, em maio de 1998, na Faculdade de
Educagéo da UFMG.
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tornar adulto sofre as influéncias historicas por
ter como base a ampla diversidade sociocultural
na qual a juventude esta inserida.

Neste estudo entende-se a categoria ju-
ventude como o momento da vida expresso no
intervalo — cuja variacdo temporal é historica —
entre a posse de condicdes de reproducéo bio-
l6gica (sexual) e a de condicBes de producdo
social (maturidade fisica e mental para o traba-
Iho), acompanhadas do reconhecimento social
de sua habilitagdo plena para o desempenho
dessas atividades na vida adulta.

Ao discutir a violéncia, Debarbieux (1998)
associa a juventude a incivilidade e destaca a
desorganizacdo da ordem, a introducgéo do caos
e a perda de sentido/de compreensédo. Ao rela-
cionad-la com essa incivilidade, ele acaba por
apontartambémadesorganizacdodomundoda
escola, ou seja, a crise de sentidos pelo qual pas-
sa essa instituicdo. Nessa perspectiva, o autor
“denuncia” o fracasso das escolas em cumprir as
promessas de integracdo social, uma vez que a
insercdo dos jovens no mercado de trabalho é
problemética: “E bem possivelqueaincivilidade
de certos jovens seja uma incivilidade reativa a
expressdo de um amor decepcionado com uma
escola incapaz de cumprir suas promessas de in-
sercdo™ (Debarbieux, 1998, p.13).

Neste estudo foi possivel explorar a vio-
Iéncia que era vivenciada pelos jovens em seus
locais de moradia para se entender como esta
vivéncia poderia estar interferindo na dindmica
escolar. Assim, foi analisada como a violéncia
vivenciada no local de moradia se relacionava
com a construgdo da identidade dos jovens,
por meio da interpretacéo das acfes dos alu-
nos, bem como das significagdes que eles atri-
buiam aos fendmenos sociais.

O universo da Vila da Luz na voz
e na vez de seus jovens

moradores

Os jovens (de ambos os sexos) da Vila da
Luz, que foram ouvidos nesta pesquisa, tinham
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entre 14 e 19 anos . Todos eles mostraram ter
clareza da situacdo de violéncia vivenciada na
Vila e tentaram explicar os motivos pelos
quais isso se dava: uns diziam que a Vila da
Luz vivia em guerra com o Conjunto ABC por
questBes de drogas, ou seja, pela disputa de
pontos de vendas, etc; outros falavam que os
moradores do Conjunto ABC eram “pessoas
malandras”, que ndo queriam saber de nada e
que, tendochegadodepois,ndosesubmetiam
asregrasanteriormentecolocadasporaqueles
que“mandamnopedaco”;’ outros diziamque
tudo comecgou por causa da morte de um ra-
paz que foi roubado apds ter decidido aban-
donar o vicio, deixando, portanto, de adquirir
drogas dos malandros do Conjunto ABC. Ou-
tros diziam que os moradores do Conjunto
ABCsdopessoasquepegamasou tras“porsa-
canagem, sem motivos”, o que, com razao, 0s
deixava mais apavorados.

Questdes importantes comegcam a ser
construidas nesse percurso de compreensdo
da problematica da vivéncia da violéncia e da
construcdo de identidade dos jovens: como
esses jovens podem se defender, se nem 0s
inocentes sdo poupados? Como saber quem
sobreviverd, se h4 mortes sem motivos?

A realidade descrita pelos jovens parece
indicar que eles necessitam de estratégiasque
0s protejam, de um certo anonimato como
medida de seguranga na Vila da Luz. Eles ndo
podem se envolver em confusdes, e quanto
menos eles forem vistos, melhor. Ao mesmo
tempo, hé relatos que nos apontam paraane-
cessidade que eles tém de serem reconhecidos
pelo grupo de moradores da Vila da Luz e da
regido, que inclui o Conjunto ABC. Em alguns
momentos, eles dizem que precisam ser

6. “Nooriginal: “Il est bien possible que I'incivilité de certains jeunes
soit une incivilité réactive, I'expression d’un amour décu pour une école
incapable de tenir ses promesses d’insertion (...)". Trad. da autora.

7. Essa expressdo é dos meninos da Vila da Luz. Parece que é
comum existir alguém que mande no pedago. Eles convivem com isso,
com alguém que deve ser respeitado por ser aquele que “manda no
pedago”.

145



conhecidos e reconhecidos como moradores do
bairro, que isso lhes d& seguranca para, por
exemplo, entrarem e sairem da Vila da Luz.

Assim a ambiguidade, reconhecimen-
to/anonimato, parece fazer parte importante
da problematica vivenciada por esses jovens.
Em certas ocasides, ser reconhecido é o que
traz a seguranca e, em outras, é o que gera in-
seguran¢a e medo. Nao ser andnimo pode ser
bom (podemandarpelaViladalLuz,liviemente,
seguros e protegidos contra a discriminacgao).
Quando andnimos, podem correr risco de vida,
pois ninguém sabe quem eles sdo ou de onde
vieram, 0 que pode ser ameacador.

Masaambiglidadendoterminacomessa
divisdo ou separacdo, pois veremos oportuna-
mente que, asve zes, ser reconhecido como mo-
rador da Vila da Luz traz ganhos para o jovem,
propiciando-lhe respeito, pelo menos na esco-
la. Isso Ihe dd uma identidadedeautoridade,de
temido, de valente e de “mais vivido”.* Além
disso, é bom lembrar que, por ser tratar de am-
biglidade, os dois sentimentos estdo sempre
presentes, ou seja, eles continuam existindo
mesmo quando um deles ndo esta explicito.

Além disso, o fato de existirem casos de
pessoas inocentesqueforamassassinadas,deixa
0s jovens em situacdo de alerta. Afinal, se a ino-
céncia ndo garante a vida, o que a garante? Ino-
cente, na Vila da Luz, é morto por engano, ou
seja, eles “pegam” a pessoa errada, pessoas que
néo sdo do trafico. A auséncia de motivos claros,
gue expliguem as mortes violentas, deixa os jo-
vens em total inseguranca e fragilidade. Ndo ha
controle e, obviamente, isso traz conseqiiéncias
para a construcéo da identidade. E como se eles
se perguntassem a todo momento: essa pessoa
morreu por qué? Ela era culpado, traficante ou
foi morta por engano? Como posso me proteger
para ndo ser confundido? E melhor ser anénimo
ou ser reconhecido por todos? Se sou andnimo
possomorrerporengano (afinal,elesndosabem
guem eu sou), mas se sou reconhecido também
ndo tenho a garantia de ndo ser morto (pois
também matam por engano).
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Os sentimentos de inseguranca e incer-
teza parecem criar um outro: o medo. Morar
na Vila da Luz, sem sombra de duvida, afeta
significativamente a vida daqueles jovens. A
vivéncia da violéncia no local de moradia des-
perta sentimentos que, enredados com os ele -
mentos integrantes de identidade, se tornam,
também, elementos importantes na sua cons -
tituicdo. As identidades sdo construidas por
meio de crises, no sentido eriksoniano, o que,
portanto, significa que o jovem vivera mo-
mentos de ambivaléncia de sentimentos:
medoecoragem, porexemplo.Deacordocom
as passagens pelas crises previstas nesse
processo, 0 jovem vai fazendo escolhas, reto-
mando pontos de sua historia, significando
situacdes acontecidas anteriormente, etc.
Como a juventude é uma fase em que hé per-
das (inevitaveis), por exemplo, do corpo in-
fantil, o medo pode aparecer de forma
imaginaria, como uma prote¢do: até que se
tenha certeza, é melhor temer e ficar a
distancia.

Da mesma maneira que o jovem oscila
entre ser reconhecido e ser anénimo, ele tam -
bém oscila com relacdo a se expor ou re-
trair-se. Dizer sobre o0 que acontece |4 na vila
pode comprometé-los muito, pois podem ser
“cobrados” por isso depois. Assim, omitem as
situacdesendoseexpbdemcomfacilidade.Um
jovem relata que, quando eles véem 0s mora-
dores do Conjunto ABC, precisamcorrer.Mas,
ao mesmo tempo, temem tomar essa atitude,
afinal, aquele que corre € porque tem alguma
coisa a temer. A situacdo é extremamente an-
gustiante: pois se ficam parados, podem ser
baleados: se correm, podem indicar que de-
vem alguma coisa e, também, ser baleados. O
que fazer?Estaéaperguntaquenorteiaoco-
tidiano do jovem morador da Vila da Luz.

8. Expresséo utilizada por um dos entrevistados, morador de um
outro bairro. Ser “mais vivido” é, de certa forma, ser mais esperto, ter
vivenciado mais situacbes, que lhe permitiram ser mais “vivido”,
menos ingénuo.
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Ao pensar na modernidade tardia pode-
mos, segundo Giddens (1991), considerar que
temos de construir nosso projeto reflexivo do
self,’ diariamente, ou seja, optar, fazer esco-
Ihas. Se assim é, como fica essa caracteristica
damodernidadetardia® (escolhadiaria) navida
de um jovem que ja tem, nessa fase de sua vida,
de lidar com tantas escolhas, davidas e insegu-
rangas? N&o seria para o jovem da Vila da Luz
uma grande tarefa essa, de construir seu proje-
to reflexivo tendo questBes tdo sérias, de so-
brevivéncia, para serem escolhidas a cada
momento? N&o seria isso cruel demais, pelo
menos para a juventude aqui pesquisada, inse-
rida na modernidade tardia?

Dando continuidade & vivénciadasambi-
glidades dos jovens, temosaquestdodasingu-
laridade: ser mais um ou ser um qualquer/ser
singular ou ser diferenciado. Faz parte da ju-
ventude esse movimento de buscar, nos gru-
pos, o reconhecimento de uma identidade que
faca com que o jovem se sinta pertencente a
eles. No entanto, tal movimento também éam-
biguo, pois, a0 mesmo tempo, o jovem quer ser
reconhecido também como um sujeitosingular,
diferente dos demais e busca esta au-
to-afirmagdo. O fato de estar em grupo, pode,
asvezes,serameacador. Afinal,nogrupotodos
parecem ser quase “iguais” (até pelo proéprio
jeito de se vestir, andar, falar, etc.) e, portanto,
podem ser confundidosunscomosoutros,ino-
centes ou ndo. Mais uma vez vemaos a necessi-
dade de contextualizar de qual juventude
estamos falando, pois, talvez com jovens que
possuam outras vivéncias, o “andar em grupo”
seja mais seguro se comparado com o “andar
em grupo” para 0s jovens dessa pesquisa.

Os jovens procuram referenciais para mi-
nimizar os sentimentos de desamparo que
sentem, mas, no entanto, nem sempre 0s en-
contram. Vemos que uma das maneiras pode
ser exatamente o comportamento que eles tém
apresentado nas escolas: agressivos e ou
“fechados” para o didlogo. As davidas com as
quais eles se deparam, diariamente, sdo substi-
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tuidas por atos impulsivos, atitudes grupais
irracionais ou negacdes.

E espantoso ouvir 0s jovens contarem
como essa vivéncia da violéncianaViladalLuz
modificou suas vidas, seus cotidianos, seus
pensamentos e até suas estratégias para se
protegerem. Algumas atitudes podem nos pa-
recer exoticas ou impossiveis, mas naquela
realidade é questdo de sobrevivéncia.

O direito de ir e vir, sem duvida, alimen-
ta a autonomia tdo necesséria para o desen-
volvimento do jovem. Mas o jovem da Vila da
Luz ndo o possui. A falta de opgdo imposta
para se obter um minimo de seguranca,certa-
mente esbarra na sua formagdo, uma vez que,
por exceléncia, o jovem estd em uma fase na
qual “fazer escolhas” é criar e fortalecer
identidades.

Existe uma ansia de locomog¢do que é
expressada por um “ir em frente” e que tam-
bém aparece na participacdo dos jovens em
passeatas, movimentos de grupos de jovens,
etc. Além disso, a sociedade oferece ao jovem
possibilidades para que ele possa exercer essa
ansia de locomocdo: esportes, dangas, etc.
Essa caracteristica da juventude faz parte da
construcdo da identidade e é essencial para
gue o jovem consiga estabelecer a sua identi-
dade e seu estilo.

A sociabilidade desses jovens parece
nao ter conseguido, ainda, driblar as dificul-
dades impostas pelo seu local de moradia. Se
ha uma socializacdo, como aponta Sposito
(1994), que vem nascendo no mundo da rua,
nas esquinas e pontos de encontro, onde 0s
jovens desenvolvem suas relagdes de amizade

9. “Oprojeto reflexivo do self consiste na manutencéo de narrativas
biogréficas coerentes ainda que continuamente revistas e ocorre no
contexto da escolha multipla filtrada através dos sistemas abstratos”
(Giddens, 1991, p. 4).

10. “Amodernidade é uma ordem pés-tradicional, na qual a pergunta
‘como hei de viver?’ tem de ser respondida através de decis6es diarias
acerca de como comportar-se, 0 que Vestir e o que comer — e muitas
outras coisas, bem como interpretada no desenrolar temporal da
auto-identidade” (Giddens, 1991,p.13).
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e lazer, exatamente por enfrentarem os meca-
nismos da violéncia urbana, essa socializa¢éo
ndo pbde ser observada nos jovens pesquisa-
dos. Segundo ela, nesses espagos da rua os jo-
vens buscariam construir suas identidades
coletivas e as modalidades de sociabilidade.
Percebe-se que os jovens pesquisados ainda
nao se envolveram em acdes coletivas, ndo tor-
naram-se atores sociais atuantes. O espago ur-
bano da Vila da Luz ndo é visto como um
espaco que foi reapropriado por aqueles jovens
com possibilidade de se tornar um novo espago
paranovasredesdesociabilidades.Nessesenti-
do, o fato de ndo poderem sair de casa sé difi-
culta a articulacdo desses jovens, que poderiam
buscar nova sociabilidade, apesar do localonde
moram.

Erikson (1971) fala de etapas de evolu-
¢cdo, cada uma delas correspondendo a uma
aquisicdo que o individuo deve realizar em sua
interacdo com o mundo. A organizacdo da
identidadeéaetapacentralpropostaporelena
evolugdo do ciclo humano. E um momento de
sintese, de transformacéo de identificagcdes em
identidade e de interagdo original com 0 mun-
do (Fiori,1981).

Assim, chegar na juventude e ndo poder
fazer escolhas poderd comprometer a afirma-
¢do de sua identidade, crise psicossocial desse
momento, segundo Erikson. E como se houves-
se uma regressdo do ponto de vista emocional
pois esse é 0 momento, por exceléncia, em que
0 jovem precisa acreditar que é capaz de seral -
guém no mundo.

E impossivel falar de identidade sem falar
de sociabilidades. A identidade pode ser enten-
didacomoumeconjuntoderepresentac¢desquea
sociedade e os individuos constroem sobre algo
gue da unidade a uma experiéncia humana,
multipla, facetada, tanto no plano psiquico
como no plano social (Marques,1997). Tanto as
juventudes quanto as identidades sdo construi-
das de formas diversas, segundo as diferentes
sociedades, o lugar social que o sujeito ocupa,
0s conjuntos de valores, idéias e normas, etc.,
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que vao formarseuinstrumentodeleiturapara
a interpretacdodo mundo. Assim, cada sujeito,
deacordo comseu contex toso cio-histéricoea
partir desses referenciais, vai organizando a
suapercepcaodarealidade.“Todaidentidadeé
socialmente construida no plano simbdlico da
cultura” (Marques,1997, p.67).

Sabemos também que possuimos, to-
dos, vérias identidades: a identidade pessoal,
a identidade familiar, a identidade social, etc.
Assim também é com o jovem: ele possui uma
identidade na familia, na escola, na galera, no
futebol, no trabalho,nolocaldemoradia, etc.
Como h& muitas identidades, precisamospen-
sar como o jovem se relaciona com a familia,
na escola, no local de moradia, etc., para pen -
sar a sua identidade. Pela pesquisa, em todas
essas areas, o jovem da Vila da Luz ainda néo
tem como recompensar a sociabilidade com-
prometida na Vila.

A vila desce" para a escola
Professora Inés Goncgalves - a
dinamica dos encontros e as
estratégias de convivéncias

Pensando nos alunos da Vila da Luz, so -
mos levados a considerar que eles lidam com
algo que lhes desagrada (morar na Vila da
Luz), mas que, ao mesmo tempo, é algo que
0s protege (morar na Vila da Luz). Essa ambi-
glidade nos foi assinalada por alunos que
moram em outros bairros. Ao descreverem 0s
colegas da Vila da Luz, eles sinalizam tragos
de violéncia nos comportamentos de seus co-
legas da vila; entretanto, entendem que esses
tracos, embora marginalizem os alunos de
Vila da Luz, sdo usados por estes, convenien-
temente, para garantir sua prépria sobrevi-
véncia ou autoprotecdo na escola.

A sociabilidade dos jovens da Vila da

Luz, marcada pela violéncia, se reproduz,

11. Termo utilizado pelos jovens da Vila da Luz para referirem-se ao
fato de irem para a escola.
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portanto, tambémnointeriordaescola.Name-
dida em que a escola ndo representa mais uma
fortaleza de “sossego e tranquilidade”, ela
pode, como vem sendo, ser freqlientada por
pessoas que nao fazem parte de sua dindmica
interna. Nessa perspectiva, ela deixa de ser um
fator de protecdo, para se constituir em fator
de risco.

As representacfes que os outros alunos
constroem de seus colegasdaViladaLuzofere-
cem-nos um quadro de perplexidades,poisnele
vislumbra-se um tipo de solidariedade grupal
gue se constitui por e na violéncia.

Movidos pelo medo e pelas ameacas, al-
guns alunos receiam que seus colegas da Vila
sejam eles mesmos os “malandros” da Vila, “os
gue matam”; outros, entretanto, receiam que
eles sejam amigos dos “malandros” da Vila, es-
tes, por sua vez, podendo ser convocados a
qualquer momento, para dar uma “méozinha”
nasbrigasdomésticas,naescola: estaformada,
assim, numa espécie de corporacéo a servigo da
violéncia; corporagdoestaque,segundoosalu-
nos de outros bairros, tem sido utilizada para
ameacar 0s outros.

Chama-nos a aten¢do, nos relatos, o fato
de que os jovens de outros bairros interpretam
a violéncia praticada pelos alunos da Vila da
Luz como uma “violénciagratuita”, sem motivo
real, pautada em motivos inventados: “é uma
desculpa” ou “uma oportunidade para cair
numa briga”, dizem eles.

E interessante observar que os jovens re-
latores identificam a “briga” quase como uma
necessidade do “outro”, um impulso que tem
de cumprir sua trajetéria natural, com ou sem
motivo consciente. Nesse sentido, tal visdo
coincide, em parte, com alguns pressupostos
psicanaliticos, dentre os quais aquele que en-
tende os impulsos como algo que existe na es-
trutura psiquica humana, ndo necessitando de
nenhuma razdo externa para manifestar-se.

Parece-nosqueadistincdoentremotivos
e razdo nos ajuda a compreender melhor a ob-
servacdo feita pelos alunos de outros bairros.
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Basta lembrar que, para Gid dens (1997),asra-
z0es se diferenciam dos motivos, porque elas
formam uma caracteristica constante de
acdes, ou seja, se quisermos compreender
como 0s sujeitos monitoram a prépria agéo
reflexivamente, devemos entender as razdes
que os fazem agir desta ou daguela maneira.
J& os motivos, como nos diz o autor, “devem
ser entendidos como um ’estado sentimental’
subjacente do individuo, envolvendo formas
inconscientesbem como afli¢éeseincitamen-
tos experimentados de forma mais conscien-
te” ( Giddens, 1997, p.59).

A resposta a essa questdo tem de ser
buscada, também, no plano da cultura. Ela
tem nos oferecido categorias cooperantes ou
alternativas que nos ajudam a entender o fe-
ndmeno em consideracao.

Vejamos: o jovem pode criar, por exem-
plo, um motivo que justifique seu ato de vio-
Iéncia em relacdo a seus colegas porque sabe
que serda julgado por suas a¢fes. Uma violén-
cia sem motivos plausiveis é “muito pior” do
gue uma outra justificada, embora ambas
produzam o mesmo efeito para a sua vitima.
Mas ele pode, também, justificar seu ato in-
ventando um motivo banalissimo, conforme
os que foramrelatados, porqueelendoconse-
gueexpressar,noniveldalinguagemdiscursi-
va, 0s motivos internos que o levam a agir
daquela maneira.

Enriquez (1990), ao estudar a natureza
dos vinculos sociais, demonstra 0 quanto a
violéncia pode significar uma forma de o in-
dividuo proteger-se contra uma possivel
desintegracdo do proprio ego. Ele reage vio-
lentamente todas as vezes em que se sente
impotente e muito fragil ante as ameacas ex-
ternas de perda de sua integridade.

No caso do jovemcitadoacima,seriadi-
zer que, para proteger seu ego de ameacgas
constantes de desintegracdo psiquica, ele,
morador da Vila da Luz, inventa um motivo
para exprimir sua “agressdo” autoprotetora.
Dito de outra forma, age com violéncia, ndo
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porque seja destemido, e sim porque é fragil e
desprotegido. Sua seguranca ontoldgica esta
profundamente ameacada; entretanto esse é
um dado que permanece oculto ou, pelo me-
nos, ndo consegue ser traduzido em linguagem
oral. Isso talvez explique porque sua violéncia
em relacdo a outros alunos seja vista, por esses
outros alunos, ndo como resultado de uma “in -
seguranga psiquica”, mas, sim, como afirmacéo
de sua identidade.

Uma outra hipdtese plausivel ao uso da
“violéncia gratuita” aponta para o fato de que
nosso jovem pode agir dessa forma porque teme
o didlogo. Nesse caso, estamos lidando com ou-
tra forma de se pensar os atos de violéncia. Esta
implicita, na hipGtese acima, a idéia de que tais
atos poderiam ser controlados e/ou eliminados,
se pudéssemos fazer com que 0s motivos que 0s
tornam violentos fossem convertidos, ou seja,
traduzidosemlinguagemracional,compergun-
tas e respostas, com réplicas, com concordan-
cias, dissensos, enfim, com diélogos.

Como o conflito sé se manifesta quando
hé diversidade de idéias, de opinides e de prati-
cas, pode-se dizer que ele funciona como espé-
cie de “animador cultural”, estimulando o
debate e o didlogo entre os individuos que
compartilham, entre si, um mesmo espago para
realizar algum tipo de atividade. E assim que a
solucdodeconflitospoderiaserealizarnatural-
mentena“mesadenegociag¢des”(Velho,1986).

A escola poderia vir a ser o local do
aprendizado dessa negociacdo. Como nédo tem,
em sua maioria, cumprido essa funcéo, os con-
flitos tém se exacerbado a ponto de ficarem
inegociaveis, dando-se, assim, espago a violén-
cia explicita. Ja que nesse jogo de construgdo
identitaria corremos o risco de encontrar iden-
tidades estigmatizadas, como, por exemplo,
entre os meninos da Vila, ndo deveriamos estar
pensando se existe alguma forma de neutrali-
z&-las no ambiente escolar? Poderia a escola
interferir em representacfes tdo negativas ?

Varios aspectos precisam ser analisados.
Como exemplo, poderiamos entender o gesto
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de hostilidade em relagdo ao “olhar-na-cara-
do-outro”, como um ato de incivilidade, de
descortesia. Goffman (1992) mostra que a in-
teracdo em lugares publicos cria regras para
os olhares: em geral o que se observa é uma
espécie de “indiferenga civil” quando se esta
entre estranhos. Ora, sabemos que néo é acei-
tavel o fato de “olhar no olho do outro” e
muito menos “encarar com insisténcia” al-
guém com quem ndo se tem muitaintimidade.

Entretanto, o caso em questdo pode in-
dicar algo para além da descortesia. O olhar
para o outro pode despertar estigmas, sobre-
tudo se esse outro for considerado superior,
esnobe ou “boy”, tal como os meninos da Vila
da Luz consideram os alunos de outros
bairros.

Do ponto de vista psicanalitico, pode-
mos refletir que olhar pode indicar uma en-
cruzilhada para onde convergem diferentes
fantasias inconscientes, de natureza sexual e
agressiva. H4 uma dimensdo angustiante do
olhar/serolhado. O ato de ver esté a servigo de
um controle e de uma discriminacdo (Mezan,
1989). O imaginario pode, mais uma vez, fa-
zer agui sua aparicdo, uma vez que qualquer
olhar dirigido j& vem carregado de significa-
dos pejorativos e de exclusdo. Para 0s meni-
nos da Vila da Luz, esses olhares podem
significar um ato que deflagra suas diversida-
des, além de se sentirem julgados e talvez
condenados a exclusdo ou & marginalidade. E
um olhar que ameaga e confirma uma identi-

12. Erikson (1971) nomeou uma série de estagios de
desenvolvimento da personalidade que vai da infancia até a idade
adulta. Em cada um desses estagios a crianga vai superando um
obstaculo para que se sinta capaz de enfrentar o préximo. Ele comenta:
que a primeira realizagéo social da crianca é, portanto, sua disposicdo
de perder a mée de vista sem que isso lhe cause angustia ou raivas
desmedidas, pelo fato de a mde ter se tornado tanto uma certeza
interna quanto uma previsibilidade externa. Dito de outra forma: é
desde muito cedo que a crianca vai adquirindo “confianga” que
significa para ela também seguranga. Inspirando-se nessas reflexdes,
Giddens procura trilhar um caminho em busca do que ele denomina de
“seguranca ontoldgica”. Para ele, a consciéncia pratica, as rotinas e a
confianga sdo possibilitadoras dessa seguranga (1997).
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dade que eles ndo suportam, mas que, também,
Ihes serve como protecéo.

No relato de um dos jovens, pode-se
observar que a questdo do “olhar-na-ca-
ra-do-outro” aparece como motivo suficiente
para uma briga. Ele mesmo, embora morador
da Vila, reconhece que as brigas tém motivos
fateis. Chama-nos a atencdo o fato de ele indi-
car que algunstiposdeproblemaspoderiamser
conversados, ou seja, resolvidos por meio do
dialogo, mas no entanto, viram briga. Como o
proprio jovem nos remete & dimensdo comuni-
cativa como uma forma de resolu¢édo de confli-
tos pessoais, imaginamos que essa dimensdo
poderia ser mais explorada pela escola.

As estratégias de convivéncia,
na escola, dos jovens que moram
na Vila da Luz

Como a sociabilidade pressupde um jogo
com regras, mais ou menos definidas, é co-
mum, na investigacdo dos processos que a
compdem, ouvir os sujeitos falarem da forma
gue usam essasregrasparaconseguiralgumni-
vel de aceitacdo social.

Enganam-se aqueles que acreditam serem
0s sujeitos completamente desprovidos de estra-
tégias de sociabilidade capazes de produzir um
minimo de inser¢des, apesar das hostilidades e
estigmas que pesam em todo processo de exclu-
sdo social. Nesse caso, ndo discordar significa
agirpreventivamente,emboraadiscussdoeadis-
cordancia sejam fundamentais para a construgéo
da identidade juvenil. Muitas formas, sutis, de
defesa do self contra os estigmas e discrimina-
¢oes foram reveladas nas entrevistas. Dentre elas,
destaca-se a omissdo do local de moradia.

Areas carentes sdo associadas a violéncia
e, por isso, existe um medo generalizado. No
caso da Vila da Luz, parece que a violénciaatin-
giu indicesmuitoelevados,sendoestaVilaalvo
de a¢des de diversos érgaos da prefeitura de
Belo Horizonte. As pessoas da regido temem a
Vila da Luz, especialmente. Ha um certo
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estigma que marca a referida Vila, pois além
do alto indice de assassinatos que ocorrem no
local, a brutalidade dos crimes, as vezes, as-
susta moradores e ndo-moradores.”

Esconder onde mora pode ser estratégi-
co para se conseguir um(a) namorada(o), um
empregoe,sobretudo,parandoserestigmati-
zado. Decidir pela “ocultagcdo” ou “mentir
para ndo ser discriminado” tem profundasim-
plicacdes éticas. Nesses casos, fica claro o
qguanto o debate sobre a moral, enquanto
constructo fundamental da formacdo da
identidade, ndo pode se afastar da realidade
sociocultural sobre a qual os sujeitos julgam
0s comportamentos alheios. Por exemplo,
diante do relato de um jovem de 18 anos que
se vé compelido a mentir sobre o local onde
mora para evitar discriminagdo, como deveria
se por tarum pro fessor? Como serd que ele de -
veria orientar moralmente esse aluno?

A violéncia identificada ao local de mo-
radia impede o transito de amigos e colegas.
OsencontrossdorestritosaareasforadaVila.
A situacdo comeca a ser compreendida, pois,
qguantomaioravioléncia,maiorserdiomedoe
menor serd a satisfacdo com o bairro, a liga-
¢do com o lugar, o espirito de comunidade, a
identificacdocomosoutros,adisponibilidade
para acOes coletivas e para a cooperagao.

Os jovens da Vila, conscientes do medo
que despertam em seus colegas, parecem ter
aprendido a lidar com este estigma. Entretan-
to, necessitamdeumesfor¢osuplementarpara
conquistar a confianca dos outros. Os senti-
mentos de injustica e de estigmatizacao ficam
muito claros: mesmo quando ndo tém culpa,
eles sdo considerados os culpados: “tudo de
ruimgueacontecenaescola,acul paénossa”.

Vale ressaltar o peso da vergonha e da
humilhacdo na formacgdo da identidade dos

13. Néo é incomum o relato de alguém que morreu com um nimero
elevado de facadas ou tiros e até mesmo com atos de crueldades do
tipo: arrancar os olhos, a lingua, as unhas, pedaco da orelha, etc. Os
jovens, ao falarem dos crimes que acontecem Ia, sempre os relatam
com essas caracteristicas de barbarie.
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jovens. Elias(1990;1994),emseucélebreestu-
do sobre o processo civilizador, mostra-nos de
gue maneira muitos de nossos habitos civiliza-
dosforamincutidospormeiodosentimentode
vergonha (gestos ou comportamentos) que
sentiamos.

Giddens remete a vergonha diretamente
para a auto-identidade: “a vergonha manifesta-
da refere-se a sentimentos experimentados por
uma crianga quando é de algum modo humilha-
da por outra pessoa” (1997, p.61). O inverso da
vergonha seria, segundo ele, o orgulho, a au-
to-estima: "a confian¢a na integridade e valor
da narrativa de auto-integridade” (1997, p.42).
Sendo assim, provocar a humilhacéo publica de
uma crianga, ou aqui, de um adolescente, é o
mesmo que diminuir sua auto-estima, fazé-lo
perder a confianca na integridade de sua au-
to-integridade. Em outros termos, é exp6-lo e
incitad-lo a agir com violéncia extrema para sal-
var seu “ego da desintegracdo psicolégica”.

A alteridade na construc¢do da identidade
¢ fundamental — a imagem que o outro faz do
jovem pode interferirnaconstrucdodaimagem
que ele faz de si préprio. Mais uma vez a vio-
Iéncia torna-se, mesmoindiretamente, elemen-
to que participa na constru¢do de identidades
dos jovens, uma vez que essa violéncia interfe-
re em elementos fundamentais para essa
construcéao.

O medo sentido pelos jovens moradores
de outros bairros acaba interferindo na convi-
véncia dos alunos na escola. O sentimento de
rejeicdo nem sempre € resolvido de maneira pa-
cifica. A atitude mais usual é reagir com certa
agressividade, que acaba criando um ciclo vici-
0s0: a violéncia que acontece na Vila da Luz
ameaca e amedronta 0s outros jovens na
escola.

A violéncia que ocorre na escola tem va-
rias interpretagdes: para 0os moradores de ou-
tros bairros, ela comega pelos meninos da Vila
da Luz; estes afirmam que os outros meninos
0s provocam e os tratam mal. Assim, cada um
tem suas explicacdes. Cabe entender como essa
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convivéncia esta acontecendo e quais as es-
tratégias eles tém usado para, bem oumal, es-
tarem no mesmo local, todas as noites.

Confianca e seguranca no
cotidiano dos jovens da
Vila da Luz

Os relatos dos jovens da Vila da Luz
apontam para aquilo que consideramos cen-
tral na formagdo de suas identidades: o senti-
mento de seguranga capaz de ajuda-los a
enfrentar as ansiedadesexistenciaisnocotidi-
ano. Como o referido sentimento é apresenta-
do de forma muito restritiva, vale examinar, a
seguir, o que leva agueles jovens a nutrir tan-
ta inseguranca no seu dia-a-dia.

Comecemos, por exemplo, pela propria
origem desse sentimento. Segundo Giddens
(1997), os individuos desenvolvem estados de
confiabilidade, na primeira infancia, a partir
das experiéncias com seus “educadores” (pais,
tutores, etc.). Essa maneira de conceber a ori-
gem do sentimentodesegurancaestdapoiada
nas teorias dos psicanalistas D. Winnicott e E.
Erikson, para os quais as criancasestabelecem
elos com seus educadores iniciais e aprendem
a lidar com a auséncia do outro sem ansieda-
de. Seguindo essa linha de raciocinio, “a con-
fianca basica, desenvolvida através das
atencdes carinhosas dos encarregados de
educacdo nos primeiros anos de vida, liga fa-
talmente a auto-identidade com os educado-
res iniciais”. E ainda, “a mutualidade com os
educadores iniciais (...) pressupde uma socia-
bilidade base, prévia para qualquer diferen-
ciacdo entre os dois” (Giddens, 1997, p.36).

Em termos tedricos, para o estudo da
reacdo dos nossos jovens perante situacdes
ameacadoras, 0 que nos interessa analisar é a
eficacia desse sentimento para eles. Teriamos
condicdes de comentar alguma coisa a esse
respeito?

Certamente nada podemos falar acerca
da relacdo entre os jovens e o0s encarregados
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de sua educacdo na primeira infancia. Mas ha
muito o que dizer sobre o sentimento de inse-
guranca ou de pouca protecdo em face de situ-
acOes debilitantes com as quais eles tém se
confrontado.
Comecemos
entrevistada:

pelo relato de uma

Ha doisanos atrdseu gostavamuito desaircom
minhas amigas, gostava de namorar, adorava o
pai da minha neném, gostava muito de ficar do
lado dele, eu sentia que do lado dele eu tava
protegida e tudo (...)

Eis ai um belo retrato de autoconfianga.
Uma jovem de 16 anos, rodeada de amigas e
apaixonada. Um amor protetor. Entre as ami-
gas, ela destaca a irmd e uma outra jovem."
Ambas sdo admiradas pela franqueza. Mas tudo
isso, esta auto-seguranca, acabou. Hoje, diz
ela, eu ndo sei te falar do meu jeito de ser... se
vocé me perguntasse isso ha...dois anos atras
eu sabia te responder, mas hoje eu nédo sei .

H4 dois anos atras ela engravidou; hoje, é
mée de uma menina. Em seu relato, fica claro
gue o pai de sua filha, aquele que a fazia se
sentir protegida, ndo quis ficar com ela: quan-
do eu precisei dele pra ficar comigo ele néo
quis (...) eu gostava muito dele. Agora eu gos -
to dele como pai dela (...) ndo acontece sexo,
nao acontece nada.

Ao perder seu amor protetor, ela reduz
seu circulo de relagdes. Assim nos diz: mas
hoje...o que tenho pra falar mesmo é da minha
nenenzinha, da minha mée e da minha irma
(...). Frequento a Igreja Universal, minha mée
frequenta, ai vou junto com ela.

A vida da jovem parecer ter mudado de
rumo com a ruptura afetiva; entretanto, o na-
cleo basico de sua “confianca” foi reativado: a
mée e a irma. Parece que esse nlcleo a tem au-
xiliado a suportar as angustias do dia-a-dia.
Esse casulo protetor permite a ela distanciar-se
de atitudes que ferem a sua auto-identidade.
Afirma com veeméncia:
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Tudo que eu ndo gosto € traicdo, é a pessoa
vim e eu pe garelafalandodemim, odeioisso.
Euficoautoritaria, sabe, eu ndo me mudo,” eu
comeco a brigar, comego a falar alto...discu-
tir...eu fico fora de mim.

A traicdo é uma atitude imperdodvel, na
sua fala. Para ela, isso deve ter um significado
muito forte. Sentir-se traido é perder a con-
fianca em alguém no qual foi depositada uma
parcela importante da vida intima. No caso
dela, houve uma mudancadesuaauto-identi-
dade:

As pessoas me acham um pouco esquisita, ah,
porque eu ndo sou...aquela pessoa de chegar,
conversar,deficarbrincando,eugostodeficar
mais qui e tano meu canto, eu e minhairma, se
a pessoa chega perto de mim pra conversar eu
converso, ago rase for pramim sair pra con ver -
sar eu ndo consigo conversar ndo. Ai eles me
vé, ah, esquisita prd caramba, ndo vé eu como
uma pessoa normal. Mas acho que ndo tem
nada a ver ndo, prd mim ndo.

Tudo indica, em seu relato, que a possi-
bilidade de contato com o outro esta bloque-
ado por um forte sentimento de traicao.
Ainda que o nucleo bésico de sua confianga
tenha sido restituido, ele tem funcionado
mais como um casulo protetor do que um es-
timulo para novas relacdes.

Nos outros relatos, o nucleo familiar
desaparece praticamente da referéncia da
“confianc¢a basica”. Os amigos aparecem for-
mando o grupo no qual os jovens se sentem
parcialmente seguros.

Um outrojovemdiz que gostadesairno
fim de semana com “o0s meninos da sala”.
Quase tudo que eu gosto , diz ele, meus ami-
gos gostam. Isso eu acho legal. Eles gosta,

14. Esta amiga morreu em 1997, de meningite.
15. Pelo sentido da frase, no contexto, “ndo me mudo” é “ndo me
calo”.
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tipo assim, de masicas que eu gosto, sair nos
lugares que eu gosto, é..., a minha idéia é a
deles.

Nesse exemplo o “nicleo de confianga”
esta na escola: sdo seus colegas de sala. Mesmo
tendo alguns moradores da vila como ele, a es-
cola é focalizada como o cenério dos encon-
tros. H& também o valor dado ao trabalho:
trabalhar prd mim é bao, néo fico a toa. Salvo
guando estd com os amigos, ele prefere o sos-
sego: Eu ndo sou muito de brincar, assim, de
ficar zoando pela rua afora, ando mais é cala-
do... calado no meu canto.

O “nucleo familiar” estd ausente em seu
relato, mas suas relagfesintimas e de confianca
sdo construidas no cotidiano escolar; ou seja,
radicalizando-se a idéia de que alunos sdo, an-
tes de mais nada, sujeitos socioculturais, capa-
zes de dar sentido e significado as suas a¢Ges,
podemos verificar qual o significado que esse
jovem morador da Vila da Luz tem dado a esco-
la. Esta pode se constituiremumespac¢odede-
senvolvimento de afetividades, ajudando a
construir relacBes de empatia, a reconhecer no
outro virtudes a serem cultivadas. Nos outros,
dizele, admiro a beleza, sabe, o jeito de tratar,
aeducacao,orespeito,admiromuitoisso. Nao
nega seu cotidiano violento. Afirma: j& vi mui-
ta violéncia. Parase de fen der, pensouemcom-
prar um revélver. Diz ele: andei armado muito
tempo, tinha um pouco de bosta na cabeca,
mas eu nunca pensei de fazer covardia com os
outros, assim ndo, eu sempre fui mais calmo.
Curiosa relacdo entre “andar armado” e “ser
calmo”. Alids, foi o “andar armado” que nos
motivou a realizar a presente enquete.”* Como
se pode ver no relato desse jovem, a arma apa-
rece para protegé-lo da violéncia. E uma
resposta absolutamente individual a um feno-
meno social mais amplo. Os amigos e a relacdo
afetiva tiveram um papel importante na reava-
liacdo que ele faz do proprio cotidiano. Entre-
tanto, ndo descarta o esfor¢o pessoal: Pra uma
pessoa ser feliz assim, sO basta ela ter.. tipo
assim, cabega, ndo se envolver muito.
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A relacdo de confianga, no atual con-
texto cultural, exige uma certa mutualidade,
como nos lembra Giddens (1997), ou seja, a
confian¢a ndo pode mais, por definicdo, as-
sentar-se em critérios exteriores a relacdo em
si — tais como critérios de parentesco, dever
social ou obrigacédo tradicional. Para consoli-
dar-se, a confianga s6 pode ser mobilizada
mediante um processo de revelagdo mutua
entre as pessoas. Embora ainda haja muitos
critérios baseados em relagdes familiares ou
em critérios tradicionais do tipo religioso, ha
critérios intrinsecos relacionados ao prazer
mutuo.

Esbocadas as idéias que nos ajudam a
compreender a origem do sentimento de con-
fianca quanto suas caracteristicas basicas,
vale examinar as razfes que os levam a sentir
falta de seguranca.

Diferentemente do que se pode imagi-
nar, a inseguranca nao é originaria da ansie-
dade ou de sentimentos difusos e imprecisos.
Ao contrério, ela tem uma causa muito con-
creta: a violéncia, que gera medo. E dai que
vem a perda de referéncia; a inseguranca é
alimentada por diversos fatores. A auséncia
de motivos para 0s assassinatos ou 0s assassi-
natos por engano geram uma inseguranca
que se torna totalmente persecutéria: quem
serd poupado? Quem sera o “escolhido”? O
queprecisofazerparague eu ndo seja a proxi-
ma vitima?

Achar 0s motivos para as mortes e ex-
plicar tamanha violéncia parece trazer aos jo-
vens pesquisados um grau minimo de

16. Quando a diretora da escola foi entrevistada ela relatou que
alunos da vila estavam indo armados e era exatamente isso que
preocupava a escola naquele momento. O desconhecimento sobre o
que fazer nesse caso e também a explicitagdo desse fato é que
determinou a escolha dessa escola para a realizagao da pesquisa, como
dito anteriormente. A Vila da Luz, nesse momento, passou a ser uma
fonte importante para a coleta de dados, especialmente por meio da fala
dos jovens moradores de la. Ou seja, era preciso investigar por qual
motivo os alunos moradores da Vila da Luz “precisavam” ir armados
para a escola e seus desdobramentos no interior e na dindmica da
mesma.
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seguranca para viverem. A relagdo entre mere-
cimento/morte/violéncia parece servir ao mes-
mo propdsito, ou seja, quem faz algo de errado
merece morrer — isso parece tranquiliza-los.

A experiéncia da violéncia os faz questio-
nar suas vidas, suas amizades, seus sentimen-
tos, suas estratégias de seguranca: para 0S
jovens da Vila da Luz a construcéo reflexiva do
self é feita com muito empenho e a todo
momento.

Emclimadetantainseguranca,a confian-
¢a surge como categoria a ser investigada bem
com sua relacdo com o local de moradia.
Parece que ndo morar na Vila faz com que a
confianga tenha outras configuragdes. O local
perigoso da moradia interfere na aquisi¢do ou
nao da confianga nos outros e pelos outros, o
gue traz consequéncias nas aquisi¢cdes e manu-
tencdes das amizades. Assim, a “mée” e “Deus”
aparecerem como 0s Unicos dignos de confian-
¢a, com raras excegoes.

Um jovem toca no cerne do problema da
confianga, a saber: o seu potencial de perseve-
ranga, mesmo quando o outro esta ausente. No
conceito de segurancga basica, a confian¢a so se
estabelece quando, na auséncia dos educado-
resiniciais,acriancaconseguecontrolaraansi-
edade, ou seja, quando a confianca se articula
comafidelidade:comoconfiaremalguémque,
na sua frentepareceamigo, maslongetorna-se
seu “inimigo” e coloca sua vida em risco?

Para outros, a confianca estd relacionada
a vivéncia estritamente pessoal: “eu” e “ ele” e
mais ninguém: Ah, tem um s6 colega meu que
eu confio nele né, porque nds anda, s6 nos que
anda junto. Nele eu confio.

Além desse exemplo, 0 mesmo jovem fala
da dificuldade em confiar em alguém por causa
de suas experiéncias anteriores. Ele trabalhou
para uma pessoa e ndo recebeu o salario. Mas o
medo que faz parte de sua vida, que o acompa-
nha no seu dia-a-dia, o impediu de exercer sua
cidadania e cobrar do patrao.

Segundo Giddens (1997), o self nao é
passivo e determinado por influéncias exter-
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nas; ao contrario, ao forjarem suas identida-
des, independente do carater reduzido dos
seus contextos de acdo, os individuos contri-
buem para e promovem diretamente influén-
cias sociais com consequéncias e implicagdes
globais. Em outros termos, o self tem de ser
construido reflexivamente e no meio de uma
confusa diversidade de opc¢Bes e possibilida-
des. No mundo da modernidade tardia, nos
diz ainda Giddens, a identidade ndo esta
dada, pronta, acabada. Os sujeitos influen-
ciam e sdo influenciados pelos contextos so-
ciais, locais e globais. H& uma diversidade de
op¢Oes e possibilidades nas quais o sujeito
precisa construir seu self, reflexivamente.

Estratégias singulares na busca
da seguranca e suas possiveis
contribuicdes no entendimento
da violéncia como elemento
constituinte da identidade

Parece ndo haver muitas regras comuns
para se evitar a violéncia e se proteger dela na
Vila." Cada um, de acordocomsuasvivéncias,
busca suas préprias estratégias: a da “boa vi-
zinhanca”, citada por alguns jovens, pode pa-
recer boa, mas cabe-nos perguntar qual seu
efeito para a construcéo de identidade do jo-
vem. N&o dizer o que pensa, ndo poder posi-
cionar-se de acordo com 0s principios que
julga corretos,éticos,semduavida,interferena
construcdo da identidadejuvenil. E, se quiser-
mos saber qual é o motivo pelo qual ele ndo
pode ser auténtico, questionador, etc., vemos
que a violéncia parece estar por tras dos com -
portamentos assim descritos por eles: é preci-
so ter “jogo de cintura” , ndo pode ser
desconhecido de todos, mas também n&o
pode ser intimo de ninguém , ndo é seguro

17. Parece que a “lei do siléncio” também impera na Vila da Luz
como em tantas outras. N&o ver nada, ndo saber de nada ainda parece
trazer certa seguranca ou, no minimo, ndo procurar confusdo, como
eles dizem.
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“embolar no meio deles”, mas também é preci-

S0 cumprimentar, etc.

O ambiente seguro, calmo e tranquilo
gue nds tanto prezamos e sabemos importante
para o crescimento do jovem e para a constru-
¢do de sua identidade, também é alterado na
Vila da Luz.

A casa, lugar de aconchego, de protegéo
cede ao clima da violéncia. Seus moradores co-
mecam a questionar sua eficdcia: mudam-se
camas de lugares, balas entram pela janela...
Qual é, entdo, o lugar da seguranca?

As ambiguidades vivenciadas pelos jo-
vens da Vila da Luz apareceram em Varios
momentos, na fala de muitos deles. A sociabi-
lidade parece ser ameagada a todo instante
por uma frase, imaginaria, vinda de seus cole-
gas e, de modo geral, pela comunidade, assim
resumida: diga-me de onde vens que te direi
qguem és.

Infelizmente, esses jovensaindaprecisam
provar que, apesar de serem moradores da refe-
rida vila, sdo jovens e merecem respeito, apesar
das diferencas. E, para isso, pagam um prego as
vezes alto demais para pessoas jovens demais.
Temos a expectativa de que a escola possa par-
ticipar cada vez mais unindo “diversidade” e
“respeito” e incentivando o dialogo entre os
alunos como uma das formas de romper com a
violéncia. A escola é um local onde os jovens
brigam, criticam, depredam, mas, apesar disso,
desejam, e sobretudo vao até 14, no minimo,
para se encontrarem. E, n6s, ndo podemos nos
esquecer disso.

Consideracodes finais

Embora muitas questdes tenham sido le-
vantadas e nem todas tenham sido respondi-
das, ainda cabem algumas consideragdes.

A hipétese (inicial) de os alunos da Vila
da Luz serem os autores da violéncia na escola
precisou ser verificada ao longo de toda a pes-
quisa, partindo da fala desses alunos e também
de seus colegas de outros bairros.
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A realidade do seu local de moradia, a
Vila da Luz, revelou-nos um alto indice de
violénciarelatado pelos alunos, com destaque
para assassinatoscom requintes de crueldade.
Os jovens mostraram como é possivel e o que
precisavam fazer para sobreviverem. As estra-
tégias, as mais variadas possiveis, eram o que
0s permitiam manter-se vivos e ndo perderem
a esperanca de que tudo podiamudar.Quanto
maior a violéncia, maior parecia ser a sua ba-
nalizacdo para seus moradores.

Vimos, neste trabalho, que os jovens
gue se sentem vitimas na Vila da Luz chegam
a escola e vivem o estigma do “malandro”,
embora ndo seja exatamente isso que eles
desejem.

Ser davila parecetrazervantagensedes-
vantagens. Essa ambiguidade é vivida intensa-
mente no espaco escolar, desembocando, as
vezes, em situacBes de violéncia entre os alu-
nos (brigas de correntes, espancamentos, etc.)
ou em atos de violéncia contra o patrimdnio
(bombas no banheiro, fogo nas latas de lixo,
etc.). Essas brigas acontecem muito mais para
mostrar o que eles sdo capazes de fazer para
amedrontar colegas e professores. N&o se trata
de uma violéncia escolar no sentido de uma
reacdo a instituicdo escolar. Os atos de violén-
cia servem para demarcar espagos de poder.

A presente pesquisa mostrou também
queaviolénciaqueocorreemcasaounobair-
ro pode afetar a constru¢do da identidade.
Nasentrevistascomosjovens, foipossivelob-
servar uma certa dificuldade, sobretudo dos
que vinham da Vila da Luz, de se orgulhar do
local onde moram e de ter uma identificacdo
com os moradores de Ia.

A alta rotatividade dos moradores da
Vila da Luz, na fala dos jovens, pode, de certa
forma, aumentar a desconfianca nas pessoas,
prejudicando, assim, o contato entre elas e,
consequentemente, a construcdo das identi-
dades entre eles.

A banalizagéo da violéncia é preocupan-
te, pois ndo podemos ver com naturalidade
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gue um jovem acredite que um ato de violéncia
seja somente aquele que envolva revélver e
morte.

Nesse clima de tensdo e de terror, com
traficantes e pessoas morrendo sem saber 0s
reais motivos, € esperado que haja uma dimi-
nui¢do ou um empobrecimento de modelos,se-
jam esses familiares, sociais, profissionais e de
ascensdo social.

Mas hé algo que ndo podemos negar: 0s
jovens da Vila da Luz, “descem” para a escola.
Isto nos mostra que esta Gltima ainda é um lo-
cal publico que favorece encontros entre eles.

Sem a participacdo desses jovens, nos ja-
mais sairiamos do senso comum. Os jovens da
Vila da Luz ajudaram-nos a compreender uma
dindmica de estigmatizacdo na escola e 0s
significados de seus conflitos. Gragas a eles pu -
demos construir novas referéncias,neste traba-
Iho, sobre a construgdo de identidadeentreeles
e também sobre as relagdes de confianga, fun-
damentais nessa construgao.

Cabe ressaltarqueemboratenhamsidoci-
tados varios tedricos que enxergam a juventude
como um periodo em que ha conflitos em casa e
no qual os jovens preferem andar em grupos, 0s
dados empiricos dessa pesquisa ndo apontaram
para isso. Os jovens pesquisados da Vila da Luz
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