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Resumo

O texto apresenta o artigo “Capital cultural e reproducdo escolar: uma revisdo critica”,
de autoria de Hugues Draelants e Magali Ballatore, professores da Universidade Catolica
de Louvain, na Bélgica, traduzido pelas autoras. Seu objetivo ¢ explicitar os motivos
pelos quais consideramos importante sua difusdo no meio educacional brasileiro. O
artigo realiza um balanco critico da contribuicido do conceito de capital cultural, com a
finalidade de avaliar sua pertinéncia para a compreensio dos processos contemporaneos
de reproducio social por meio da educacdo escolar. Para isso, seus autores propdem uma
discussdo sobre a definicfio do conceito de capital cultural e sobre sua rentabilidade escolar
atual. Eles discutem, também, a importancia crescente de outros tipos de capital, como o
econdmico e o social e colocam em relevo a questio de sua conversdo em capital cultural.
Considerando que tdo importante quanto as conclusdes as quais Draelants e Ballatore
chegaram foi o caminho percorrido até elas, o texto traz alguns destaques do artigo, na
intencdo nio de resumir ou simplificar a riqueza da discussdo empreendida, mas, antes,
de fazer um convite a sua leitura.
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A review of cultural capital’'s concept: contributions
to educational research

Abstract

The text presents the article “Cultural capital and school reproduction: a critical review”,
by Hugues Draelants and Magali Ballatore, professors at the Catholic University of
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Louvain, in Belgium, translated by us. Its objective is to explain the reasons why we
consider important its diffusion in Brazilian educational environment. The article makes
a critical review of the contribution of the cultural capital’s concept, in order to assess
its relevance for understanding contemporary processes of social reproduction throughout
school education. For this, the authors propose a discussion on the definition of the
cultural capital’s concept and on its current school profitability. They also discuss the
growing importance of other capital’s types, such as economic and social, and highlight
the issue of their conversion into cultural capital. Considering that as important as the
conclusions reached by Draelants and Ballatore was the path taken to them, the text brings
some highlights of the article with the intention not to summarize or simplify the richness
of the discussion undertaken, but instead making an invitation to read it.

Keywords

Cultural capital — School inequalities - Educational research.

Apresentacao

Nesta breve apresentacio do artigo Capital cultural e reproducgdo escolar: uma revisdo
critica, de autoria de Hugues Draelants e Magali Ballatore, professores da Universidade
Catdlica de Louvain na Bélgica, nosso intento é, sobretudo, responder a pergunta: por
que nos propusemos a traduzir este texto para a lingua portuguesa? Ou, em termos mais
precisos, por que consideramos importante sua difusdo no meio educacional brasileiro?

Nele, os autores realizam um balanco critico da contribuicdo do conceito de
capital cultural, com a finalidade de avaliar o seu poder heuristico e a sua pertinéncia
para a compreensdo dos processos contemporaneos de reproducdo social por meio da
educacéo escolar.

Como se sabe, o conceito de capital cultural foi formulado pelo sociélogo Pierre
Bourdieu, no contexto da sociedade francesa de meados dos anos 1960, como uma
ferramenta conceitual que pudesse explicar as desigualdades de rendimento escolar
verificadas entre os alunos, deslocando o eixo explicativo dos fatores de ordem individual
(o “dom”, a inteligéncia, a aptidio, etc.) para os fatores de ordem social, em particular, o
meio sociocultural de pertencimento da crianca.

Desde seus trabalhos pioneiros realizados em coautoria com Jean-Claude Passeron
- Os herdeiros, de 1964, e A reproducdo, de 1970° —, e no decorrer de sua obra, Bourdieu
dedicou-se ao debate sobre o peso diferenciado dos fatores econdémicos e culturais no
destino académico dos estudantes, concluindo pela preponderancia que o peso do fator
cultural exerce sobre o desempenho escolar. Em artigo publicado em 1966, baseando-se
em dados emanados da demografia francesa da época, ele afirmava claramente o papel
central desempenhado pela distribuicdo desigual dos bens culturais entre as classes sociais

3 - As duas obras encontram-se traduzidas no Brasil: BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. Os herdeiros: os estudantes e a cultura.
Florianopolis: UFSC, 2014. BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reprodugao: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1975.
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para as diferencas de rendimento escolar: “com renda igual, a propor¢do de bons alunos
varia de maneira significativa segundo o pai nio seja diplomado ou seja bacharel, o que
permite concluir que a agdo do meio familiar sobre o éxito escolar ¢ quase exclusivamente
cultural” (BOURDIEU, 1998, p. 42).

Passados mais de 50 anos, tal afirmacédo ainda ¢ valida? Diante das transformagdes
econdmicas, politicas, sociais, culturais, educacionais ocorridas desde entdo, ainda se
pode afirmar que a dimensdo cultural da posi¢do social ocupada ¢ determinante para
o rendimento escolar? Ou, colocando a questdo nos termos em que Hugues Draelants e
Magali Ballatore a formulam: na contemporaneidade, a reproducio social ainda passa
pela questdo cultural por meio da acdo escolar?

Para responder a essas e outras questdes correlatas, os autores procedem, no texto, a
uma revisdo critica da literatura socioldgica de lingua francesa. Com base nela, propdem,
inicialmente, uma discussdo em torno da propria definicdo do conceito de capital cultural
e de como ele vem sendo apropriado por seus diversos utilizadores; e, posteriormente,
trazem a luz o debate acerca de sua rentabilidade escolar no momento historico atual. A
essa discussdo, os autores acrescentam a importancia crescente — para as desigualdades
educacionais - de outros tipos de capital, como o econdmico e o social, e colocam em
relevo a questdo de sua conversido em capital cultural.

Considerando que tdo importante quanto a chegada ¢ o caminho percorrido, propomo-
nos a trazer aqui alguns destaques do texto, na intencio, nao de resumir ou simplificar a
riqueza da discussdo empreendida, mas antes de fazer um convite a sua leitura.

Os autores comecam a discussdo acerca do capital cultural debrucando-se sobre
dois tipos de definicdo do conceito, verificados nos trabalhos revisados: uma defini¢do
restrita e outra ampla. A primeira restringe a nogdo de capital cultural as obras culturais
ditas legitimas que emanam de e circulam nas diferentes instancias de legitimagdo que sdo
as academias, laboratodrios, bibliotecas, museus, conservatorios, etc.

Ja a segunda definicdo alarga consideravelmente o conteudo do conceito,
estendendo-o as disposicées dos individuos e a suas relacées com os bens de cultura.
E observam que quando se adota a definicdo restrita de capital cultural, é possivel
colocar em duvida seu papel central na explicacdo das desigualdades escolares atuais; em
contrapartida, afirmam que esse ndo ¢ o caso quando se adota a defini¢do mais ampla,
a qual estaria, alids, segundo eles, em maior conformidade com o proprio pensamento
de Bourdieu. Nesse sentido, e mencionando o trabalho do socidlogo da cultura Philippe
Coulangeon (2011), Draelants e Ballatore abordam as teses atuais do enfraquecimento da
legitimidade e das hierarquias culturais, em favor de certo ecletismo cultural verificado
nos individuos contemporaneos, argumento de que se servem hoje boa parte dos céticos
em relacdo ao poder explicativo do conceito de capital cultural. Sem discordar dessas
teses, Draelants e Ballatore defendem que o capital cultural deve ser compreendido
como um processo e ndo como um atributo dos sujeitos. E citando o trabalho de J-L.
Fabiani (2013), defendem que ¢ preciso considerar centralmente a dimensio relacional
que Bourdieu sempre atribuiu a sua sociologia da cultura. Assim, segundo os autores,
mais importante, na contemporaneidade, seria o0 modo de se relacionar com o objeto
cultural do que o objeto em si mesmo. Dessa forma, em defesa de uma acepcio mais
alargada do conceito de capital cultural, eles concluem que foram os contéudos culturais
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mais rentaveis na escola contemporanea (a cultura eletrénico-digital, o multiculturalismo,
o multilinguismo, etc.) que sofreram mudancas, e ndo o fendmeno em si de sua maior
rentabilidade escolar que beneficia (mais) a uns do que a outros. E nesse sentido que eles
insistem na emergéncia atual de “novas formas de capital cultural”.

No bojo dessa discussdo, os autores levantam uma questio que consideramos de
especial importancia para a pesquisa educacional brasileira: o papel da leitura/escrita
no sucesso escolar. Ao abordar a questdo da eficicia e da transmissibilidade do capital
cultural familiar, e com base em um conjunto de pesquisas, eles afirmam que se a alta
cultura ndo ocupa mais o lugar de outrora nos curriculos, a socializacio escolar, por sua
vez, nunca deixou de passar pela escrita e, por isso, a leitura continua a desempenhar papel
fundamental no sucesso académico. E eles concluem: mais do que a familiaridade com
a cultura legitima, sdo as praticas de leitura dos estudantes que se revelam escolarmente
eficazes na medida em que elas produzem efeitos linguisticos e cognitivos.

Os autores afirmam também que se a cultura considerada legitima da sua parte
de contribuicdo para a construcdo do sucesso escolar, ndo ¢ unicamente por uma razio
arbitraria. Ou seja, os conteudos curriculares transmitidos pela escola nio emanam, em sua
integralidade, de um “arbitrario cultural”, como acreditava Bourdieu. Essa critica a ele ja
havia sido feita na década de 1970, pelo fildsofo francés Georges Snyders, que se contrapunha
com veeméncia a esse traco do pensamento bourdieusiano. Segundo Snyders (1976), o
fato de as classes dominantes deterem certos conteudos culturais nio seria suficiente para
afirmar ser essa a razdo deles serem os conteudos selecionados pela escola como legitimos
e dignos de serem transmitidos as futuras geracdes. Ao contrario, defende o autor, ¢ por
serem epistemologicamente relevantes, em razdo de suas caracteristicas intrinsecas, que
esses conteudos foram valorizados socialmente e apropriados pelos grupos dominantes.

Sem citar o filosofo, Draelants e Ballatore discutem, contudo, resultados de pesquisa
que vao nessa mesma direcdo. Isto ¢, indicam que, se a cultura tem um papel na reproducao
social por meio da escola, ndo é (unicamente) em razdo de sua imposi¢io (a todos) como
um arbitrario cultural. Diferentemente, ¢ porque a escolarizacdo produz dispositivos e
efeitos cognitivos e comunicacionais que favorecem o éxito académico de certos grupos
sociais. No caso especifico da leitura, segundo eles, ela contribui para o sucesso escolar
na medida em que permite desenvolver competéncias cognitivas e linguisticas uteis para
a aprendizagem em geral.

Assim, de acordo com Draelants e Ballatore, a andlise das desigualdades nio
deve parar na constatacio das consonincias e dissondncias entre modelos familiares e
exigéncias escolares, fazendo dessas diferencas algo puramente arbitrario. Apoiando-se
em Bernard Lahire (1998), os autores afirmam que ¢ preciso explorar as consequéncias
psiquicas da socializagdo, e sugerem uma volta aos trabalhos de Basil Bernstein a fim
de compreender as repercussdes cognitivas da socializacio linguistica. Eles indicam,
também, a necessidade de se desenvolver pesquisas que descrevam e analisem processos
concretos de transmissdo do conhecimento e de producio do fracasso escolar. Apontam,
porém, que embora pouco numerosas®*, essas pesquisas ja existem, citando, como exemplo,
aquelas realizadas pelo grupo ESCOL (Education, Socialisation et Collectivités Locales),

4 - E preciso lembrar que os autores referem-se ao contexto francés, uma vez que, no Brasil, essas pesquisas existem e ndo s30 em pequeno nimero.
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originalmente composto pelo sociologo Bernard Charlot, pela linguista Elisabeth Bautier
e pelo psicologo Jean-Yves Rochex, e que ficou conhecido no Brasil pela introdu¢do do
conceito de “relacdo com o saber” (CHARLOT; BAUTIER; ROCHEX, 1992)°.

Por outro lado, Draelants e Ballatore destacam que se Bourdieu sublinhou a
importancia da relacdo dos alunos com a cultura a fim de compreender suas eventuais
dificuldades escolares, defendeu igualmente que nio se pode conceber a producio das
desigualdades escolares sem a compreensdo do modo de funcionamento da escola e das
relagdes com o saber que essa instituicdo e seus agentes mantém.

Essas duas ultimas questdes — o papel da leitura e do funcionamento escolar no
desempenho académico dos estudantes - levam os autores a defender o desenvolvimento
de pesquisas no campo, respectivamente, da sociologia do desenvolvimento cognitivo e
da sociologia das praticas de ensino.

As pesquisas analisadas criticamente por Draelants e Ballatore, bem como as conclusdes
a que chegam no que respeita a adequacéo, pertinéncia e atualidade do conceito de capital
cultural para a compreensdo das desigualdades escolares contemporaneas, referem-se, por
certo, a um contexto diverso do brasileiro. Todavia, o uso intenso do conceito feito no Brasil,
nédo apenas pela pesquisa socioldgica em educacio, mas por outros subcampos da pesquisa
educacional que busca compreender nosso desigual acesso aos saberes escolares, torna a
publicacdo desse artigo ndo somente oportuna, mas também necessaria.
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Resumo

O conceito de capital cultural ¢ um dos principais conceitos da sociologia da educacio.
Em particular, ¢ classicamente usado para explicar as desigualdades escolares e o papel
da escola na reproducdo social. Mas, ele permanece pertinente ainda hoje? Segundo qual
definicio e em quais condicdes? A luz das profundas transformacdes que ocorreram
nos ultimos quarenta anos nas estruturas e funcionamento dos sistemas educacionais,
¢ licito se colocar essas questdes. Este texto propoe, desse modo, uma revisdo critica da
contribuicdo do conceito de capital cultural para a compreensido dos processos atuais de
reproducio escolar.

Palavras-chave

Sociologia da educagdo - Meio sociocultural - Situacdo social - Desigualdade social -
Socializacdo - Mobilidade estudantil.

Introducao

Desde as obras fundamentais de Bourdieu e Passeron na Franca (1964, 1970),
os socidlogos da educacdo consideram que o nivel sociocultural ¢ determinante na
compreensdo das desigualdades educacionais e da reproducdo social®. A explicacdo
classica desenvolvida por esses autores sugere, de fato, que as criancas das classes mais
altas herdariam de suas familias varios recursos culturais (linguagem, cultura geral,
ferramentas intelectuais, disposicoes corporais e estéticas, modos de se comportar e falar,
gostos refinados...) que se acumulariam e se transformariam, no contexto escolar, em
vantagens reais. Isto ¢ possivel porque o conteudo imposto aos alunos e as avaliacdes
escolares fazem parte de uma cultura dita “legitima”, isto ¢, composta por produtos

6~ Publicado por Revue Frangaise de Pédagogie, Lyon, 2014,

Z - Université Catholique de Louvain. Contatos: hugues.draelants@uclouvain.be; magali.ballatore@uclouvain.be

8- Dentro das teorias que ndo abordam explicitamente a influéncia do capital cultural, mas que, implicitamente, apoiam a abordagem “culture-
based’ para a compreensdo do sucesso escolar, podemos enquadrar o trabalho de Basil Bernstein (1975) com seu conceito de cddigos de

ito e elaborado.
@ @ @ https://doi.org/10.1590/51517-97022021470100302trad
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simbdlicos socialmente valorizados (artes, letras, ciéncias), provenientes dos grupos sociais
dominantes que, assim, exerceriam uma forma de violéncia simbolica sobre os dominados.
A propria nocio de capital cultural, ausente em “Os Herdeiros” (1964), é introduzida em “A
Reproducio” (1970), mas é, especialmente, no livro “A Distincido” (1979a), que Bourdieu
desenvolvera a metafora econdémica “capital” para designar as propriedades associadas a
esses recursos culturais (transmissio, acumulacgédo e lucros associados).

O conceito de capital cultural continua a ser, até hoje, um dos principais conceitos
da sociologia da educacio. Faz parte de uma espécie de fundo comum dos socidlogos da
educacio francéfonos que o utilizam de maneira quase que automatica para explicar o
papel da escola na reproducio das desigualdades sociais. Mas, varios debates, assim como
uma série de desenvolvimentos, induzidos pelas profundas transformagdes que ocorreram
nos ultimos quarenta anos nas estruturas e funcionamento dos sistemas educacionais, nos
convidam a fazer um retorno critico sobre esse conceito e a nos perguntarmos: 0 processo
de reproducéo social ainda ¢ de natureza essencialmente cultural?

A resposta a essa pergunta depende, particularmente, do que queremos dizer com
capital cultural; portanto, comecaremos relatando o debate em torno da defini¢do desse
conceito, o qual tem sido objeto de compreensdes e usos variados. Levantaremos, assim,
a questdo da rentabilidade escolar do capital cultural. Veremos que ela tende claramente
a diminuir, se definirmos o capital cultural de maneira restrita, ou seja, associando-o de
modo estreito a cultura “classica”, ela mesma em declinio. Mais do que a familiaridade
com a cultura legitima, sdo as praticas de leitura dos estudantes que acabam sendo
academicamente eficazes, na medida em que produzem efeitos linguisticos e cognitivos.
Aqueles que optam por uma definicio ampla do conceito, por outro lado, argumentam
que o capital cultural continua a ser rentdvel no meio académico. Mas, alguns levantam
outra questdo essencial, a da sua transmissibilidade, considerada problematica. Outrora
apreendido como um atributo, o capital cultural é, agora, percebido mais como um processo;
donde a importancia de se entender como, na pratica, ocorre sua transmissio. Para além
das diferencas de definicdo, as questdes sobre a efetividade e a transmissibilidade das
vantagens culturais testemunham um desejo de abrir a “caixa preta” do capital cultural,
compartilhada por todos os pesquisadores que refletem atualmente sobre este conceito.

Colocaremos ainda a questdo da pertinéncia do capital cultural de forma mais
indireta, evocando uma série de novos comportamentos e estratégias distintivos,
empregados pelas classes médias e altas de muitos paises, que facilitam o sucesso escolar
e a integracio socio-ocupacional de seus filhos: a busca de informacées sobre orientacéo,
escolha de escola, escolha de percursos, internacionalizagdo de percursos escolares, aulas
particulares, coaching... Embora algumas vezes sejam classificadas sob o réotulo de capital
cultural (entendido em um sentido amplo), essas novas estratégias destacam o surgimento
de novas formas de capital cultural (especialmente o capital internacional) e a crescente
importancia de outros tipos de capitais (capital econémico e social) na aquisicio de
capital cultural. Ao fazé-lo, abordaremos a questdo da interdependéncia entre antigas e
novas formas de capital cultural e entre espécies de capitais, em particular, por meio da
conversibilidade dos capitais econémico e social em capital cultural.

A revisdo da literatura apresentada nio pretende ser exaustiva, mas, ambiciona
destacar os principais debates e as grandes evolucdes no modo de abordar e questionar
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o conceito de capital cultural, a fim de avaliar seu poder heuristico para compreender os
processos atuais de reproducao social pela escola. Nossa reflexdo ¢ menos uma critica a
Bourdieu do que uma critica a recepcédo e ao uso de sua teoria da reproducdo e do papel
que o conceito de capital cultural tem na sociologia da educacio. Sendo o pensamento
de Bourdieu sobre esse assunto relativamente complexo, nds reintroduziremos aqui, e por
varias vezes, certas nuances que foram apagadas na recepciio desse pensamento. E de se
precisar também que nosso proposito néo ¢ o de dizer que os fenémenos culturais estariam
totalmente em desuso e seriam inuteis para compreender as desigualdades escolares.
Certamente ndo. Mas, ¢ claro que, no minimo, seus conteudos estio se transformando e
que o papel desempenhado por esses fenémenos na reproducio social deve ser repensado.
Este artigo pretende, portanto, propor uma avaliacdo critica da contribuicdo do conceito
de capital cultural para a compreensdo dos processos atuais de reproducéo escolar.

O debate sobre a extensao da definicao: definicdo restrita
versus definicdo ampla

A revisdo da literatura dedicada a definicdo do capital cultural evidencia uma
primeira definicdo, a qual chamaremos de defini¢do minimalista e a descartaremos de
imediato: aquela que associa exclusivamente o capital cultural aos recursos escolares
dos pais. De fato, inumeras pesquisas utilizam o nivel de instrucdo ou o mais alto nivel
de qualificacio dos pais como indicador de capital cultural (ver, por exemplo, THELOT;
VALLET, 2000), reduzindo, assim, o capital cultural ao que Bourdieu descreve como
“capital cultural institucionalizado”, em um famoso artigo (BOURDIEU, 1979b).

Lembre-se que, segundo Bourdieu, “o capital cultural pode existir em trés formas: no
estado incorporado, isto ¢, na forma de disposi¢cdes duradouras do organismo; no estado
objetivado, na forma de bens culturais, pinturas, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas,
que sdo o rastro ou a realizacdo de teorias ou criticas a essas teorias, de problematicas, etc.; e,
finalmente, no estado institucionalizado” (BOURDIEU, 1979b, p. 3), um modo de objetivacido
que se baseia no diploma e que Bourdieu coloca a parte, uma vez que “esse certificado de
competéncia cultural confere a seu portador [...] uma forma de capital cultural que possui
relativa autonomia em relagdo a seu portador e até mesmo em relacdo ao capital cultural
que ele possui em um dado momento historico” (BOURDIEU, 1979, p. 5).

O uso dessa definicdo minimalista ¢ amplamente determinado pelo tipo de pesquisa,
isto ¢, em pesquisas essencialmente estatisticas, nas quais o capital cultural serve
principalmente como uma variavel de controle. Por uma questdo de economia de modelos
estatisticos, a utilizacdo do indicador de capital cultural institucionalizado ¢ justificada,
uma vez que a varidvel “diploma dos pais” detém poder explicativo significativo
(VERMANDELE et al., 2012). A nosso ver, o principal interesse dessa definicio minimalista,
largamente difundida, ¢ que ela atesta o proprio carater institucionalizado do conceito de
capital cultural, que ¢ frequentemente objeto de um uso quase automatico na pesquisa
educacional e que funciona, assim, como uma “caixa preta”.

A revisdo da literatura focada em trabalhos explicitamente destinados a discutir o
conceito de capital cultural nos leva a distinguir duas outras defini¢cdes ou mais exatamente
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dois tipos de defini¢ées do conceito que iremos agora examinar: uma defini¢do restrita e
uma definicdo ampla.

A definicao restrita de capital cultural

A definicdo restrita de capital cultural tem sido amplamente difundida na sociologia
da educacdo, particularmente no mundo anglo-saxio, onde tem havido uma tendéncia a
assimila-lo a alta cultura, cultura erudita ou highbrow culture®, aquela de grupos de alto
status (DIMAGGIO, 1982). Essa ¢ a maneira dominante como o conceito foi recebido na
literatura de lingua inglesa.

Bourdieu e Passeron tém uma certa responsabilidade no que tange a essa maneira,
bastante recorrente entre os sociologos de lingua inglesa, de definir o capital cultural. Com
efeito, no livro A reproducdo, o capital cultural se refere ao conhecimento e a capacidade
de apreciar obras da “cultura erudita”. Esse modo de apreender o capital cultural pode ser
visto como uma simplificacdo do pensamento de Bourdieu e uma autonomizagéo indevida
do conceito de capital cultural em relacdo a teoria da reproducéo e ao edificio tedrico que
ele desenvolveu progressivamente, e dentro do qual ele inscreveu o conceito, em conexdo
com outros conceitos fundamentais, como o de habitus. A luz das producdes posteriores de
Bourdieu, constatamos, por exemplo, que o aspecto highbrow ndo ¢ essencial no conceito
de capital cultural. De fato, em Bourdieu, a relacdo com a cultura extrapola a relacdo
com a cultura erudita: além da relacdo com obras de arte ou do pensamento, ela inclui
disposicoes corporais e estéticas, modos de se portar e de falar, os gostos refinados que se
expressam em todas as atividades da vida social, os modos de comer e sentar a mesa, de
vestir e de decorar o interior de sua moradia... Mas, ¢ preciso lembrar que a recepcio do
conceito de capital cultural no mundo angléfono se deu em um momento em que nem
todos os trabalhos de Bourdieu haviam sido escritos, nem necessariamente traduzidos.
A definicdo restrita de capital cultural popularizada por DiMaggio ¢, portanto, em
retrospecto e do ponto de vista da ortodoxia bourdieusiana, percebida como reducionista.
Robbins (2005), em particular, considera que o uso consistente do conceito de capital
cultural passa, doravante, por levar em conta o conjunto da obra de Bourdieu, em vez
de se ater a formulacdo inicial desenvolvida no inicio de sua carreira. No entanto, pode-
se considerar perfeitamente legitimo que um conceito viaje e evolua num determinado
momento. Como o proprio DiMaggio (2007) argumentou, respondendo a uma critica desta
ordem formulada por Goldthorpe (2007), emprestar de um autor uma terminologia ou um
de seus conceitos ndo implica que se deva prestar juramento de lealdade, nem adotar a
totalidade de sua teoria.

Assim, essa defini¢cdo de capital cultural € propositalmente restrita porque ¢ importante
para seus representantes, majoritariamente quantitativistas, tornar o conceito operacional
(DIMAGGIO, 2007). E por isso que Goldthorpe (2007) ironicamente descreve esse tipo de
recepcdo do conceito de capital cultural como uma tentativa de domesticacido de Bourdieu'.

O - Alta cultura (em inglés no original). Nota das Tradutoras (NT).

10- Mas, Goldthorpe (2007) critica com a mesma aspereza a definicdo ampla de capital cultural que sera abordada mais a frente. Ele a qualifica
como uma definicéo selvagem (“Bourdieu wild” versus “Bourdieu domesticated”), deixando indomada essa fera socioldgica que é Bourdieu. Para
ele, adotar o conceito de capital cultural equivaleria a renunciar ao rigor ou a originalidade, independentemente da definigdo usada. Assim, ele
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Com efeito, os defensores da definicio restrita apreendem o capital cultural a partir de uma
série de perguntas simples, por exemplo, sobre a frequéncia a museus, teatros e concertos
de musica classica, a pratica das artes plasticas, o numero de livros lidos no ultimo més ou
durante o ano... Ao combinar as respostas a varias questdes desse tipo, os pesquisadores
constroem um indice sintético do conceito de capital cultural que, geralmente, assume
a forma de uma pontuacdo ou uma escala. Essa transformacdo do conceito em variavel
¢, evidentemente, um procedimento muito cldssico na metodologia de pesquisas por
questionarios, especialmente quando se trata de operacionalizar nocdes abstratas.

No entanto, ndo ¢ uma questio isenta de problemas porque, além do fato de que
esses indicadores variam muito de uma pesquisa para outra (algumas poderio incluir
atividades culturais que ndo sdo necessariamente parte da cultura erudita, como a
frequéncia ao cinema ou ao zoologico), as diferencas na frequéncia de uma determinada
pratica escondem diferencas qualitativas potencialmente mais influentes (o que eu
leio e/ou assisto? Com qual olhar?). Todas essas sutilezas sdo, obviamente, dificeis de
considerar em estudos estatisticos, onde o essencial é garantir que o capital cultural seja
conceitualmente diferenciado dos efeitos das aptiddes dos alunos, por meio de métodos
de andlise de regressio multipla. A esse respeito, haveria outra “traicio” em relacdo ao
trabalho de Bourdieu. Este autor, de fato, considera o capital cultural inextricavelmente
ligado as aptidoes e ao desempenho escolares, razdo pela qual ele rejeita a pertinéncia
do raciocinio do tipo “todo o mais é constante”, naquilo que os concerne'. Ao invés de
métodos de tratamento estatistico que desconhecem as relacées de interdependéncia entre
“variaveis” ou “fatores” dos quais se busca isolar o “peso” ou “efeito”, Bourdieu prefere
outros métodos de analise multivariada, em particular, a andlise fatorial de correspondéncia
que ele empregou em muitas pesquisas.

A definicao ampla de capital cultural

A definicdo ampla do conceito de capital cultural, dominante no trabalho dos
socidlogos franceses, também fica evidente nos escritos de um certo numero de socidlogos
americanos e britanicos, entre os quais podemos mencionar, particularmente, Lamont
e Lareau (1988), McDonough (1997) e Reay (2004). Essa definicio ¢ mais dificil de ser
descrita em poucas palavras. Nela, o capital cultural se refere a uma variedade de praticas

considera o trabalho de Bourdieu como relativamente rigoroso em sua acepgdo domesticada, mas pouco original; e inversamente ele o julga
original em sua acepgéo selvagem, em particular sua teoria da reprodugdo, percebida como insuficientemente rigorosa. Segundo ele, seria possivel
dispensar o conceito de capital cultural, e simplesmente falarmos de “recursos culturais”.

11 - 0 argumento é discutivel. De acordo com os defensores da analise de regresséo, justifica-se 0 uso desse tipo de analise multivariada: “Bourdigu
parece rejeitar a andlise multivariada [regressao], com base em que todos os elementos de reproducao de classe estdo interligados [...] mas inferir do
fato de que estamos lidando com um sistema de fatores inter-relacionados que ndo podemos isolar a influéncia de fatores particulares € claramente
falacioso. [...] ao invés de ser uma razao para rejeitar a analise de regressdo multivariada, esta é precisamente a razao pela qual tais andlises séo
essenciais. A analise multivariada [de regresséo] so seria descartada se as variaveis ndo fossem apenas associadas, mas completamente confundidas”
(ZIMDARS; SULLIVAN; HEATH, 2009, p. 651). As técnicas de regressdo mdltipla séo também criticadas por seu carater artificial. O raciocinio quase
experimental que as fundamenta e se manifesta através da clausula “todo o mais é constante”, afasta, por vezes, consideravelmente das configuragoes
reais do mundo social e contém o risco de interrogacoes absurdas (PASSERON, 1991, 1997). As técnicas de regressao devem, portanto, ser usadas
com cautela; mas, isso ndo justifica, aos olhos dos especialistas, sua rejeicdo categorica. Depois de analisar detalhadamente as reservas feitas contra
elas, Vallet conclui que “é possivel usar a andlise de regressao em uma descrigdo sofisticada na qual 0 modelo serve para resumir as caracteristicas
fundamentais dos dados sem distorcé-los significativamente” (VALLET, 2007, p. 6).
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de educacio parentais (LAREAU; WEININGER, 2003). Essa abordagem enfatiza a natureza
socialmente determinada do capital cultural: ele esta associado as normas educativas das
classes sociais capazes de impor os critérios de avaliagio mais favoraveis aos seus filhos: “o
aspecto critico do capital cultural é que ele permite que a cultura possa ser usada como um
recurso que da acesso a vantagens, esta sujeito a monopolizacio, e, sob certas condigoes,
pode ser transmitido de uma geracio a outra” (ver LAREAU; WEININGER, 2003, p. 587)*.

Ao contrario da definig¢do restrita centrada no conteudo do capital cultural, que o
iguala a cultura consagrada, a dos grupos de status elevado, a definicio ampla enfatiza
mais o efeito do capital cultural, particularmente seu papel na escola e na reproducédo
social. Um dos méritos dessa definicdo alternativa é, portanto, sugerir uma distin¢do entre
o efeito e o conteudo do capital cultural: a cultura highbrow estando em declinio, como
veremos mais adiante, ¢ pertinente nos interrogamos sobre o aparecimento de novos
conteudos culturais porque, de acordo com os defensores da definicdo ampla, qualquer
competéncia pode funcionar como capital cultural. Ao fazer isso, a definicdo ampla,
diferentemente da definicéo restrita, se mostra mais respeitosa e mais conforme a definicdo
de Bourdieu. Na obra dele, o capital cultural ndo pode efetivamente ser reduzido a uma
definicdo de diferentes “culturas” (legitimas, comuns, escolares), como meros repertorios
de obras ou de producdes culturais, notadamente porque o capital cultural deriva de uma
definicio relacional e, portanto, em movimento (FABIANI, 2007).

A principal limitacdo dessa defini¢do alternativa € seu cardter extremamente
amplo. Um conceito necessariamente perde em compreensio o que ganha em extensio. A
definicdo ampla tende a transformar o conceito de capital cultural em um “depdsito”, no
qual se pode acomodar toda uma gama de mecanismos, processos e realidades diversas e
variadas. Esse conceito também funciona potencialmente como um conceito “para-sol”
que nos impede de ver o que estd mudando e o que ha de novo nos processos de reproducdo
social pela escola (DRAELANTS, 2014). Isso também tem consequéncias metodoldgicas
em termos de operacionalizacio (KINGSTON, 2001; NOGUEIRA, 2008). A dimensio
relativamente abstrata da concepcdo ampla de capital cultural torna seu uso complexo no
contexto de uma pesquisa quantitativa. Portanto, ndo ¢ de surpreender que os promotores
de tal definicio sejam geralmente pesquisadores que privilegiam abordagens qualitativas
ou mesmo etnograficas. No contexto do debate sobre o capital cultural, pode-se dizer,
portanto, que a oposicdo definicdo restrita/definicio ampla coincide com a oposicio
quantitativa/qualitativa, mesmo que isso ndo seja uma fatalidade.

Reproducao social e capital cultural: a rentabilidade escolar
do capital cultural em declinio?

Como dissemos na introdugdo, a questdo central deste artigo ¢ a de questionar se
a reproducio social por meio da escola ainda ¢, principalmente, de natureza cultural. O
debate sobre a definicdo do conceito de capital cultural que acabamos de evocar afeta
diretamente a resposta a essa questdo.

12 - Traduzido do original em inglés «the critical aspect of cultural capital is that it allows culture to be used as a resource that provides access
to scarce rewards, is subject to monopolization, and, under certain conditions, may be transmitted from one generation to the next> (ver LAREAU;
WEININGER, 2003, p. 587). (NT).
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Argumentos apresentados em apoio a tese do declinio

Os pesquisadores que adotam uma defini¢io restrita de capital cultural (que o
associa a highbrow culture) geralmente acreditam que o capital cultural desempenha um
papel menor, hoje, na reproducio social (ver, por exemplo, KINGSTON, 2001; GRIPSRUD;
HODVEN; MOE, 2011). Em apoio a essa ultima tese, podemos invocar a critica dirigida
a teoria da reproducdo social por alguns pesquisadores que adotam uma abordagem
na interseccdo da historia e da sociologia da educacio, com o objetivo de colocar as
teorias socioldgicas a prova dos fatos histéricos (PETITAT, 1971, 1982). Sendo a andlise de
Bourdieu e Passeron historicamente situada, sua validade deve ser apreciada em relagdo a
isso e ndo pode ser generalizada para além ou aquém desse periodo preciso.

A historia da educacdo nos ensina que a escola nem sempre desempenhou um papel
central no processo de hierarquizacdo dos grupos sociais. E relativamente recente que a
escola assumiu um papel preponderante na legitimacio de posi¢cdes sociais. Bourdieu ndo
ignorou isso. Em alguns de seus trabalhos, ele mostra, alias, que a reproducio social nem
sempre passou pela escola (JOURDAIN; NAULIN, 2011). Nas sociedades pré-capitalistas
estudadas pelo jovem etndélogo Bourdieu, como a sociedade cabila, ou sua terra natal,
o Béarn, dominam as estratégias matrimoniais de reproducdo social. Mesmo em nossas
sociedades modernas avancadas, a familia mantém um papel proeminente na reprodugéo
social, especialmente via transmissdo cultural doméstica.

Passeron reconheceu explicitamente a relevancia da critica socio-histdrica, deixando
subentendido que isso era 6bvio para Bourdieu e para si mesmo. No livro O raciocinio
socioldgico, ele especifica que a tese da reproducdo ¢ “historicamente falsa” se pensarmos
que ela descreve uma realidade trans-histdrica. Segundo ele, o livro descrevia apenas “a
‘idade de ouro’ da escola burguesa (na Franca, final do século XIX e primeira metade do
século XX), isto ¢, no momento ‘orginico’ em que a ilusdo da meritocracia escolar teve
sua plena performance social e simbdlica.” (PASSERON, 1991, p. 173).

E quanto a validade da teoria da reproducéo hoje? Antes de chegarmos a descricio da
situacio atual, paremos por um momento para dar uma olhada naquilo que, a época das obras
Os herdeiros e A reproducdo, permitiu explicar a rentabilidade escolar do capital cultural.

A priori, o capital cultural explica tanto melhor as desigualdades escolares, quanto
mais exista uma “cultura legitima” claramente identificavel, que permita aos individuos
que possuem esse capital cultural formal se distinguirem. Existem dois postulados
subjacentes a tese inicial de Bourdieu e Passeron: 1) ha uma cultura legitima dominante
(claramente separada da cultura comum); 2) A cultura escolar emana da cultura legitima
(e a transmite). Esses dois postulados - que constituem a condi¢do de possibilidade para
que o capital cultural seja rentdvel - nos parecem questionaveis no contexto atual. Nao ¢
evidente que eles ainda sejam defensaveis dessa forma.

Em primeiro lugar, podemos dizer que ainda existe uma cultura legitima e dominante
(no sentido de um consenso social relativo sobre uma hierarquia cultural)® claramente

13- Como explica Bernard Lahire, sociologicamente, a nogéo de cultura legitima é fundamentaimente uma questdo de crenga e dominagao:
“Temos o direito de falar de legitimidade cultural se, e somente se, um individuo, grupo ou a comunidade acredita na importancia e, muitas vezes, na
superioridade de certas atividades e bens culturais em detrimento de outros. E [esta] crenga s chega a se instaurar [...] porque alguns produtos e
atividades culturais dispdem de meios poderosos de impor sua legitimidade (a Escola sendo central, j& que € a Unica, através da escolaridade obrigatoria
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separada da cultura comum? A sociologia da cultura parece caracterizar a era atual como
a do enfraquecimento da clivagem tradicional entre cultura erudita e cultura popular:
as producoes da cultura académica seriam, desde a década de 1960, cada vez menos
distinguiveis daquelas da cultura popular ou da cultura de massa. As hierarquias culturais
estabelecidas por Bourdieu no livro A distin¢do tém inegavelmente um carater datado.
Desde entéo, a clivagem nio mais oporia elite e massa, mas as figuras do “onivoro” e do
“univoro”: o onivoro ¢ caracterizado pelo ecletismo e exotismo de seus gostos e praticas
culturais, sendo o universo cultural do univoro claramente mais limitado e estreito
(PETERSON, 1992; DONNAT, 1994).

A observacio do enfraquecimento das hierarquias e legitimidades evidenciada pelo
desenvolvimento de um certo ecletismo cultural nio significa, entretanto, que ndo ha
mais associacio entre origem social e preferéncias culturais nem fenémenos de disting¢do
(COULANGEON, 2011). A propria existéncia da norma da legitimidade nio estaria em
questdo, somente seu conteudo estaria se recompondo. “Toda forma cultural ¢ suscetivel
de banalizacdo ou enobrecimento, esquecimento ou redescoberta” (FABIANI, 2013, p. 79).
Em outras palavras, aqui, novamente, devemos “levar a sério a dimenséo relacional que
Bourdieu atribui a sua sociologia da cultura” (FABIANI, 2013, p. 79). Acrescentemos que a
maior parte do tempo o ecletismo nao ¢ exercido sem limites, “se os membros das categorias
sociais mais altas expressam uma gama de gostos que sdo consideravelmente mais amplos
e diversificados do que os das outras categorias, indo além dos géneros eruditos, eles
também manifestam uma distancia bastante pronunciada com respeito a [certos] géneros”
(a musica rap ou reality shows, por exemplo, sido ativamente rejeitados pelas classes
altas) (COULANGEON, 2011, p. 123-124). Por outro lado, quando os membros das classes
superiores se permitem consumir formas culturais pouco legitimas, ndo ¢ necessariamente
com o mesmo olhar nem com a mesma relacdo a essas praticas. Como salienta Lahire, ndo
devemos perder de vista que “os consumidores ndo se apropriam jamais indiferentemente
de produtos pertencentes a diferentes registros culturais” (LAHIRE, 2004, p. 257-258).
Nesse sentido, o modo de relacdo com a cultura (reflexiva e distanciada) pode ser mais
importante para as dinamicas de distingdo social do que a escolha precisa de objetos
culturais (PRIEUR; SAVAGE, 2013).

0O declinio relativo da cultura legitima néo significaria entio que a cultura néo seria
mais tdo classificadora, mas, continuaria ainda desempenhando um papel determinante
na producdo de desigualdades escolares? Temos todos os motivos para acreditar que a
afinidade entre cultura escolar e cultura legitima nio ¢ mais tdo clara quanto antes, o que
pode ser constatado através da transformacdo das hierarquias disciplinares, notadamente
o declinio das Ciéncias Humanas, cuja feminizacéo e relativa democratizacio do acesso (ao

e de seu sistema de avaliagdo-sancéo dos produtos de sua inculcacdo, a dispor de um publico cativo)” (LAHIRE, 2004, p. 39). Lahire também afirma
que em nossas sociedades “ha duas grandes maneiras de dominar a cultura: dominar pelo ndmero e pela popularidade (por exemplo, cangoes, séries
de televisdo, programas de entretenimento de radio ou televisdo, best sellers, etc.), e dominar pela raridade e nobreza (por exemplo, obras musicais,
pictoricas, literarias, teatrais, etc.). [...] Esses dois tipos principais de cultura sao mantidos por canais de transmissao e 0rgaos legitimadores, que séo,
em grande parte, distintos, mas as vezes também comuns: canais de televisdo grande publico [...], as radios mais populares, cinemas e algumas
revistas, por um lado; a Escola, o Estado, a academia, os conservatérios, museus, bibliotecas, [...] mas, também parte de programas de TV e radio,
cinemas, revistas, por outro” (LAHIRE, 2004, p. 63). “De qualquer forma, é impossivel agir como se estivéssemos lidando com um espaco cultural
homogéneo do ponto de vista da legitimidade, isto é, estruturado através de uma unica oposicéo legitima/ilegitima; oposicéo que todos conheceriam e
praticariam, a qual todos dariam o mesmo significado e na qual todos acreditariam com a mesma intensidade” (LAHIRE, 2004, p. 65).
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contrario dos ramos cientificos) podem ser vistos como indicadores de sua desvalorizacio
social'*. Em outras palavras, também na escola, a cultura classica esta se tornando cada
vez mais marginal considerando as mudancas curriculares, ja que os curriculos valorizam
a cultura cientifica e técnica mais do que no passado (JACQUET-FRANCILLON, 2008).

Além disso, a escola ndo ¢ mais uma fortaleza que construiria uma muralha da
China entre ela e 0 mundo cultural dos adolescentes. O fendmeno da massificacdo escolar
permitiu que geracdes de jovens desenvolvessem uma relacio escolar com a cultura; mas,
ao mesmo tempo, abrindo a escola para todas as categorias sociais, ele trouxe a cultura
popular para dentro da escola. A escola ndo ¢ mais um “santuario” (DUBET, 2002), um
espaco culturalmente isolado do resto da sociedade. Salvo em algumas escolas secundarias
de elite dos grandes centros urbanos (ver SIROUX, 2011) e em algumas instituicoes de
ensino superior de alto prestigio, os herdeiros (no sentido de Bourdieu e Passeron) estio
diluidos na massa dos estudantes. Sua marginalizacdo ndo ¢ apenas quantitativa, mas
também cultural e identitaria. Eles sdo, de fato, obrigados a desativar qualquer indicio
de alta cultura se nio quiserem ser condenados ao ostracismo por seus pares e revestidos
de qualificativos pouco lisonjeiros (“nerd”, “bobo da corte”, etc.). Em suma, como explica
Pasquier (2005), podemos estimar que a escola perdeu boa parte de sua capacidade de agir
como instancia de legitimacdo cultural em proveito da industria cultural, de um lado, e
do grupo de pares, de outro'.

Em outras palavras, dois grandes fendmenos sociais colocam em questdo a tese de
um vinculo direto entre cultura escolar e cultura consagrada: por um lado, o nascimento
de um novo sistema de distincdo em que as desigualdades sociais de acesso a cultura
desempenham um papel inferior e, por outro, a massificacio escolar com o que ela implica
em termos de recomposicao curricular e entrada da cultura juvenil na escola. Em suma, se
ainda existe uma crenca socialmente compartilhada em uma cultura legitima, de qualquer
forma, esta nio ¢é mais (tdo) dominante como era no passado. A escola é hoje tanto, ou
ainda mais, um lugar de difusdo da industria cultural através das relacdes com os pares,
do que um meio de impor a cultura legitima outrora dominante.

A contribuicdo da sociologia das praticas de ensino também poderia ser resumida
em apoio a tese do declinio da rentabilidade escolar do capital cultural. Se Bourdieu e
Passeron enfatizaram claramente a importincia da relacdo dos estudantes com a cultura,
a fim de identificar suas possiveis dificuldades na escola, eles também enfatizaram que
¢ impossivel explicar a producdo de desigualdades educacionais sem questionar, em
contrapartida, o modo de funcionamento da escola e as relacées com o saber proprias da
instituicdo e de seus agentes. Como o professor desempenha um papel de transmissor e
intermediario entre a cultura escolar e o aluno, a sua relacdo com a cultura ¢ uma questdo
pedagogica importante (ZAKHARTCHOUK, 1999). A distancia cultural entre um professor
e um aluno determina sua intercompreensao e pode reduzir ou, pelo contrario, reforcar a
distancia entre a cultura do aluno e a cultura escolar. Desde os trabalhos de Berger (1979),

14 - No entanto, isso ndo diminui a importancia da dimenséo cognitiva, linguistica e das praticas de leitura do capital cultural, como se vera
mais a frente.

15~ Isso ndo significa que o papel social e econdmico da escola tenha diminuido. Pelo contrério, foi reforgado, dado o peso determinante do
desempenho escolar para a inser¢ao e o sucesso profissional.
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depois os de Thélot (1994) e mais recentemente de Charles e Cibois (2010), sabemos que
a composicdo social do corpo docente mudou: a origem social dos professores tende,
desde os anos 1960, para um recrutamento desse corpo profissional nos estratos médios
da populacdo'®. Esta evolucéo €, sem duvida, acompanhada por uma mudanga na relagdo
com a cultura ndo apenas por causa desse pertencimento social as classes médias, mas
também, e talvez mais importante, em razio do desenvolvimento de um novo modelo de
profissionalidade. De fato, espera-se que o atual professor seja um bom pedagogo, um
“praticante reflexivo”, mais do que um “professor educado”, altamente culto, detentor de
um saber disciplinar (MAROQY, 2001).

A este respeito, em conexdo com uma preocupacio pedagogica com a busca pelo
interesse do aluno, ha uma crescente abertura dos professores para a cultura jovem. Eloy
distingue duas estratégias de uso da cultura juvenil pelos professores: a estratégia de
estetizacdo do popular e a estratégia de popularizagdo do cientista. A primeira consiste
em se servir de conteudos julgados proximos da cultura dos alunos como um dos
principais objetivos do ensino. Por exemplo, essa abordagem sustenta a exploracdo de
formas literarias consideradas familiares aos estudantes, como historias em quadrinhos
ou literatura infantil popular (Crepusculo, Harry Potter) por alguns professores franceses
(DAGIRAL; TESSIER, 2010). A segunda consiste em transmitir repertorios eruditos por
meio de escalas de apreciacdo popular, a fim de “torna-los populares” junto aos alunos.
No contexto de uma aula de musica, o professor explicard aos alunos, por exemplo, as
ideias que inspiraram ou que quis passar o compositor da musica classica ouvida em
classe. “Ao fazé-lo, os alunos podem trazer a obra de volta ao seu préprio mundo, a suas
proprias experiéncias, representacoes e preocupacdes” (ELOY, 2010)".

Contra a tese do declinio: o argumento da definicdo flexivel

Por todas as razdes que acabamos de revisar, parece que o capital cultural passa a
desempenhar um papel diferente na (re)producio de desigualdades escolares, a menos que
seja definido de forma restrita, i.e., a partir de praticas culturais consagradas. Com efeito,
os proponentes de uma definicdo ampla de capital cultural (para a qual o capital cultural
ndo se limita a alta cultura) consideram que ¢ muito facil dizer que o capital cultural
nédo explica mais a reproducéo social se se fizer uma leitura restrita que iguala o capital
cultural a cultura erudita:

E bastante 6bvio que as formas de highbrow culture que Bourdieu detectou como funcionando
como capital cultural na Franca nas décadas de 1960 e 1970 ndo gozam do mesmo reconhecimento
social 30-40 anos depois, nem na Franca nem em outros paises. (PRIEUR; SAVAGE, 2013, p. 249).

16 - Com tendéncias divergentes de acordo com os niveis de escolaridade: maior seletividade social dos professores de ensino primario, menor
seletividade social dos professores do ensino secundario (VALLET; DEGENNE, 2000).

17~ 0 trabalho de Eloy, que reivindica explicitamente para si uma heranga bourdieusiana, mostra que as evolugdes dos curriculos e das préticas
no ensino de musica rompem apenas superficialmente com as pressoes da forma escolar, contribuindo assim para a renovagéo (mas ndo para o
enfraquecimento) do carater socialmente implicito dos modos de trabalho pedagogico e da dominagéo das formas de “cultura legitima” (ver, em
especial, ELOY; PALHETA, 2008).
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Os defensores de uma definicdo ampla de capital cultural, mais “compativel com
Bourdieu”, tenderdo a responder negativamente a questdo do declinio da rentabilidade
escolar do capital cultural, considerando que ainda existe uma cultura legitima e
dominante, mas que evolui em seu conteudo, como muda a cultura escolar. Prieur e
Savage, entre outros, opdem-se claramente a tendéncia de reificar o conceito e defendem
uma abordagem flexivel do capital cultural, distinguindo entre capital cultural absoluto
(ou fixo) e capital cultural relativo (ou flutuante)®.

A ideia chave aqui € que as competéncias que funcionam como capital cultural evoluem.
Nesse sentido, ndo podemos falar de um declinio da rentabilidade do capital cultural. O capital
cultural continua a ser rentavel, produz sempre efeitos benéficos para os seus detentores: ha
sempre praticas culturais parentais mais em conformidade com as dos professores e da cultura
escolar em geral, s6 que nio estamos falando exatamente da mesma coisa que na década de
1960; ndo sdo mais as mesmas praticas que designamos sob o vocabulo de capital cultural.
Como desenvolveremos adiante, o capital cultural ¢ hoje enriquecido pelo dominio de idiomas
e linguagens (especialmente digitais) e técnicas circulatorias.

Eficacia e transmissibilidade do capital cultural: a abertura
da “caixa preta”

Para além da questdo da rentabilidade do capital cultural, compreender em
que medida o capital cultural permanece relevante para entender a reproducio social
pela escola implica questionar os mecanismos e processos subjacentes a eficicia e
a transmissibilidade do capital cultural. Em outras palavras, trata-se de abrir a “caixa
preta” do capital cultural, a fim de compreender, ao mesmo tempo, tanto o principio de
sua efetividade quanto o de suas condicdes de transmissibilidade. Nos ultimos quinze
anos, tanto os proponentes de uma definicdo de capital cultural como cultura cultivada,
quanto os de uma definicdo de capital cultural como um conjunto de praticas educativas,
comecaram este trabalho. Como detalharemos abaixo, o esforco de pesquisa vai em duas
direcdes diferentes e complementares: por um lado, trata-se de identificar por onde passa
concretamente o efeito do capital cultural sobre o sucesso escolar e, por outro, de entender
como, na pratica, ocorre a transmissdo cultural. Esse duplo questionamento nos parece
ainda mais fundamental para entender a atual reproducéo social do que o questionamento
anterior sobre a rentabilidade do capital cultural, cuja resolucdo, como vimos, depende
essencialmente da definicdo de capital cultural adotada e tende, assim, a se tornar um
debate improdutivo “por” ou “contra” a interpretacdo bourdieusiana do conceito.

Do capital cultural ao capital linguistico e cognitivo
A preocupagdo com a abertura da caixa-preta do capital cultural, embora transversal

ao debate sobre a definicdo do conceito, difere, no entanto, conforme o tipo de definicdo
de capital cultural adotado. Os defensores da definicdo restrita visam principalmente

18 - Pode-se objetar, no entanto, que tal argumento € bastante conveniente, na medida em que o conceito de capital cultural opera em um nivel
muito alto de generalidade, o que constitui, em esséncia, a critica feita por Goldthorpe (2007).
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a compreender, acima de tudo, o que ¢ importante no capital cultural e produz impacto
significativo sobre o sucesso escolar. Eles concentram, entdo, suas investigacoes nos efeitos
comparativos de diferentes praticas consagradas: alguns perguntam, por exemplo, se é mais
eficaz educacionalmente frequentar regularmente o teatro ou ser um grande leitor? (ver
DE GRAAF, DE GRAAF; KRAAYKAMP, 2000; bem como SULLIVAN, 2001); outros estio
interessados na rentabilidade de novas praticas culturais (televisido, videogames, etc., ver,
em particular, PAINO; RENZULLI, 2013), levando em conta o declinio da cultura consagrada
acima mencionado. Em termos metodoldgicos, a contribuicdo de andlises estatisticas
multivariadas deve ser enfatizada aqui. Para explicar como o capital cultural ¢ reconvertido
em vantagem escolar, trata-se de estabelecer uma relagdo estatistica entre as varias praticas
culturais e o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias linguisticas e cognitivas,
tendo por hipdtese que as praticas culturais sdo desigualmente produtivas.

Isto ¢ particularmente demonstrado pelo trabalho de uma equipe de pesquisadores
holandeses (DE GRAAF, DE GRAAF; KRAAYKAMP, 2000) que visa a isolar os efeitos
especificos sobre o sucesso escolar de varias atividades tradicionalmente incluidas na
definicdo highbrow de capital cultural. De Graaf e seus colegas realmente consideram dois
aspectos distintos do capital cultural parental: o “interesse pela arte” (participation in beaux
arts) e as “condutas em matéria de leitura” (reading behavior). Todo o mais sendo constante,
fica evidente que ser educado em um ambiente familiar onde a leitura desempenha um
papel importante ¢ significativamente mais eficaz em termos de sucesso escolar do que
ter pais que frequentem o teatro e a opera, visitem os museus, galerias e vernissages. Os
autores associam essa diferenca ao fato de que tais atividades, aqui incluidas como “a
pratica das belas artes”, referem-se a formas culturais menos relacionadas a escrita e as
competéncias linguisticas'. Em outras palavras, de acordo com esses autores, a defini¢do
highbrown de capital cultural mistura atividades culturais de varios tipos, algumas das
quais tém pouco a ver com o dominio dos codigos culturais que realmente importam no
ambiente escolar, a saber, competéncias cognitivas, analiticas, escriturais e linguisticas
que a leitura assidua permite desenvolver.

Para explicar seus resultados, De Graaf e sua equipe formulam também a hipotese de
que os aspectos relevantes do capital cultural podem variar de um sistema educacional para
outro. Nos Paises Baixos, a pratica das artes plasticas ndo teria um papel na producio das
desigualdades escolares, uma vez que o curriculo nesse pais dd pouca énfase, ao contrario
da Franca, a temas como a historia ou a filosofia que tradicionalmente apelam a cultura
legitima e ao interesse pela arte. Parece-nos importante acrescentar, como vimos, que, se a
cultura legitima ja ndo ocupa o mesmo lugar que nos curriculos do passado, a socializacdo
escolar, em contrapartida, passa sempre em primeiro lugar pela palavra escrita, razio pela
qual a leitura continua a desempenhar um papel fundamental no sucesso do aluno.

Pesquisa conduzida por Sullivan (2001), embora amplamente alinhada com
os resultados da equipe holandesa, trouxe importantes nuances no que se refere aos
componentes relevantes do capital cultural. Sullivan operacionalizou o conceito de capital

19 - 0 interesse pela arte seria, acima de tudo, uma forma de demonstrar um pertencimento social, proporcionando assim um beneficio em
termos de distingdo social. Poder-se-ia, no entanto, argumentar que o interesse pela arte também pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos, mesmo que apenas em termos de disposigoes estéticas, valorizadas no contexto especifico da educagéo artistica.
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cultural testando dois outros tipos de atividades, além da leitura e do interesse geral pela
arte, entre jovens de 16 anos. Por um lado, a pratica de um instrumento ou a escuta de
musica classica que se revelou, assim como o interesse pela arte, sem qualquer efeito no
desenvolvimento das capacidades linguisticas e do conhecimento cultural. Por outro lado,
a pesquisa abordou os habitos televisivos e o tipo de programas assistidos, categorizando-
os de acordo com seu conteudo cultural. Sullivan mostra que a televisio, apesar de ser
uma midia emblematica da cultura popular, compartilha com o livro a capacidade de
promover o sucesso escolar, pois facilita, por meio de certos programas (factuais como
os documentdrios ou suficientemente sofisticados em termos de vocabulario e referéncias
culturais), o desenvolvimento de capacidades linguisticas e de conhecimentos culturais.
Como aponta Sullivan, pode-se questionar o sentido da relagdo: ler ou assistir a programas
de televisdo sofisticados contribui para o desenvolvimento da inteligéncia, ou os habitos
de leitura e de televisido dos estudantes simplesmente refletem o nivel de desenvolvimento
intelectual anterior dos alunos? Os resultados nio nos permitem decidir. E provavel que a
relacdo atue em ambas as direcdes.

Uma sociologia do desenvolvimento cognitivo que estudasse, em particular, como
a socializacdo torna as criancas capazes de pensar de uma maneira ou de outra, seria util
para aprofundar esses resultados; ¢ o que alguns socidlogos desejariam ardentemente
(ver em especial DURU-BELLAT, 2007). A analise ndo pode, de fato, parar na constatacio
de consonancias e dissonancias entre modelos familiares e exigéncias escolares; e
estabelecer como o faz Bourdieu, que as diferencas sdo puramente arbitrarias. Trata-se,
hoje, de explorar as consequéncias psiquicas da socializacdo (LAHIRE, 1998) que, em
particular, envolve a reconexdo com o trabalho de Bernstein, a fim de compreender como
a socializacdo linguistica tem repercussdes cognitivas. Ao fazer isso, Nash sugere que,
por meio de interacdes verbais, as criancas realmente desenvolvem “o saber-fazer no
processamento de informagdes simbolicas, especialmente aquelas formas de competéncia
‘verbal analdgica’ que o proprio Bernstein observou como caracteristicas dos professores
de classe média, que poderiam ser consideradas como constituindo um habitus cognitivo
especifico” (NASH, 2007, p. 161).

Ir mais longe incluiria integrar a contribuicdo das pesquisas que se ocupam de
descrever e analisar os processos concretos de transmissdo do conhecimento e de produgéo
do fracasso escolar, as desigualdades escolares ou culturais (LAHIRE, 2007). Ainda que
relativamente poucas em numero, essas pesquisas existem. Pensamos, em particular,
naquelas desenvolvidas em torno de Elisabeth Bautier, Bernard Charlot e Jean-Yves
Rochex (e aquelas conduzidas desde 1987 no dmbito da equipe ESCOL da Universidade
Paris 8). Para esses autores, ligada as questdes do capital cultural e das competéncias
cognitivas, esta a questdo da relagdo com o saber, do significado que o aluno lhe confere,
o que seria decisivo para entender os investimentos diferenciados na prdpria escolaridade
e na aprendizagem, e para explicar as desigualdades que dai resultam (ver, por exemplo,
CHARLOT; BAUTIER; ROCHEX, 1992; BAUTIER, CHARLOT; ROCHEX, 2000).

Esses avangos nos parecem tanto mais necessarios quanto mais desponta uma nova
cultura, esta “cultura digital” que frequentemente ¢ oposta a cultura escolar, e invocada
para explicar os problemas de motivacdo dos alunos e uma certa desorientacdo dos
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professores, os quais constatam que as disposicdes desenvolvidas atualmente por boa
parte dos alunos nio estio alinhadas as expectativas da escola (fala-se aqui de uma
tendéncia de “zapping” que se traduziria por uma dispersdo da atencdo e incapacidade
de manter a concentracdo; por uma escrita “SMS” que induziria a um relaxamento
da ortografia..., todas essas ideias pré-concebidas que tendem a relativizar, ou mesmo
invalidar, as pesquisas existentes). Por meio de atividades on-line, os individuos tém
experiéncias diversas, algumas potencialmente formadoras; por isso ¢ razoavel supor que
essas atividades representam espacos possiveis para a aprendizagem informal (BERRY,
2012) e ndo apenas obstaculos ou derivativos a aprendizagem. Em suma, o importante
nio ¢ apenas o suporte do conhecimento em si, mas também o modo como ele ¢ usado.

Uma transmissao cultural ndo so “osmadtica”

Ao lado de trabalhos que buscam compreender por onde passam os efeitos do capital
cultural sobre o desempenho escolar, outra forma de abrir a caixa preta do capital cultural
¢ problematizar a questdo de sua transmissio, interrogando como ela se da concretamente.
Esse questionamento parte do fato de que nido ha automatismos em matéria de heranca
cultural. O interesse na questio da transmissibilidade do capital cultural é contemporaneo de
uma evolucdo importante observada na reflexdo em torno da definicio de capital cultural, a
qual remete ao proprio estatuto do conceito: atualmente, estamos passando de uma visao de
capital cultural como um atributo inexoravel das classes superiores a uma visdo de capital
cultural como fruto de um processo a ser analisado (ROKSA; POTTER, 2011).

Néao herdamos capital cultural como herdamos um patrimdénio material ou capital
economico. Bourdieu ja insistia nesse aspecto: o capital cultural “ndo pode ser transmitido
instantaneamente (ao contrario do dinheiro, do certificado de propriedade ou mesmo do
titulo de nobreza) por doacdo ou transmissdo hereditaria, compra ou troca” (BOURDIEU,
1979b, p. 4). Precisemos que estamos falando aqui de capital cultural em sua forma
incorporada. O capital cultural objetivado ¢ diretamente transmissivel: os bens culturais
podem, de fato, ser objeto de uma apropriacio material por meio do capital econdmico,
mas, em contrapartida, sua apropriacio simbdlica requer incorporacio. O capital cultural
incorporado ¢ um “ter que se tornou ser, uma propriedade tornada corpo, tornando-se
parte integrante da ‘pessoa’, um habitus. Aquele que o possui ‘pagou com sua propria
pessoa’ e com o que tem de mais pessoal, seu tempo” (BOURDIEU, 1979b, p. 4).

A pesquisa atual, entretanto, se afasta da concepcdo de Bourdieu sobre transmissio
cultural familiar, cujo carater abusivamente mecanico tem sido fortemente contestado por
Bernard Lahire (1995) e mais recentemente por Gaélle Henri-Panabiére (2010). Bourdieu
sugere que a transmissdo cultural ocorre essencialmente de uma maneira osmotica através
do que ele chama de “efeito Arrow generalizado”, a saber, “o fato de que toda propriedade
cultural, pinturas, monumentos, maquinas e, especialmente, todos aqueles que fazem
parte do ambiente natal, tém um efeito educacional por sua mera existéncia” (BOURDIEU,
1979b, p. 4). Certamente, é mais provavel que uma crianca se torne leitora se ela vé
seus pais diariamente lendo e vive rodeada de livros a sua livre disposicdo, ja que ¢
verdade que a socializagdo passa em parte por imitagdo e impregnacdo. No entanto, a
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transmissdo cultural familiar ndo ocorre apenas de maneira pratica e inconsciente. Ao
contrario da ideia de uma agdo educativa exercida automaticamente pelo meio ambiente,
pesquisas atuais indicam que nio basta possuir uma biblioteca formidavel para estimular
o desenvolvimento intelectual da crianca; é necessario transmitir-lhe o gosto pela leitura,
o que implica um investimento parental significativo que requer tempo e que passa, por
exemplo, pelo fato de ler precocemente historias para o filho, por guia-lo e acompanha-
lo em suas leituras... No que diz respeito a transmissdo cultural, parece importante
distinguir entre transmissio cultural familiar passiva ou “osmotica” e transmissao cultural
familiar ativa ou “parentocratica” (BROWN, 1990), em que os meios e os desejos dos pais
desempenham um papel central, cuja importancia pode ser crescente para os pais que
desejam transmitir seu capital cultural. De fato, nio apenas a aquisicio de capital cultural
exige um trabalho de apropriagdo que ndo ¢ o6bvio, mas, além disso, essas pesquisas
recentes mostram que o capital cultural ¢ transmitido de forma modificada: as geragdes
mais jovens, sujeitas a influéncias culturais diversificadas, selecionam o que apropriam a
luz do que lhes parece ainda ser util e atual (HENRI-PANABIERE, 2010).

Em outras palavras, a transmissdo cultural “vertical” (isto ¢, de pais para filhos) nio
¢ obvia nem garantida e ¢ compreensivel, nessas circunstancias, que algumas criancas,
na pratica, ndo se beneficiem do capital cultural detido por seus pais. Se algumas pessoas
falam hoje de uma “crise de transmissdes culturais verticais” (PASQUIER, 2005) ¢é, ao
mesmo tempo, por razdes relacionadas a evolucdo das familias e estilos educacionais
familiares (em geral, menos autoritarios e mais democraticos do que antes, apesar das
persistentes diferencas entre os grupos sociais; LE PAPE; VAN ZANTEN, 2009), mas
também porque as criancas experimentam universos culturais plurais que nio sdo de
forma alguma redutiveis a cultura familiar (LAHIRE, 1998). A educacido familiar se vé
em concorréncia com outras instancias de socializacdo, a midia e o grupo de pares, em
particular. A pressdo dos colegas sobre o adolescente (e, através deles, a industria cultural)
¢ particularmente importante. O grupo exerce uma poderosa pressido sobre seus membros,
o que reduz suas possibilidades de afirmar sua identidade, especialmente a cultural; ¢
a “tirania da maioria” da qual fala Pasquier (2005) e que contribui para uma relativa
homogeneizacdo da cultura adolescente®. O controle parental da transmissdo cultural &,
portanto, cada vez mais dificil.

Salientemos aqui a contribuicio em termos metodoldgicos de uma sociologia
qualitativa, combinando entrevistas biograficas e observacdes finas, permitindo assim
levar em conta as variagdes entre individuos no interior de um mesmo grupo ou classe
social, no contexto de uma sociologia das irregularidades sociais e dos casos improvaveis,
de uma sociologia que busca captar o social em sua forma singularizada, individualizada
(LAHIRE, 1998, 2013). O questionamento sobre a transmissibilidade do capital cultural
supde ainda uma acepcao relativamente ampla do conceito, que se estende aos modos de
uso dos bens e praticas culturais focalizados e as disposicoes a eles relacionadas e que sdo
transferiveis para outros bens e praticas (LAHIRE, 2004).

20- Embora possamos falar de um universo cultural comum aos adolescentes, 0s soci6logos que 0s observam atentamente constatam que a
cultura juvenil é expressa de varias maneiras (notadamente com fortes diferencas entre meninos e meninas e diferencas significativas também por
idade, com cada idade definindo universos culturais muito especificos; OCTOBRE et al., 2010).
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Em resumo, com base no que acaba de ser apresentado em relacio as pesquisas que
visam a abrir a caixa preta do conceito de capital cultural, duas coisas se destacam:

- se a cultura importa para o sucesso escolar, ndo é unicamente por uma razo arbitraria (conforme
a ideia de que a escola valorizaria certos conteudos culturais mais ou menos alinhados com a
cultura das diferentes classes sociais), mas, porque ela produz efeitos e disposicdes cognitivas.
Esta ¢ uma contribuicdo decisiva das pesquisas que objetivam detectar as praticas escolarmente
eficazes dentre aquelas recobertas pela definicdo restrita de capital cultural;

- de forma complementar, as pesquisas que estudam as condi¢des praticas da transmissdo cultural
e, em particular, da socializacdo na leitura, tendem a indicar que esses efeitos e disposi¢des
cognitivas favoraveis ao sucesso escolar sdo dificeis de produzir e de controlar. Sua eficacia,
portanto, ndo ¢ garantida.

Na medida em que as familias sdo incapazes de controlar a socializagdo de seus
filhos do comeco ao fim e porque a lucratividade da transmissdo cultural torna-se
incerta, observa-se uma evolucdo na forma como os pais das classes média e alta tentam
reproduzir seu status social. Além do desenvolvimento de uma relacio cada vez mais
reflexiva e estratégica com as praticas de socializacdo cultural, cognitiva e linguistica,
novas estratégias estdo sendo desenvolvidas, nas quais o capital cultural ndo esta ausente,
mas vé seu lugar e seu papel modificado.

A critica indireta: interdependéncia e convertibilidade de capitais

O que acaba de ser dito leva-nos a considerar uma terceira contribuicdo para a
questdo de saber se o conceito de capital cultural ainda ¢ pertinente para a compreensio
da reproducdo social pela escola: a contribuicdo da pesquisa sobre a formacao das elites e
as estratégias educativas das familias das classes médias e superiores. Esta literatura tende
a mostrar que ha toda uma série de comportamentos e estratégias que facilitam o sucesso
escolar e o acesso a contextos educacionais favoraveis, mas, que dificilmente sdo tematizados
ou incluidos no conceito de capital cultural, em particular sob sua forma restrita. E o caso
de praticas educativas como a escolha do estabelecimento e do tipo de ensino para os filhos
(VAN ZANTEN, 2009a), a busca de informacdes sobre as orientacdes e o funcionamento
pedagogico interno das escolas (HERAN, 1996; DRAELANTS, 2014), a internacionalizacio
dos percursos escolares (WAGNER, 2007; BALLATORE, 2010), o recurso as aulas particulares
(GLASMAN, 2001) e até mesmo ao coaching (OLLER, 2012). Embora nos ensinem muito
sobre o papel e o lugar da cultura na reproducgdo social, essas pesquisas, diferentemente
daquelas apresentadas até agora, ndo discutem diretamente o conceito de capital cultural.
E nesse sentido que falaremos de critica indireta. E igualmente necessario dizer que as
praticas familiares mencionadas em apoio a esta tese referem-se principalmente ao ensino
secundario ou superior e, portanto, ocorrem bem apos a socializacio primaria.

Em nossa opinido, a contribuicio dessas pesquisas ¢ mostrar que as praticas parentais
mais rentaveis no mundo escolar, nestes niveis de ensino, nao necessitam obrigatoriamente
de transmissio cultural de pais para filhos. E muito mais o conhecimento das engrenagens
e a familiaridade com o funcionamento do sistema escolar que serdo decisivos na criacdo
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de estratégias reais de reproducio social (DRAELANTS, 2014). Isso nio significa que a
questdo do capital cultural néo se coloque mais nesse contexto. Pelo contrario, a aquisi¢do
de capital cultural continua sendo o objetivo dessas novas estratégias. Mesmo porque
se trata, em ultima analise, para essas familias, de garantir que seus filhos recebam um
certificado escolar, de preferéncia ndo desvalorizado. Ao sugerir que essas estratégias ndo
exigem necessariamente a transmissdo cultural de pais para filhos, queremos enfatizar
duas coisas diferentes: de um lado, que essas estratégias ndo exigem a transmissdo
cultural direta de pais a filhos; de outro, que elas ndo visam necessariamente a aquisi¢do
de capital cultural incorporado. Nds detalharemos abaixo esses dois aspectos. Essas novas
estratégias também apelam para o capital social e econdomico dos pais, ndo apenas para o
seu capital cultural. Isso leva ao problema da interacdo e interdependéncia entre o capital
cultural e as outras formas de capitais e a questdo da convertibilidade entre elas.

De uma transmissao cultural direta a uma transmissao
cultural indireta

Além da distingdo ja feita neste artigo entre transmissdo cultural passiva e ativa,
¢ heuristico distinguir entre transmissdo parental direta e indireta de capital cultural. A
transmissdo cultural indireta implica, em certos casos, o uso de intermedidrios que sio
pagos e que permitem transmitir capital cultural de maneira obliqua ou “por procuragdo”,
como diria Bourdieu (1979b). Conscientes da dificuldade de controlar de maneira efetiva
a socializacio de seus filhos, alguns pais realmente privilegiam o recurso a intermediarios
profissionais (aulas particulares e coaching) e/ou tentam limitar as influéncias culturais
potencialmente prejudiciais, limitando, tanto quanto possivel, o ambiente social de seus
filhos a um “entre nos”, percebido como protetor. Se a escolha do estabelecimento de
ensino ¢ percebida como uma questdo tdo importante ¢ porque garante um minimo de
controle sobre os colegas com quem eles irdo conviver (FELOUZIS; PERROTON, 2010;
VAN ZANTEN, 2009b). A transmissdo que é realizada na escola em matéria cultural
nédo ¢ apenas uma questdo de inculcacdo escolar. Ela depende também, se ndo acima de
tudo, de uma socializacdo informal que reflete inevitavelmente as caracteristicas sociais
e culturais do publico escolar, ou seja, de um efeito dos pares. Em um tempo no qual os
herdeiros constituiam a maioria das matriculas escolares, esta educacio informal pelos
pares poderia ser ignorada. Hoje isso ¢ mais dificil, j4 que o desajuste cultural entre a
escola e os adolescentes estd aumentando. O fato de que o lazer das criancas se afasta do
de seus pais durante o periodo da adolescéncia nédo se traduz, portanto, mecanicamente,
em declinio da influéncia dos pais. O controle da companhia, e de com quem os filhos
se relacionam, permite que eles continuem indiretamente orientando os gostos e habitos
culturais dos filhos, o que também explica porque a heranca cultural raramente se da de
modo completo, dando origem a discrepancias ou deslizes mais ou menos assumidos e
antecipados pelos pais (RENARD, 2013).

Se essas estratégias de reproducdo nio necessitam forcosamente de uma transmissio
cultural ou, em todo caso, de uma transmissdo vertical direta de pais para filhos, elas
implicam por parte dos pais uma vigilancia e um acompanhamento préximo da escolaridade
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deles envolvendo um grande investimento, em particular, das méies (VINCENT, 2010). Deve-
se notar também que essas estratégias de reproducdo estdo longe de serem homogéneas
segundo as diferentes fracoes das classes médias e superiores. O investimento em aulas
particulares, servicos de coaching, estudo de idiomas e periodos de estudo no exterior ¢
privilegiado pelas classes médias superiores, especialmente aquelas com maior capital
economico (engenheiros, profissionais liberais, empresarios, executivos corporativos,
gerentes...), que também sdo as que tém maior probabilidade de controlar estritamente o
ambiente de seus filhos (através de toda uma série de escolhas, desde a instituicdo de ensino
e as atividades extraescolares, até os passeios ou a escolha dos colegas de sala a serem
convidados a casa (GOMBERT; VAN ZANTEN, 2004; VAN ZANTEN, 2009B; BALLATORE,
2010). As familias populares e as de classes médias baixas tém maior probabilidade de
recorrer a transmissdo vertical. O trabalho de acompanhamento dos deveres escolares ¢,
por exemplo, uma pratica generalizada nesses contextos. A pesquisa de Kakpo (2009)
sobre a supervisdo dos deveres em meio populares mostra que os efeitos do envolvimento
ativo dos pais no acompanhamento escolar ndo sdo socialmente homogéneos. Eles
parecem ser, de fato, proporcionais a importancia do capital cultural incorporado dos
pais. Quando os recursos culturais sdo escassos ou inadequados, o envolvimento direto
na transmissio cultural corre o risco de ser contraprodutivo, dai o interesse em usar seu
capital social ou econdmico para recorrer a intermedidrios competentes ao invés de se
envolver diretamente?.

De competéncias cognitivas a competéncias
comportamentais

As estratégias de reproducio escolar que decorrem de uma transmissido ativa ou
parentocratica (por oposicdo a uma transmissdo osmatica) podem ser diretas ou indiretas,
como acabamos de ver. Estratégias indiretas, embora exijam forte atencdo dos pais e
controle rigido do ambiente, parecem mais faceis de implementar do que estratégias diretas.
Chamar os profissionais (professores particulares, coaches, etc.) ou controlar as amizades
e companhias dos filhos (através da escolha das atividades extraescolares e da propria
instituicdo de ensino) requer, acima de tudo, capital econdmico e social. No entanto,
tentar transmitir o amor pela leitura (a principal atividade cultural cuja lucratividade
académica permanece inquestionavel) requer tempo.

No entanto, o tempo disponivel para articular ou conciliar vida privada e vida
profissional (e, portanto, cuidar das criancas, no caso de uma familia) tende geralmente
a faltar, devido ao acelerado ritmo de vida (ROSA, 2013), embora varie de acordo com a
ocupacgdo e o sexo dos trabalhadores (PAILHE; SOLAZ, 2009). Para gerentes e membros
de profissdes intelectuais superiores, em que os horarios de trabalho costumam exceder
40 horas por semana, a hiperatividade profissional pode ser compensada pelo trabalho
em tempo parcial ou pela inatividade voluntaria de um dos membros do casal, a mulher,
tipicamente, que, neste caso, coloca sua carreira entre parénteses para se dedicar a
educacio das criancas. A norma €, no entanto, de casais com dupla atividade, para quem

21~ Deve-se notar que os mais necessitados de tais intermediarios sdo também aqueles que tém menos possibilidade financeira para isso.
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o tempo representa claramente mercadoria rara. Essa falta de tempo ajuda a explicar que
eles deleguem, quando possuem os meios, parte da atividade educacional a terceiros, como
vimos. A baixa disponibilidade e o cansaco ocasionado pelo excesso de trabalho também
enfraquecem as disposicOes ascéticas caracteristicas da norma tradicional da legitimidade
cultural e desviam os pais das classes médias altas de atividades culturais domésticas com
objetivos cognitivos, como a leitura, que eles tendem a substituir por atividades culturais
publicas com objetivos comportamentais e distintivos, como ir a exposi¢des, vernissages
(COULANGEON, 2011).

Nio &, portanto, surpreendente constatar que um certo numero de novas estratégias
de reproducdo social implementadas pelas classes médias altas ndo visem tanto a
produzir efeitos cognitivos sobre as criancas, quanto desenvolver nelas competéncias
comportamentais (FARKAS, 2003). As competéncias comportamentais em questio
remetem aos “soft skills” ou competéncias interpessoais e comunicacionais requeridas, em
particular, pelos recrutadores no mercado de trabalho de executivos, onde o importante
para se destacar da multiddo ¢ menos demonstrar um capital cultural incorporado ao fim
de uma longa socializacdo, do que ser capaz de apresentar sua personalidade sob uma luz
favoravel, considerando critérios comportamentais valorizados e avaliados neste contexto
(envolvimento, dinamismo, adaptabilidade, etc. (BROWN; HESKETH, 2004).

Isso ndo significa que o capital cultural incorporado esteja fora de jogo, o qual,
evidentemente, nio ¢ independente das competéncias comportamentais e pode ser
considerado como condicionante delas, na medida em que a desenvoltura social esta
incluida na definicdo ampla do conceito de capital cultural. Embora o capital cultural
cognitivo desempenhe um papel cada vez menos central no processo de selecdo escolar,
o esforco para se cultivar ainda ¢ necessario para obter um diploma. O objetivo principal
das novas estratégias de reproducio escolar ¢ obter o capital cultural em sua forma
institucionalizada, dadas as propriedades originais e unicas que o caracterizam. O capital
cultural institucionalizado ¢, de fato, o unico tipo de capital cultural que, por meio da
“magia performativa do poder de instituir” (BOURDIEU, 1979b, p. 5), contém o poder de
fazer reconhecer a seu detentor um certificado de competéncia cultural que ndo precisa
mais ser demonstrado. Dito isto, o capital cultural institucionalizado, embora mais do que
nunca necessario para se integrar social e profissionalmente, ¢ cada vez menos suficiente
para a distincdo social. A esse respeito, o trabalho de Brown e Hesketh (2004), sobre os
procedimentos de recrutamento para cargos altamente qualificados e remunerados, mostra
que o desenvolvimento de técnicas para avaliar a propria personalidade do candidato esta
diretamente relacionado a inflacdo de diplomas, na medida em que estes ultimos informam
menos os recrutadores sobre os candidatos e ndo lhes sdo mais suficientes para tria-los.

Os diplomas, pelo menos aqueles que tém valor, nio podendo (ainda) serem
comprados, pode-se considerar que os capitais sociais e econdémicos ainda ndo
sdo totalmente autébnomos em relacdo ao capital cultural. Dito isso, entre as novas
competéncias comportamentais, algumas exigem acima de tudo capital econémico
e eventualmente capital social. O exemplo de mobilidade geografica desenvolvido
abaixo ilustra bem isso. Num mundo globalizado, o desenvolvimento de disposicdes a
mobilidade e ao multilinguismo ¢ visto como uma habilidade particularmente util. “O
aumento do poder desses novos atributos culturais de dominacdo anda de méos dadas
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com um dominio, simbdlico e material, do espaco, ao passo que as antigas formas de
capital cultural solicitavam bem mais fortemente o dominio do tempo” (COULANGEON,
2011, p. 149). Mas, obter competéncias migratorias, capital espacial e internacional, como
novas formas de capital cultural, de acordo com a defini¢cdo ampla do conceito, ndo pode
ser feito sem capital econdémico. Isso nos leva a observar que o tipo de capital cultural
que esta ganhando cada vez mais peso hoje é cada vez menos independente do capital
econdmico, como mostra o exemplo que vamos desenvolver, relacionado a capacidade de
se mobilizar para obter acesso as melhores instituicoes de ensino e as ofertas educacionais
mais promissoras, e de desenvolver competéncias de mobilidade e de comunicacio que
permitem passar de um idioma a outro, de um universo cultural a outro. Todos esses
“soft skills” se tornaram indispensaveis para que se possa aspirar a determinadas posi¢cdes
sociais que estdo se internacionalizando, ainda que, de acordo com os contextos nacionais,
o capital cultural desempenhe um papel diferente na reproducdo de posi¢des sociais e na
evolucio das carreiras®.

Exemplo da mobilidade geografica e capital cultural de
tipo internacional

A analise espacial das desigualdades ¢ bastante antiga na sociologia urbana e bem
mais tardia na sociologia da educacdo. No entanto, ja no livro Os herdeiros, Bourdieu e
Passeron sublinham que “o fator geografico e o fator da desigualdade cultural nunca sio
independentes, pois, as chances de residir em uma cidade grande, onde as possibilidades
de acesso a educacio e a cultura sdo maiores, crescem a medida que se sobe na hierarquia
social” (p. 40). Eles falavam entéo de “diferencas importantes que sio devidas a natureza da
relacdo que os parisienses tém com a instituicdo universitaria” (p. 73). O trabalho de Oberti
(2007) confirma esta oposicdo Paris-provincia e mostra claramente que os municipios mais
favorecidos tém maior numero de colégios com diferentes opcdes de percurso (inclusive
com percursos internacionais), com ensino de linguas raras, com classes em horarios
especiais, com professores mais qualificados e mais experientes. Em outras palavras, ¢
menos o fato de ser um detentor de capital cultural que esta em jogo aqui, e mais o fato
de se viver no centro da cidade, neste caso em Paris, o que requer, acima de tudo, capital
econdémico, dado o alto preco do metro quadrado dos imdveis na cidade.

Essa concentracdo da oferta escolar dita de “exceléncia” nos centros das cidades
¢ atualmente uma fonte de desigualdades flagrantes. Na Franca, os filhos das familias
populares sdo os que menos tém mobilidade e os que mais obedecem aos ditames da politica
publica que determina a matricula em escolas do mesmo setor de moradia (HERAN, 1996;
VAN ZANTEN, 2001), enquanto as “elites”, qualquer que seja o pais, tendem a separar
local de moradia e espago escolar. Estas ultimas operam em uma légica da “performance”,
da busca de exceléncia, que escapa frequentemente as categorias socioprofissionais mais
modestas (SANSELME, 2009). Para além dos discursos sobre a inclusio, como lembra

22- Lamont, por exemplo, mostrou que a relagdo de familiaridade que os individuos mantém nos Estados Unidos com a cultura legitima
desempenha um papel menos importante no sucesso social do que na Franga. Ao procurar se diferenciar ou classificar 0s outros em grupos de status,
0s membros da classe média alta americana estdo, de fato, mais atentos as caracteristicas morais (centradas em qualidades como a honestidade) e
socioecondmicas (a posico dos individuos segundo sua renda, poder e sucesso profissional) do que ao capital cultural (LAMONT, 1995).
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Oberti (2007), a realidade da recusa da mistura social no interior dos estabelecimentos de
ensino, bem como em certos bairros das cidades, ¢ patente. Alids, a no¢do de segregacdo
remete a uma intencionalidade, a um desejo de distanciamento de certos grupos sociais e
de busca de um “entre si”?*, que a escolha do estabelecimento de ensino ou a flexibilizacdo
das politicas de matricula setorizada permitem hoje (VAN ZANTEN, 2009a).

No atual contexto de internacionalizacdo do ensino superior, a europeizacio das
politicas educativas, nomeadamente através dos objetivos fixados em Lisboa, em marco
de 2000, que sublinham a necessidade de formar uma méo-de-obra “qualificada e flexivel
em mercados de trabalho europeus mais abertos e acessiveis” e para tornar a Europa
uma “economia do conhecimento” competitiva, parece que as segregacdes socioespaciais
se tornam mais pronunciadas. As hierarquias nacionais ja existentes nos sistemas de
ensino superior e no espaco europeu de educacio e formagdo ao longo da vida, visando
a contribuir para a mobilidade dos cidaddos, tornaram essa ultima de uma importancia
crucial para a constituicdo de uma bagagem cultural distintiva (BALLATORE, 2010).

Wagner fala da cultura internacional como de uma instancia que liga o nacional, o
local e o internacional e modela uma relacio particular com as “identidades” (WAGNER,
1998), valorizada e valorizavel neste contexto. O distanciamento da origem, que permite
que nos adaptemos e possamos nos inserir nos circulos internacionais, ¢ cada vez mais
vista como um sinal distintivo em nossas sociedades mutantes, mesmo que as elites
nio tenham abandonado suas credenciais nacionais®*. E antes o dominio do “jogo com
seus atributos nacionais”, para usar os termos de Wagner, constituidos de recursos
educacionais, linguisticos, profissionais ou sociais, que poderiam modificar a composicdo
do capital cultural das elites da globalizagcdo. De fato, “os executivos que se definem
firmemente como internacionais também sdo os mais ligados a sua nacionalidade. O
paradoxo ¢ apenas aparente. As familias mais internacionais sio também aquelas que
mobilizam mais sistematicamente seus recursos nacionais, nas estratégias reprodutivas,
na vida profissional e em todas as dimensoes da vida social. Essa relacdo estratégica com
o nacional é constitutiva da cultura internacional” (WAGNER, 1998, p. 190).

Além disso, a fim de analisar a diversidade dos usos nacionais do internacional, é
importante levar em conta a capacidade dos Estados e das estruturas nacionais de produzir
sua propria definicdo de “exceléncia”, uma capacidade que depende, em parte, do poder
econdmico e politico do pais. Sdo questdes nacionais que ddo sentido ao investimento
internacional. Em outras palavras, o internacional nio ¢ definido em si, mas, em relacio,
por oposicdo a uma relagdo exclusiva com o nacional. Assim, as estratégias internacionais
mais bem sucedidas sdo aquelas que Wagner qualifica como “diplomaticas”, pois, se as
qualidades “diplomaticas” sdo qualidades internacionais, o prestigio do diplomata vem do
fato de que ele representa um pais.

Do lado dos individuos, a mobilidade internacional, fortemente encorajada hoje, gera
estratégias de aprendizagem cada vez mais precoces e variadas de aquisicdo linguistica e
cognitiva, imposta pelas relacées de poder em evolucdo em uma sociedade cada vez mais

23 - No sentido de estar entre iguais (NT).
24 - Nesse sentido, essa cultura ¢ mais “internacional” do que “cosmopolita” porque ndo nega a nagéo. £ o actimulo de capitais que é valorizado
e ndo a negagdo dos capitais adquiridos em um dado nivel, em uma dada escala nacional ou local.
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internacional. O desenvolvimento de programas comunitdrios de mobilidade ndo pode
ser lido independentemente da nova composicio social dos fluxos migratorios e de certa
“globalizacdo” da economia. As multinacionais estdo, de fato, na origem do advento de
uma “classe capitalista transnacional” (SKLAIR, 2001). Lideres de grandes corporacgoes e
politicos, assistidos por burocratas, profissionais internacionalizados e alguns meios de
comunicacio, trabalham agora juntos para impor a ideia da necessidade de competicdo
global e de uma ideologia consumista para o bem-estar de todos. Assim, a tendéncia de
privatizar e colocar em competicio esferas inteiras da economia, antes protegidas dos
caprichos do mercado, esta se acelerando, como a tendéncia de compartilhar um estilo de
vida transnacional particular, em bairros residenciais cada vez mais protegidos, longe de
uma populacdo mais sedentaria.

Viarios estudos na sociologia urbana, na antropologia, mas, também, na sociologia
da educacdo e da migracdo, fizeram emergir nos ultimos anos a ideia de que a
“mobilidade” também era um “capital” (MURPHY-LEJEUNE, 2002, 2007; BALLATORE,
2010); o que implica conceber a mobilidade ndo como um deslocamento em si, mas
como uma “capacidade de”, um potencial de deslocamento. Esse uso, como potencial
de deslocamento, ¢ difundido nos trabalhos de sociologos, mas também de gedgrafos
(LEVY, 1999) e urbanistas (ORFEUIL, 2004). A mobilidade pode assim tornar-se um fator
de diferenciacio e desigualdade, porque constitui uma condicio de participacio na vida
social (notadamente em termos do acesso a formagéo, ao emprego, etc.) e seria, portanto,
também um fator de coesdo e inclusdo. Ao adotar uma definicdo ampla de capital cultural,
¢ possivel vislumbrar a mobilidade como uma forma reconstituida de capital cultural que
poderia ser descrita como um capital cultural internacional, evitando assim contribuir
para a multiplicacdo de tipos de capital, tal como denunciado por Neveu (2013).

O desenvolvimento de intercambios no ensino superior e a institucionaliza¢do da
mobilidade, certamente, transformaram as condi¢ées de acesso a esse capital cultural
internacional outrora reservado a uma pequena elite. Mas, os sistemas de educacio
internacionais ainda sio objeto de uma democratizacdo relativa das competéncias
internacionais: por exemplo, o programa Erasmus sé permite que menos de 5% dos estudantes
universitarios europeus estudem no exterior, contrariamente a sua imagem de um programa
de intercambio “popular”. Embora filmes e reportagens tenham alimentado abundantemente
mitos sobre a mobilidade estudantil, a norma ainda ¢ a falta de mobilidade (BALLATORE,
2010). A oferta de intercimbios no exterior varia também de uma disciplina a outra, e de
acordo com as instituicdes. Sdo os cursos mais seletivos dos sistemas nacionais de ensino
secundario e superior os que apresentam as taxas mais elevadas de mobilidade estudantil na
Europa. Os alunos dos setores mais nobres do ensino superior sdo cada vez mais numerosos
a ir para o exterior, durante ou logo apds seus estudos, e fazem investimentos de longo
prazo. A abertura internacional defendida pelas politicas europeias também parece estar
muito desigualmente desenvolvida no territorio europeu.

Além disso, as desigualdades no acesso a mobilidade se acrescentam as desigualdades
no “sucesso” nos percursos migratorios, os quais variam muito dependendo das rotas
adotadas. As diferentes mobilidades nio tém a mesma rentabilidade. Ao contrario das
ideias difundidas, hoje sdo mais valorizados os paises de destino do que os movimentos
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para ter acesso aos cursos de prestigio e para se inserir profissionalmente e fazer carreira
(BOUSSARD, 2013). 0 estudo comparativo da insercédo profissional de egressos do Programa
Erasmus, em diferentes paises, mostra que ¢ em relacio a cada um dos contextos nacionais
e locais que se deve distinguir situacdes nas quais o estudo no exterior representa uma
etapa quase que obrigatoria de sucesso social, daquelas em que ele nio representa mais
do que um refugio em uma universidade de massa, ou ainda daquelas escolhas que
podem comprometer a boa insercdo nacional, se o afastamento se tornar permanente
(BALLATORE, 2013a, 2013b).

A rentabilidade dos percursos migratérios ¢ também funcdo do “capital” migratério
ja possuido (BALLATORE, 2010; CARLSON, 2013), que depende do passado migratério dos
individuos, dos meios de deslocamento, das competéncias linguisticas e de comunicacio que
envolvem um alto nivel de desenvoltura social e um bom dominio de auto-apresentacdo em
ambientes e idiomas variados. Competéncias que podem ser adquiridas durante intercambios
linguisticos caros, mas que sdo mais facilmente ainda adquiridas em familias internacionais,
particularmente naquelas de profissionais que circulam no mundo globalizado e que
frequentemente escolhem escolas multilingues ou experimentais para seus filhos (WAGNER,
1998; HAYDEN, 2006). Para utilizar de forma rentavel os dispositivos de mobilidade, ¢
preciso conhecé-los, ser capaz de discutir com os profissionais que os operam, encontrar a
pessoa certa, escolher o periodo certo e o destino certo. Aqui as competéncias linguisticas e
comportamentais se associam aos conhecimentos culturais e com as relacdes sociais. Cada
territério tem, com efeito, seus proprios codigos e usos e se vé frequentemente colocado
em um continuum em termos de desenvolvimento e prestigio. O acesso a esse novo tipo de
capital cultural e sua rentabilidade pressupdem, portanto, a posse de formas mais classicas
de capital cultural, mas, também, de capitais econémicos e sociais.

Por fim, os usos do internacional variam de acordo com as diferentes fragdes das
classes médias altas. Tracando varios tipos de trajetorias internacionais e analisando origens
sociais, areas de estudo, idade e setores de atividade, Wagner observa que, para as classes
médias altas com forte capital cultural (filhos de jornalistas, professores), o internacional
se inscreve em “estratégias de ascensdo social e funciona como um multiplicador de
capital cultural” A representacdo importante, entre quadros internacionais, de filhos de
militares, de altos funcionarios publicos e de professores no exterior (frequentemente nas
antigas coldnias francesas) reflete outras formas de estratégia. “Os recursos internacionais
acumulados em meios socioprofissionais ligados ao estado podem ser ‘reconvertidos’ em
carreiras internacionais nas empresas.” Os ramos de estudos internacionalizados constituem,
na sequéncia, um “refugio” que permite aos jovens de alta origem social, muitas vezes, da
burguesia, compensar um relativo fracasso escolar. Para os estudantes Erasmus de cursos
ndo seletivos, estudar noutra instituicdo estrangeira e permanecer noutro pais durante
alguns meses ¢ também considerado como formador e valorizador. Essa valorizagdo nao
¢ sentida, pelo estudante, apenas como uma gratificacdo em razdo da personalizacido de
sua trajetdria, mas, significa também um retorno do investimento concreto e material
(BALLATORE, 2010). No entanto, pode-se perguntar se é a permanéncia no exterior ou a
morfologia social e académica dessa populacio (que, em média, se destaca positivamente
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nesses dois aspectos em relacdo a massa dos estudantes) que torna a sua insercio no
mercado de trabalho mais facil.

0 exemplo da mobilidade geografica, aqui brevemente desenvolvido, €, portanto,
parte de uma tendéncia mais geral: aquela que progressivamente vé a exceléncia escolar
sendo construida a sombra de atividades para-escolares onerosas, como aulas particulares
e intercAmbios linguisticos. A transi¢do de um modo de reproducdo de posicdes sociais
baseado na proximidade da cultura escolar, para um modo de reproducio determinado pela
qualidade dos ambientes escolares frequentados e por um conhecimento das trajetorias
escolares mais rentdaveis poderia ser sindnimo de um forte retorno a conversibilidade do
capital econémico e social em capital cultural. As novas formas de capital cultural tendem
igualmente a ser mais dependentes do capital econdmico e social, na medida em que estes
ultimos multiplicam seus efeitos e condicionam sua rentabilidade, como foi visto no caso
das formas espaciais e internacionais de capital cultural.

Conclusao

O objetivo deste artigo foi o de interrogar a pertinéncia atual do conceito de capital
cultural para entender a reproducéo social pela escola. A partir de uma revisio de literatura,
mostramos que a resposta a essa questdo varia de acordo com a propria definicdo de
capital cultural adotada. Se adotarmos a definicdo restrita do conceito, que associa o
capital cultural a cultura erudita, tenderemos a responder negativamente em razdo do
declinio social generalizado da alta cultura. Somente as praticas de leitura permaneceriam
eficazes para o sucesso escolar. Nesse sentido, se a cultura desempenha um papel na
reproducio social pela escola, ndo ¢ apenas por razdes de um arbitrario cultural, mas
porque a leitura ajuda a desenvolver competéncias cognitivas e linguisticas uteis para a
aprendizagem em geral. Mas, se optarmos pela definicdo ampla do conceito que remete
a uma diversidade de praticas e normas educacionais, cujo conteudo nio ¢ fixo, mas que
permanece apanagio das classes dominantes, tender-se-a, pelo contrario, a considerar que
o capital cultural permanece pertinente para se compreender a reproducéo social. Ao invés
de tentar separar essas duas abordagens, optamos por enfatizar suas complementaridades.
A primeira abordagem tem a vantagem de destacar a relativa novidade do processo cultural
em curso; o interesse da segunda ¢ lembrar que, para além das mudancas no conteudo
do capital cultural, o efeito permanece inalterado. Podem nédo ser os mesmos recursos
(aqueles da “cultura erudita”) que importam, mas, independentemente de seu conteudo em
evolucio, alguns recursos ainda fornecem acesso a recompensas raras. Os novos recursos
sdo, portanto, o equivalente funcional dos antigos.

Dito isso, além da rentabilidade do capital cultural, alguns autores levantam outra
questdo essencial, a da sua transmissibilidade, que foi vista por muito tempo como
automatica. A transmissdo de habitos culturais educacionalmente rentaveis, como as
praticas de leitura, requer, na realidade, um investimento parental complexo, demorado e de
eficiéncia incerta. E por isso que os pais da classe média alta também estio desenvolvendo
estratégias indiretas de transmissdo cultural que os levam a convocar profissionais
(professores particulares, coaches) e a prestar muita ateng¢do no processo de escolha do
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estabelecimento de ensino que, quando conduzido por uma preocupacio de estar entre
si, garante um minimo de controle cultural. Entre as novas estratégias de reproducdo
escolar privilegiadas pelas classes médias altas, também observamos o crescente papel
das estratégias voltadas para a aquisicdo de competéncias comportamentais mais do que
cognitivas. O exemplo da mobilidade geografica ilustra essa mudanca, ao possibilitar
o desenvolvimento de competéncias de comunicacio, como a proficiéncia em lingua
estrangeira e, em geral, o acesso ao capital cultural de tipo internacional. Enfatizamos, em
relacdo a essas estratégias indiretas e comportamentais, a importancia da posse de capital
econdmico e social, levantando assim a questdo da interdependéncia e conversibilidade
entre os diferentes tipos de capital.

Em suma, se aceitarmos a ideia de que o capital cultural é um conceito em
movimento cuja composi¢do ¢ suscetivel de evoluir, torna-se imperioso constatar que
o capital cultural estd longe de estar obsoleto. Nesse sentido, poder-se-ia considerar, em
alguma medida, que os diferentes tipos de pesquisa convergem na observacgédo de que “tudo
tem que mudar para que nada mude”, para usar a famosa frase do personagem central do
romance O guepardo, de Giuseppe Tomasi di Lampedusa. Contudo, ¢ importante sublinhar
aqui uma diferenca fundamental entre as formas classicas e as novas formas do capital
cultural: essas ultimas, que incluem, em particular®, uma dimensdo espacial ou mesmo
internacional, ndo constituem uma forma autébnoma de capital cultural, mas, decorrem
dessas espécies mais que nunca dominantes de capital que sdo o capital econdmico e o
capital social. As fragcdes das classes médias superiores mais bem dotadas de capital social
e econdémico sdo, portanto, os beneficiarios diretos dessa evolucéao.

Embora muitos resultados das pesquisas sobre estratégias e praticas educativas
parentais nas classes média e alta deem crédito a essa leitura, mais pesquisas sdo necessarias
para confirma-la e refind-la. Analisar especificamente como se articulam as diferentes
formas de transmissdo cultural (das mais classicas e “osmoticas” as mais recentes e
“parentocraticas”, diretas ou indiretas) e como, no seio das classes médias e altas, essas
formas se distribuem e com quais resultados, nos parece igualmente configurar pesquisas que
mereceriam ser realizadas. Alias, dentre as novas estratégias de reproducio escolar, algumas
dependem principalmente do capital social e do capital econdmico, e levam a resultados
comportamentais. Mas, estes ultimos sdo realmente rentaveis? Como eles se articulam com
os resultados (outcome) cognitivos? Os dois evoluem juntos...? Certamente este artigo deixa
em aberto questdes importantes que somente pesquisas empiricas futuras podem responder.

Assinalemos, por fim, que a literatura aqui revisada nos levou, efetivamente, a
abordar a questdo da ligacdo entre capital cultural e reproducdo escolar e social, de modo
distante da questdo da socializa¢do familiar e escolar primaria. O que ficou expresso no
fato de termos privilegiado uma abordagem pelo topo do sistema educativo, optando
por focalizar, na ultima parte do texto, a questdo da mobilidade internacional. Portanto,
a area de pertinéncia de nossa analise diz respeito essencialmente ao ensino superior e

25 - A andlise de novas formas de capital cultural aqui conduzida ndo pretende ser exaustiva. Poderiamos também ter desenvolvido uma
dimenséo informacional relacionada a questao da orientagéo escolar e da escolha do estabelecimento de ensino. Alguns socidlogos que defendem
a definicdo ampla do conceito de capital cultural consideram que o conhecimento dos arcanos do sistema escolar é parte do capital cultural.
Essa é uma ideia presente, particularmente, em McDonough (1997) e van Zanten (2009a), que falam de “capital cultural de tipo informacional”.
Abordamos esse assunto em um artigo anterior (ver DRAELANTS, 2014).
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ao ensino médio, quando se perfila a perspectiva da direcdo a ser tomada e da propria
escolha do curso superior. Ao fazer isso, enfatizamos fortemente as novas formas de
capital cultural, como o capital cultural internacional, e relativizamos a importancia de
suas formas mais classicas. No entanto, se a socializacdo cultural, cognitiva e linguistica
ja ndo é mais suficiente, por si sd, para explicar a reproducio social, ela continua, aos
nossos olhos, a ser determinante quando nos aproximamos da socializacdo primaria, e
quando se trata de explicar os fendmenos de segregacdo ou fracasso escolar precoces, 0s
quais, frequentemente, se associam a falta de um dominio minimo da linguagem.
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