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Resumo

Este artigo identifica as representacdes sociais de ciclos de aprendizagem entre pro-
fessores de Recife e suas implicacdes praticas, demarcando a saliéncia e estrutura dessas
representacdes. Participaram do estudo 103 professores. O procedimento de coleta
utilizado foi a associacdo livre de palavras. Os dados foram processados pelo software
EVOC, que oferece um grafico com quatro quadrantes onde localizamos o provavel
nucleo central e sistema periférico da representagdo social. Os resultados apontam um
discurso racionalizado, ou seja, a saliéncia dessa representacdo permite afirmar que os
docentes, embora na pratica critiquem e rechacem os ciclos de aprendizagem, nas suas
representacdes revelam sintonia com a proposta da rede municipal. Sugerimos, portan-
to, estudos mais densos das praticas cotidianas desses docentes, para depreender aspec-
tos das representacdes sociais que nos pareceram pouco revelados.
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Core and periphery of social representation
cycles between learning teachers
Abstract

This article identifies the social representations of cycles of learning among
teachers of Recife and its practical implications, pointing out the boss and
structure of these representations. Participants were 103 teachers. The
collection procedure used was the free association of words. The data were
processed by EVOC, which provides a chart with four quadrants where we place
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the likely core and peripheral system of social representation. The results show
a streamlined speech, i.e., the boss of this representation to suggest that
teachers, although in practice criticize and deny the cycles of learning in their
representations reveal line with the proposal of the municipal network.
Therefore, we suggest denser studies of everyday practices of teachers, to infer
aspects of social representations that seemed little revealed

Keywords: Cycles of learning. Social Representations. Teachers.

Centro y periferia de las representaciones
sociales de ciclos de aprendizaje entre
maestros

Resumen

El articulo identifica las representaciones sociales de los ciclos de aprendizaje
entre los profesores de Recife y sus implicaciones prdcticas, sefialando la
importancia y la estructura de estas representaciones. Los participantes fueron
103 docentes. El procedimiento de recoleccion utilizado fue la asociacion libre
de palabras. Los datos fueron procesados por software EVOC, que ofrece un
grdfico con cuatro cuadrantes donde localizamos el probable ndcleo central y
sistema periférico de la representacion social. Los resultados muestran un
discurso racional, es decir, la importancia de esta representacion permite
afirmar que los profesores, aunque en la prdctica critican y niegan los ciclos de
aprendizaje, en sus representaciones muestran de acuerdo con la propuesta de
la red municipal. Sugerimos, por lo tanto, los estudios mds densos de las
prdcticas cotidianas de los profesores, para inferir aspectos de las
representaciones sociales que nos parezcan poco revelados.

Palabras clave: Los ciclos de aprendizaje. Representaciones sociales. Profesores.

Introducao

A escola brasileira foi tradicionalmente organizada em series, no entanto, nos
ultimos anos, vem sendo introduzida uma mudanca radical - o regime de ciclos de
ciclos de aprendizagem. Os ciclos de aprendizagem se caracterizam como possibili-
dade de reorganizacdo do tempo e espaco escolares, respeito aos processos de
aprendizagem dos alunos e eliminacdo da repeténcia. A rede municipal do Recife
adotou a proposta de ciclos de aprendizagem desde 2001. Este artigo tem como
objetivo identificar a estrutura das representacdes sociais de ciclos de aprendiza-
gem entre professores, bem como suas implicagdes para a pratica dos docentes.

No Brasil diversas pesquisas revelam que a reprovacao e evasao escolar sdo alar-
mantes para o século XXI. Estudo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacdo (MEC) (INEP, 2003),
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revelou que 35,7 milhdes de alunos estavam matriculados no Ensino Fundamental,
8,46 milhdes estavam em defasagem idade/série. Os programas de correcdo de
fluxos escolares, entre eles os ciclos de aprendizagem, destinam-se a enfrentar a
distor¢do idade/série e o fracasso escolar tio reincidente nas populacées de baixa
renda no pais. Para Setubal (2000) eles se constituem como fatores decisivos para
uma efetiva educacéo publica inclusiva.

Barretto e Mitrulis (1999) afirmam que os ciclos surgem como forma de regu-
larizar o fluxo escolar, buscando eliminar, ou limitar a repeténcia. Sequndo as auto-
ras, o objetivo € oferecer melhores condicdes de ensino e éxito escolar dos alunos
favorecendo assim o exercicio da plena cidadania.

Em que pesem as experiéncias pontuais de implantacédo de ciclos nos anos 1980 e
inicio dos anos 1990, € somente nos ultimos dez anos que essa possibilidade de organi-
zagdo escolar se intensificou. Isso ocorreu porque a legislacdo incorporou o que ja se
manifestava em diversos sistemas de ensino no Brasil. A atual Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996), sugere diferentes formas de se organizar as turmas na escola. Eo
que prevé, por exemplo, o seu artigo 23 quando afirma: “a educacfo basica podera
organizar-se em ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos nédo seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do ensino aprendizagem assim o recomendar”.

Arroyo (1999) afirma que os ciclos ultrapassam a logica do sistema seriado
rompendo com a fragmentacdo do curriculo escolar, que nao respeita os tempos e
0s espacos necessarios a aprendizagem do alunado. Salienta que ndo € possivel
interpretar o art. 23 da LDB sem articula-lo aos seus artigos 1°, 2° e 22. Sequndo o
autor, esses artigos se referem a educacdo basica enquanto elemento primordial ao
desenvolvimento e formacdo humana de todos os cidaddos.

A implantacéo dos ciclos no Ensino Fundamental publico no pais tem sido fre-
quente e aponta a pertinéncia de se debater seus sentidos e significados entre os
atores educacionais. Conforme Mainardes (2007) o termo “ciclos" com o significa-
do de ndo retencdo veio a ser utilizado de modo mais recorrente na década de
1980, adquirindo posteriormente outras designacdes, tais como: promocédo auto-
matica, progressao continuada, ciclos de formacao e ciclos de aprendizagem. Essas
denominacdes ndo podem ser tomadas como sindnimas.

De acordo com Mainardes (2001), a promocdo automatica centra sua preocu-
pacgdo no acesso € permanéncia escolar independente dos progressos terem sido
alcancgados sob a justificativa de reduzir as altas taxas de reprovacgao e desperdicio
de recursos financeiros. Vale salientar que ela ndo garante por si s a melhoria da
qualidade de ensino, sua unica intencio era descongestionar o sistema de ensino.
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A progressao continuada € mais uma forma de organizacdo escolar assegura-
da pela LDB (BRASIL, 1996), no paragrafo 1° do inciso IV do art. 32. Consiste
numa tentativa de racionalizagdo do curriculo escolar para diminuir a reprovacdo
€ a aceleracao dos alunos. Constitui-se como estratégia para viabilizar a universa-
lizacdo do ensino garantindo acesso € permanéncia na escola. Ndo necessaria-
mente rompe com o sistema seriado, mas procura favorecer uma avaliacdo con-
tinua do processo, promovendo diferentes formas de recuperacdo para garantir o
éxito dos estudantes.

Os ciclos de formacdo, conforme Mainardes (2007) estdo concatenados as
fases do desenvolvimento humano e sugerem mudancas radicais tanto no curri-
culo quanto na organizacdo escolar, impossibilitando a reprovacdo ao longo do
ensino fundamental.

Ja os ciclos de aprendizagem constituem uma forma de organizacéo esco-
lar através de grupos, promovendo os alunos tomando como base a idade
cronoldgica. Para Mainardes (2007) esses ciclos propdem rupturas menos ra-
dicais no curriculo escolar, metodologia, avaliagcdo, sendo a retencdo permiti-
da ao final de cada ciclo.

No dmbito do municipio do Recife, a modalidade ciclos de aprendizagem esta
em vigor desde 2001 e vém interferindo na estrutura e funcionamento das unida-
des escolares. Eles constituem uma forma de organizacéo escolar atraves de grupos,
organizando os alunos tomando como base suas competéncias e procurando redu-
zir as distorc¢oes idade série muito comuns nesse sistema até 2001. Eles propdoem
rupturas no curriculo escolar, metodologia, avaliacdo, sendo a retencio permitida
ao final de cada ciclo.

Conforme a proposta (RECIFE, 2002), utilizando essa nova organizagéo a escola
passa a assegurar a construcdo da identidade cidada. De modo que o sujeito apren-
de a valorizar sua cultura enfrentando os desafios, construindo seu caminho na
relacdo com os outros, a cidadania deixa de ser algo apenas proclamado e passa a
integrar os direitos sociais basicos. Nesse contexto a escola deve relacionar as apren-
dizagens as praticas sociais € todos os educadores devem estar comprometidos
com a transformacdo social, repensar sua visdo de mundo, planejar, agir e contri-
buir para a integracdo coletiva da escola nesses novos tempos.

Os ciclos de aprendizagem no Recife (2002), como prevé a proposta, tém como
base a reorganizacdo do espaco, tempo escolar e da pratica pedagogica, num pro-
cesso continuo respeitando a diversidade e os diferentes tempos dos alunos para
aprender. Considera o ritmo de aprendizagem de cada um e advoga que a avaliacao
deve ser realizada de forma dinamica, continua e processual
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Os ciclos na historia da educacido brasileira

A década de 50 registra varias discussdes sobre como garantir o sucesso escolar,
entre elas o fendmeno da promogio automatica. Barreto e Mitrulis (2001) obser-
vam que a retencdo ja era vista como um obstaculo tanto para os 6rgaos financia-
dores, quanto para o processo de aprendizagem dos alunos. A contradicdo entre o
aumento de vagas versus a qualidade do ensino também era muito forte. Aimeida
Junior (1957) foi enfatico ao recomendar o fim da repeténcia escolar. Para ele
pouco importava o tipo de politica que iria ser implantada, pois antes de qualquer
coisa dever-se-ia preparar os professores para trabalharem com uma concepcéo de
ensino menos seletiva, que nao priorizasse apenas os contetdos, mas buscasse com-
preender o aluno em seus problemas sociais, buscando medidas para sana-los.

Nas décadas de 60 e 70, a educacdo ainda permanecia com altos indices de
reprovacdo e evasdo. Alguns estados, mesmo que de maneira pontual, decidiram
flexibilizar a organizacdo do curriculo escolar implantando alternativas ao fracasso
escolar, como foi o caso de Santa Catarina.

A década de 80 ¢ marcada pela adocdo de ciclos de alfabetizacdo por varios
governos estaduais. Durante o processo de redemocratizacio do pais, os governos
do Sul e Sudeste liderados pelo PMDB e PDT, adotaram medidas de reestruturacdo
do curriculo escolar. Este movimento fez com que trés estados adotassem o cha-
mado ciclo basico: Sdo Paulo, Minas Gerais e Parana.

0O ciclo basico reestruturava as antigas 12 e 22 séries do 1° grau’, eliminando a
reprovacdo no final da 12 série, garantindo a continuidade dos estudos. Essa mu-
danca proporcionava maiores possibilidades de sucesso para os alunos com dificul-
dades. Mesmo com os percalcos de sua implementacao, o ciclo basico constituiu-se
como modelo de referéncia para outros estados a exemplo do Rio de Janeiro com a
criagdo das escolas integrais (bloco Gnico) implantadas em 1994.

Freitas (2003) afirma que os ciclos de aprendizagem procuram romper com
o regime seriado que tem em sua origem uma logica de dominacéo e excluséo.
Essa logica € uma construcéo historica e produz enormes taxas de reprovacéo,
sem viabilizar o desempenho académico dos alunos. Esse fracasso se revela,
dentre outras coisas, através do modo como o professor avalia os seus alunos,
privilegiando a forma classificatoria, verificando se eles dominam habilidades e
conteudos através de provas, testes, trabalhos. Essa forma de avaliar tem sido
contestada, pois focaliza apenas o produto, como se o que antecedesse a ele, 0
processo, ndo fosse relevante.

! As diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus até 1996 foram fixadas pela Lei 5.692 (BRASIL,
1971), que conforme preconiza o seu art. 8°, o curriculo escolar deveria ser organizado por séries anuais
de disciplinas ou areas de estudo.
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Ciclos de aprendizagem: breve estado da pesquisa

A discussdo sobre ciclos de aprendizagem tem sido alvo de muitos debates e
pesquisas sob diferentes enfoques nas Ultimas décadas. Os estudos de Arroyo (1999),
Garcia (2001), Palma Filho, Alves e Duran (2003), Jacomini (2004, 2007), Gloria
(2002), Gloria e Mafra (2004), e Gomes (2004), focalizam essa forma de organiza-
cdo escolar sob diferentes aspectos.

Arroyo (1999) questiona os tipos de profissionais formados para atuar na pro-
posta do regime de ciclos com suas exigéncias e fundamentos. Argumenta que,
desde que foram incorporados 4 LDB (BRASIL, 1996), os ciclos no sdo apenas mais
uma proposta inovadora, pois muitas sdo as escolas que adotaram essa forma de
organizac¢ao de ensino.

Garcia (2001) analisou a validade da politica de ciclos na rede estadual de Sdo
Paulo. Segundo a autora, os professores consideram que no sistema seriado era
possivel obter resultados mais eficazes do que com o sistema de ciclos. Essa insatis-
facdo por parte dos professores impulsionou a autora a investigar a aceitacio das
mudancas na educacédo pelos docentes e sua relacdo com a qualidade do ensino.
Constatou que os professores ndo podem ser culpados pelo insucesso dos ciclos,
visto que eles sdo vitimas dessa politica e as condicdes que determinam os caminhos
da educacdo ndo sdo conjunturais, sdo estruturais.

Em artigo, intitulado “A escola dos que passam sem saber: a pratica da nao
retencdo escolar na narrativa de alunos e familiares”, Gloria (2002) estudou como
os pais e alunos entendem a proposta da ndo retencdo, escola plural e implicacoes
desse principio na continuidade dos estudos dos alunos. Os resultados apontaram
que, para os atores entrevistados, a escola ndo tem cumprido o papel, que para eles
¢ fundamental: a preparacdo para o mercado de trabalho. Essa consequéncia ¢
atribuida a proposta de nao retencdo escolar, que tem aprovado os seus filhos sem
que eles dominem o minimo exigido por esse mercado.

Na coletanea “Ciclo basico em Sdo Paulo: memdrias da educacdo nos anos de
1980", Palma Filho, Alves e Duran (2003) retinem uma série de artigos que analisam
o ciclo basico, em Sio Paulo. Na obra discutem: acdes efetivadas pela Secretaria da
Educacéo de Estado de Sdo Paulo (1983-1986) focalizando a adogéo do ciclo basi-
co; o significado dessa politica; questdes emergentes durante sua implementacéo e
a formacéo continuada dos agentes educacionais para atuar no ciclo basico.

Jacomini (2004) discute a atuacio dos educadores no processo de implantacio
dos ciclos e progressao continuada em quatro momentos distintos no estado de
Sédo Paulo. Faz uma analise documental da reforma de 1967-1968, implantacio do
Ciclo Basico no estado (1983-1984), adogéo das propostas ciclo basico e progres-

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 345-364, abr./jun. 2010



Niicleo central e periferia das representagées sociais de ciclos de aprendizagem entre professores 351

sao continuada na rede estadual de Sdo Paulo no ano de 1998. Jacomini percebe
uma constancia das dificuldades manifestadas pelos professores nos diferentes
momentos analisados. Conclui enfatizando a necessidade de mudanca de postura
frente aos condicionantes, porém admite que esta exige tempo e reflexdo por parte
dos envolvidos no sistema escolar.

Em investigacdo sobre politicas de implementacao e pratica docente na rede mu-
nicipal de Sdo Paulo (1992- 2001), Jacomini (2007), analisa a dindmica entre os dife-
rentes segmentos do estado, trabalhadores e usuarios da escola na nova proposta.
Conclui afirmando que a medida que os educadores nio se apropriaram da logica dos
ciclos, eles continuardo a vé-los como algo exterior, desligada da pratica docente.

Em pesquisa sobre as percepcoes dos professores concernentes a proposta da
nio retencdo escolar na rede municipal de Belo Horizonte, Gloria e Mafra (2004)
revelam a resisténcia por parte de alguns professores na aceitacdo e incorporacao
da proposta de ciclos. As autoras acrescentam que essa resisténcia a proposta ainda
€ muito forte e, para os professores, a exclusdo permanece mesmo com o principio
da ndo retencéo escolar.

Gomes (2004) faz uma retrospectiva de cerca de quinze anos de pesquisas pu-
blicadas sobre ciclos indagando sobre os aspectos favoraveis e desfavoraveis, acer-
tos e enganos cometidos com a implantacdo dessa politica. Apresenta resultados
mistos revelando menores indices de retencio e evasao depois dos ciclos. Contudo,
o dado mais forte revelado pelo autor € que a sombra da seriacdo mantida pelos
docentes ainda perdura por tras dos ciclos.

Com esse breve recorte da literatura sobre o tema, podemos admitir que tém
sido escassas as producdes sobre ciclos de aprendizagem que tomam a Teoria das
Representacdes Sociais como referencial. E, apoiando-se nesta teoria este artigo
procura responder as sequintes questdes: Quais os sentidos e os significados atribu-
idos pelos professores da rede municipal de ensino do Recife aos ciclos de aprendi-
zagem? De que maneira vém reagindo a essa proposta?

Nesse quadro de preocupacoes, buscamos identificar o nucleo central e sistema
periférico das representacoes sociais de ciclos de aprendizagem entre esses profissio-
nais. Desta forma, procuramos valorizar o campo das producgdes simbdlicas onde se
expressam os saberes e praticas dos sujeitos sociais. Admitimos que estudar os ciclos
de aprendizagem a partir da Teoria das Representacdes Sociais constitui-se de grande
relevancia, visto que as representacdes que os sujeitos possuem revelam os significa-
dos atribuidos ao fenémeno. Ao adotarmos essa teoria, procuramos compreender
ndo somente o qué e como as pessoas representam um objeto, mas, também, como
e porque fazem daquela forma. Estamos interessados em investigar como professo-
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res, principais atores do processo de organizacdo curricular, compreendem os ciclos
de aprendizagem e suas implicacgoes, a partir de uma perspectiva psicossocial, uma vez
que as representacoes sociais t€m ocupado um espago importante e tém sido uma
ferramenta para a compreensdo da complexidade, das aparentes discrepancias e dico-
tomias que surgem no processo de conhecimento de um dado fendbmeno social,
tendo como pressuposto o efeito do cotidiano e das praticas em sua construcéo.

Sobre a Teoria das Representacoes Sociais

O termo representacdes sociais surgiu em 1961 com o trabalho de Serge
Moscovici (1978), “A representacio social da Psicanalise”. Nesse estudo o autor
mostra o que sabe a populacdo parisiense sobre o fenémeno da psicanalise, bem
como o impacto deste saber na vida daquelas pessoas. Com essa obra nascia uma
nova teoria, uma “psicossociologia do conhecimento” (SA, 1995).

Moscovici queria ainda saber como sdo partilhados os conhecimentos e de que
modo um conhecimento cientifico se transforma em um saber pratico, numa teo-
ria do senso comum. Sua tese € a de que as tentativas de explicacdo do mundo e dos
objetos sociais constituem-se como representacdes sociais. Essas se revelam nas
falas e acdes dos individuos. Na visdo do autor, representar nao significa reproduzir
ou duplicar, significa muito mais que isso, quer dizer reconstruir. Representar ¢
participar ativamente da construcdo da sociedade e de si. No dizer de Jodelet (2001,
p. 22) a representacdo social é: “uma forma de conhecimento, socialmente elabora-
da e partilhada, com um objetivo pratico".

A Teoria das Representacdes Sociais ja esta de certa maneira consolidada no meio
académico e conforme Sa (1998) desdobra-se em pelo menos trés abordagens: a pri-
meira € uma continuidade da obra original, tem um viés antropologico e tem sido mais
difundida por Denise Jodelet (2001); a segunda, através de Willem Doise (1990), centra-
se nas condicdes de producdo e circulacio das representacdes sociais € a terceira surge
em Aix-en-Provence, sendo representada por Jean Claude Abric (1998), que d4 énfase a
dimensdo cognitivo-estrutural conhecida como Teoria do Nucleo Central.

A Teoria do Nucleo Central (TNC) foi proposta por Jean Claude Abric (1998) no
ano de 1976. O autor sustenta a hipotese de que toda representagdo social esta
organizada em torno de um nucleo central e um sistema periférico. O ndcleo cen-
tral esta relacionado a memoria coletiva dando significacéo, consisténcia e perma-
néncia a representacio sendo, portanto, estavel e resistente a mudancas.

Esse nucleo € composto pelos elementos estaveis ou mais permanentes da re-
presentacdo social, sendo estes de natureza normativa e funcional. Os aspectos
funcionais estdo ligados a natureza do objeto representado e os normativos dizem
respeito aos valores e normas sociais pertencentes ao meio social do grupo.
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0O sistema periférico € responsavel pela atualizacdo e contextualizacdo da repre-
sentagdo. Para Flament (2001) a periferia de uma representacéo social é considerada
um “para-choque” entre a realidade e um nucleo central que ndo muda facilmente.

Conforme a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 1998), uma representacgdo social cons-
titui-se como um conjunto organizado e estruturado de informacdes, crengas, opinides e
atitudes, composta de dois subsistemas - o central e o periférico -, que funcionam exata-
mente como uma entidade, onde cada parte tem um papel especifico e complementar.

Metodologia

O estudo € de natureza qualitativa e procura delinear o nucleo central e o siste-
ma periférico das representacdes sociais de ciclos de aprendizagem entre professo-
res através da Associacdo Livre de Palavras. A técnica de associacéo livre de palavras
€ um tipo de investigacao aberta que se estrutura a partir da evocacéo de respostas
dadas com base em um estimulo indutor, o que permite colocar, em evidéncia,
universos semanticos relacionados a determinado objeto. No nosso caso, a técnica
consistiu em pedir ao professor(a) que escrevesse quatro palavras que lhe viessem
imediatamente a lembranca ao ouvir a expressao “ciclos de aprendizagem é...". Em
seqguida, solicitamos que o mesmo elegesse dentre as palavras evocadas a que jul-
gasse ser a mais importante e justificasse a importancia dada a palavra.

O cenério da pesquisa € a rede municipal Recife-PE, escolas de diferentes Regi-
oes Politico Administrativas (RPAs). A escolha se deve & implantagdo em 2001 dos
ciclos de aprendizagem nesse sistema municipal. Aplicamos a técnica de associagcao
a professores de 37 escolas, localizadas em bairros diversos que apresentavam uma
caracteristica comum: todas atendem a uma populacdo de baixa renda.

Participaram da pesquisa sdo 103 professores dos quatro ciclos do Ensino Fun-
damental sendo a sua grande maioria, ou seja, noventa e trés deles do sexo femini-
no. A faixa etaria predominante dos participantes ¢ de 30 a 35 anos. Quanto a
formacdo académica destacamos que 64% dos participantes concluiram pos-gra-
duacio (lato sensu).

Os dados foram organizados e processados através do software EVOC, elabora-
do por Pierre Vergés (2002), e com base nesse processamento chegamos ao prova-
vel nucleo central e sistema periférico da representacdo social de ciclos de aprendi-
zagem entre professores. O software EVOC permite a realizacdo de célculos esta-
tisticos, construindo matrizes de co-ocorréncias, os quais servem de base para a
construcdo do quadro de quatro casas.

O EVOC ¢é composto por dezesseis programas, os quais executam funcoes
diferenciadas. Para o nosso estudo utilizamos cinco dos programas que com-
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pdem o software. O primeiro € o Lexique, cuja funcdo € isolar as unidades
lexicais do arquivo utilizado. O segundo, Trievoc, realiza uma triagem das
evocacoes, organizando-as por ordem alfabética. O Nettoie realiza uma lim-
peza do arquivo, eliminando possiveis erros de digitacdo, unidades lexicais €
ortografia. Em sequida o Rangmot disponibiliza uma lista de todas as palavras
evocadas em ordem alfabética, indicando quantas vezes elas foram evocada e
a ordem de sua evocacdo. Ainda, o Rangmot fornece: a frequéncia total de
cada palavra; a média ponderada da ordem de evocacédo de cada palavra; fre-
quéncia total e média geral das ordens de evocacdo. O ultimo procedimento
do EVOC foi o uso do programa Rangfrq, também chamado de Tabrgfrg, que
organiza num quadro de quatro casas os elementos que compdem o nucleo
central e a periferia de uma representacao.

Conforme Vergés (2002), os quatro quadrantes podem ser assim interpretados:
no primeiro situam-se os elementos mais relevantes e, por isso, possiveis de cons-
tituirem o nucleo central de uma representacao. Estes elementos sdo os mais pron-
tamente evocados e citados com frequéncia elevada pelos sujeitos. O segundo e o
terceiro quadrantes correspondem aos elementos menos salientes na estrutura da
representacdo, contudo eles sdo significativos em sua organizacdo. No segundo
quadrante estdo os elementos que obtiveram uma frequéncia alta, mas que foram
citados em ultimas posicoes; no terceiro quadrante encontram-se os elementos
que foram citados numa frequéncia baixa, porém foram evocados primeiramente.
No quarto quadrante estdo os elementos que correspondem a periferia distante ou
segunda periferia. Nele estdo os elementos menos citados € menos evocados em
primeira mao pelos sujeitos.

Resultados e discussao

O resultado da associacéo livre foi uma lista com 412 palavras, sendo que destas
205 (49,75%) eram diferentes. Observamos que a palavra “aprendizagem” apareceu
com o maior nimero de evocacdes (18), enquanto 145 palavras foram evocadas
apenas uma so vez.

No Quadro 1, oferecido pelo EVOC, ficam distribuidos os dados das ocorréncias
em quatro quadrantes, que nos permitem visualizar o nucleo central, os elementos
intermediarios, de contraste e periféricos de uma representacdo. Assim, para inter-
pretar o quadro, conforme Oliveira, Marques e Tosoli (2005), procedemos da se-
guinte forma: no quadrante superior esquerdo localizam-se as palavras que consti-
tuem, muito provavelmente, o nucleo central da representacdo, no quadrante su-
perior direito a primeira periferia, no quadrante inferior esquerdo, os elementos de
contraste €, por fim, no quadrante inferior direito, a sequnda periferia da represen-
tacdo social.
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f>=10 e OME<2,5 f>=10e OME>=2,5

f OME f OME
Avaliacao 13 238 Aprendizagem 18 3,00
Continuidade 17 1,88
Oportunidade 12 2,00
Processo 12 2,16
Respeito 1M1 236
Tempo 1M 227
f<10 e OME<2,5 f<10 e OME>=2,5

f OME f OME
Alfabetizacdo 5 200 Competéncia 6 3,16
Aprovacéo 6 200 Compromisso 7 300
Avanco 6 200 Conhecimento 7 285
Construgdo 9 2,11  Desenvolvimento 7 3,00
Promocéo 7 1,28 Dificuldades 5 280

Quadro 1 - Possiveis elementos centrais e periféricos da representacdo social de
ciclos de aprendizagem.

No primeiro quadrante estdo situados os provaveis elementos centrais: avalia-
cdo, continuidade, oportunidade, processo, respeito e tempo. Ja os elementos
periféricos da representacéo social de ciclos de aprendizagem encontram-se distri-
buidos nos trés demais quadrantes: no superior direito, a palavra “aprendizagem" ¢
0 Unico elemento pertencente a primeira periferia; no quadrante inferior esquerdo
estdo, as palavras alfabetizacdo, aprovacio, avanco, construcdo, promocao e cons-
tituem a zona de contraste, e, no quadrante inferior direito, sequnda periferia,
estdo localizadas as palavras: competéncia, compromisso, conhecimento, desen-
volvimento e dificuldades. Podemos dizer que esses elementos indicam a gama de
sentidos atribuidos pelos professores a essa forma de organizacéo curricular.

No possivel nucleo central a palavra "avaliacdo" ocupa este quadrante certa-
mente devido a sua énfase na proposta dos ciclos de aprendizagem (RECIFE, 2002),
ao preconizar a ruptura com o sistema de avaliacdo classificatoria, baseado em
notas e provas. Como salienta Souza (2007), a avaliacéo, antes era tomada como
instrumento de controle e medicdo, voltada para a classificacdo dos alunos. Em
contraposicdo, a avaliacdo nos ciclos assume uma natureza processual, formativa,
que visa a acompanhar o aluno durante todo o seu percurso de aprendizagem.

Nas justificativas dos professores para a evocacéo e escolha das palavras mais
importantes, varios aspectos da avaliacdo formativa foram destacados, como: a
oportunidade que o professor tem de se autoavaliar a medida que avalia seus alu-
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nos. Essas justificativas mostram que os docentes estdo-se apropriando do novo
discurso sobre a avaliacéo, pois se remetem a esta pratica como processual, forma-
tiva, diagndstica e continua. Como afirma um dos participantes?:

[...] destaco a avaliacdo, ja que é algo continuo no proces-
so de ensino/aprendizagem aquilo que foi eficaz. Ao mes-
mo tempo o professor pode verificar a sua propria atuacéo.
Em se retirar a prova formal escrita que ndo detectava co-
nhecimento do educando, esse novo meio sistematico, tor-
nou-se mais adequado (Prof. 59).

A palavra continuidade, sequndo elemento do suposto nucleo central, pode ser
interpretada como oportunidade de assegurar aos alunos a continuidade nos estu-
dos, ndo interrompendo o processo de desenvolvimento e aprendizagem. Os ciclos
permitem aos alunos cumprir as etapas obrigatorias do ensino em um maior tempo
de permanéncia na escola, sem as interrupcoes ocasionadas pela reprovacdo, que
dificultam a aquisicdo de aprendizagens significativas.

Na mesma linha de interpretacdo anterior, a palavra oportunidade aparece no
sentido de se oferecer mais uma chance ao aluno que nao conseguiu alcancar todas
as competéncias previstas durante um ano. Os ciclos, diferentemente das pedago-
gias visiveis, ndo o exclui através de reprovacdes, mas permite a esse aluno prosse-
guir na sua formacéo basica. Bernstein (1990 apud MAINARDES, 2007) afirma que
as pedagogias visiveis tém o ensino centrado no professor, ddo muita €nfase ao
desempenho e aos resultados demonstrados pela crianga em relagcdo a um padrao
externo. Ja as pedagogias invisiveis estdo mais voltadas para o processo de aprendi-
zagem, sendo seus critérios mais implicitos e difusos. (MVAINARDES, 2007)

A palavra processo indica a énfase dada nos ciclos ao carater processual de
ensino e aprendizagem de modo a valorizar o percurso feito pelo aluno na constru-
¢do do conhecimento. A justificativa apresentada para a palavra processo sinaliza
nessa direcdo:

a organizacdo do ensino em ciclos contribui bastante no
processo educativo permitindo tomada de decisdes no
percurso da aprendizagem do aluno buscando novas acoes
educativas trabalhando conceitos e construindo as com-
peténcias de cada area observando as possibilidades de
cada um numa acéo coletiva tornando a aprendizagem mais
significativa. (Prof. 56).

2 Os participantes desta pesquisa foram codificados de acordo com a ordem de numeracéo do protocolo. Por
exemplo, Prof. 59, sdo referéncias aos escritos do qiiinquagésimo nono participante. Lembramos que as
justificativas foram transcritas para este artigo do modo como os professores as escreveram.
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As palavras tempo e respeito, também integrantes do suposto nucleo central,
estlo intrinsecamente relacionadas entre si, por enfatizarem o respeito as fases de
desenvolvimento da crianca. Percebemos, nos seus depoimentos, certa sintonia com
0 que esta descrito na proposta de reorganizacdo dos tempos e espacos educativos.
A proposta da Prefeitura do Recife (2002, p. 136) defende “uma politica de inclusio
que busca respeitar a diversidade e os diferentes tempos para aprender.

Os resultados aqui apresentados permitem indicar notavel saliéncia dos elemen-
tos avaliacdo, continuidade, oportunidade, processo, tempo e respeito nas re-
presentacoes de ciclos de aprendizagem, os quais sdo correspondentes ao que €
preconizado na proposta oficial.

Os elementos periféricos da representacdo social de ciclos de aprendizagem encon-
tram-se distribuidos nos trés demais quadrantes e os mesmos possibilitam perceber
amplos sentidos atribuidos pelos professores a essa forma de organizacdo curricular.

Sobre o sistema periférico cumpre pontuar que ele € complemento indispensa-
vel do central, uma vez que protege esse nucleo, atualiza e contextualiza constan-
temente suas determinagdes normativas, permitindo uma diferenciacdo em funcéo
das experi€ncias cotidianas nas quais os individuos estdo imersos. Em poucas pala-
vras, os elementos do sistema periférico fazem a interface entre a realidade concre-
ta e o sistema central. Com essa consideracdo queremos enfatizar seu valor na
configuracdo das representacoes sociais de ciclos de aprendizagem.

No quadrante superior direito situa-se a palavra "aprendizagem” como unico
elemento pertencente a primeira periferia. Lembramos que a concepcédo de apren-
dizagem que fundamenta a proposta de ciclos de aprendizagem considera aluno e
professor como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, sendo esse proces-
so resultante da acdo e reflexdo do aluno frente aos novos conhecimentos que lhes
sdo apresentados. O aluno, como corrobora Weisz (2000), é considerado alguém
que ja tem um conhecimento prévio e que, ao interagir com os novos conhecimen-
tos, atribui-lhes sentidos e significados internalizando-os.

As palavras alfabetizacdo, aprovacao, avanco, constru¢do e promocdo, posicionadas
no quadrante inferior esquerdo, segundo Oliveira, Marques e Tosoli (2005, p. 4), constituem
a zona de contraste, ela "comporta elementos que caracterizam variacoes da representagio
em funcéo de subgrupos, sem, no entanto, modificar os elementos centrais e a propria
representacdo, ou seja, denotam mudancas ou transicdo de uma representacdo social”.

As palavras aprovacdo e promocdo vao aparecer ora como sendo sindnimas, ora
como opostas. Fernandes (2007) refere-se a esses termos como antagonicos. Para esta
autora, quando pensamos no regime seriado, automaticamente, fazemos referéncia aos
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termos aprovacao e reprovacdo. Ja nos ciclos, nos referimos aos elementos promocao e
retencdo. Se formos por esse viés, o termo "aprovacgio” esta associado a avaliacdo classifi-
catoria e meritocratica comum no regime seriado. A avaliagdo nessa otica incidira na
verificacdo da aprendizagem, o aluno tera que dar um retorno de tudo o que o professor
transmitiu para ser aprovado, ja que essa estruturacdo curricular apoia-se nos conteudos
para organizar o tempo escolar. Se a reciproca nao for verdadeira, o aluno sera reprovado.

0 termo promocdo evocado sete vezes, nos parece contraditorio se também adotar-
mos a perspectiva de Fernandes (2007). Segundo ela, a ldgica dos ciclos de aprendizagem
nao postula a mera promogao automatica dos alunos. Mas, seu sentido nos ciclos reside na
reorganizac¢do dos tempos e espacos escolares levando em consideragao as fases do desen-
volvimento humano, o ritmo de aprendizagem de cada aluno. Conforme proclama a
Proposta Recife (2002), os ciclos compreendem o processo de aprendizagem e desenvol-
vimento da crianca em situacdes e contextos complexos. A aprovagao nos ciclos ndo deve
ser sindbnimo de promogdo automatica, ou seja, aquela em que os alunos sao aprovados
sem dominar o minimo de habilidades e competéncias exigidas para um ano ou tempo de
escolaridade. Ela esta pautada num viés processual, dinamico e reflexivo, como também é
tomada como momento de acompanhamento didatico-pedagogico.

Implicita e explicitamente os participantes desta pesquisa desabafam sobre o
fato do professor ndo ter mais como reter o aluno, ja que lhe foi retirado o poder
da reprovacdo escolar, bem como reclamam que os ciclos provocaram o desinteres-
se geral desses alunos, tendo em vista que eles sabem que serdo aprovados em
qualquer circunstancia. Assim, os docentes, ao justificarem a escolha da palavra
promocao como mais relevante, expressam que com a promocdo automatica, os
alunos ndo manifestardo mais interesse pelos estudos. Chegam a afirmar: “Promo-
¢do [...] uma vez que ndo existe meio de reter o aluno para que o mesmo tenha
outra oportunidade de aprender mais, e isto esta tirando o interesse do mesmo que
ja sabe que vai ser promovido para outra série” (Prof. 58).

Alfabetizacdo € outra palavra que compde o quadrante inferior esquerdo. A esse
respeito lembramos que a proposta de ciclos colocou em cheque a necessidade de se
repensar o conceito de alfabetizagdo e sua importancia na vida do aluno. Nessa pers-
pectiva mais atualizada de alfabetizacdo, o professor devera propiciar momentos que
favorecam a vivéncia dos usos sociais da leitura e da escrita. Corroborando nossa
posicdo, Weisz (2000, p. 60) entende que o educador deve atuar como um facilitador
conduzindo criancas a “participarem de situacoes sociais nas quais os textos reais
sejam utilizados para pensar sobre as caracteristicas € o funcionamento da lingua
escrita”. Anocédo defendida pela autora também confirma as proposicoes da Proposta
Recife (2002, p. 165), uma vez que o documento estimula o uso de diferentes lingua-
gens na introducéo da leitura e da escrita, bem como a utilizacdo de "materiais escri-
tos diversos como musicas, poesias, contos, a narrativa diaria de historias".
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Na nossa interpretacdo a palavra avanco, também integrante da zona de con-
traste, assume pelo menos dois sentidos quando nos voltamos para a literatura a
respeito dos ciclos de aprendizagem. O primeiro relaciona-se ao fim da repeténcia,
autores como Gomes (2004) ilustram bem esse aspecto, afirmando que a implanta-
¢ao dos ciclos representa um avanco no combate a reprovacdo e consequentemen-
te ao fracasso escolar. O segundo refere-se a possibilidade de o aluno avancgar no
processo de escolarizacdo, evitando a repeténcia e a evasao.

O ultimo elemento do terceiro quadrante inferior esquerdo € a palavra cons-
trucdo, tal termo estd relacionado as abordagens construtivistas que conside-
ram o aluno como sujeito importante no seu processo de aprendizagem. A
proposta de ciclos de aprendizagem condena a idéia de que o aluno deve absor-
ver os conteudos, “usando como recurso o condicionamento estatico estimulo-
resposta” (WEISZ, 2000, p. 60).

No quadrante inferior direito, seqgunda periferia da representacéio social de ci-
clos de aprendizagem, estdo localizadas as palavras: competéncia, compromisso,
conhecimento, desenvolvimento e dificuldades.

Para analise agrupamos as palavras conhecimento e desenvolvimento por es-
tarmos diante de um grupo, cuja proposta curricular aproxima os dois elementos.
Néo obstante, com as contribuicdes da psicologia social, as nogdes de conhecimen-
to sofreram diversos avancgos, tendo em vista o esforco em compreender como o
sujeito se desenvolve e aprende. Autores como Piaget e Vlygotsky rompem com a
perspectiva empirista que enfatiza a memorizacéo e internalizacdo dos conteudos
como essenciais a aprendizagem do aluno. A logica interacionista de Piaget e a
sociointeracionista de Vlygotsky incorporam os fatores biologico e social ao feno-
meno da aprendizagem, defendendo que o processo de desenvolvimento do indivi-
duo esta intrinsecamente concatenado ao contexto social em que ele esta inserido.

O termo conhecimento também se reveste de significado para os ciclos de
aprendizagem, pois remete a uma acdo pedagdgica do educador nas bases constru-
tivistas, voltada ndo apenas para o conhecimento que o aluno ja possui (o produto),
mas para as suas potencialidades (o processo), proporcionando atividades para que
possibilitem o avanc¢o na constru¢do do conhecimento.

Os elementos compromisso e competéncia foram também analisados em con-
junto, pois sdo imprescindiveis a proposta dos ciclos de aprendizagem. Empreender
uma pratica capaz de garantir o sucesso académico, ou seja, garantir 0 acesso aos
conhecimentos e desenvolver certas competéncias minimas essenciais constitui-se
como condi¢do fundamental para que o educando consiga alcancar niveis de apro-
fundamento e complexidade mais elevados.
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0 elemento dificuldades, ressaltado pelos docentes varias vezes ao longo da
pesquisa, reflete os mesmos aspectos enfatizados por eles na ocasido da implanta-
¢ao da proposta dos ciclos no ano de 2001. As inquietacoes e dificuldades envolvem
bases conceituais do processo de ensino e aprendizagem, conteudos curriculares,
sistema de avaliacdo, formacéo continuada, falta de dialogo entre os campos oficial
e pedagogico, como também entraves relacionados a falta de condicionantes estru-
turais e pedagogicos nas escolas do municipio. Alguns docentes no decorrer da
aplicacdo da associacdo livre queixavam-se da forma como foi implantada, apenas
para descongestionar o sistema em funcéo do elevado indice de reprovacoes e ndo
como forma de melhorar as condicoes de ensino e aprendizagem. Referiram-se
ainda, a problemas relacionados a estrutura fisica e humana das instituicoes escola-
res, falta de espacos de aprendizagem para os alunos com dificuldades e desvanta-
gens. Um outro problema ressaltado pelos professores foi a falta de orientagéo e
capacitacdo para os profissionais da rede publica, além dos baixos salarios e ndo
valorizagdo da educacdo no pais.

Consideracoes finais

Os resultados obtidos permitem indicar notavel saliéncia dos elementos centrais
avaliacdo, continuidade, processo, tempo e respeito e periféricos aprendizagem,
alfabetizagdo, avanco, aprovacdo, promogdo, construcdo, competéncia, desen-
volvimento, dificuldades, compromisso e conhecimento assumem. Tais elementos
podem ser tomados como 0s mais significativos para a proposta dos ciclos. Isto
vem corroborar que os docentes ndo estdo inocentes quanto aos principios aprego-
ados pela proposta dos ciclos de aprendizagem.

A partir dos resultados obtidos podemos afirmar que os docentes apresentam
um discurso racionalizado, ou seja, embora na pratica critiquem e rechacem os
ciclos de aprendizagem, evocam palavras que estdo em pleno acordo com a nova
organizacao curricular vigente na rede municipal. Sugerimos, portanto, a partir dos
desses resultados, o desenvolvimento de pesquisas de natureza etnografica que
focalizem a pratica pedagogica do professor nessa nova forma de organizacdo cur-
ricular, pois como orienta Moscovici (1978, p. 290) “uma teoria jamais recobre
todos os dados empiricos coletados. E ultrapassada por ele e os ultrapassa”.

Por fim, convém destacar que este estudo sinaliza outras direcoes e aprofunda-
mentos para o estudo das representacdes sociais de ciclos de aprendizagem, pois
como afirma Sa (1998), sendo elas difusas, fugidias, multifacetadas, dificultariam
sua captura. Nossa pesquisa indica, portanto, a necessidade de estudos mais densos
das praticas cotidianas dos docentes, para depreender aspectos das representacoes
sociais que nos pareceram pouco revelados.
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