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Aprender a conviver, sem violéncia:
o que da e nao da certo?

Ivar César Oliveira de Vasconcelos?

Resumo

Considerada ainda agente de socializa¢do e mudanga, a escola tem experimentado
a violéncia. Neste trabalho, apresentam-se recomendacdes para eliminar ou
amenizar o problema. Analisam-se resultados de estudos, por meio de pesquisa
da literatura, focalizando-se o que da certo em acdes escolares para concretizar
a adequada convivéncia. Algumas légicas de agdo sdo apresentadas: membros
da escola se culpam mutuamente pelo fracasso escolar, silenciam a critica
construtiva e negligenciam a articulagdo entre informar formar. Conclui-se que
a superagdo dessas l6gicas pode contribuir para a solucdo da violéncia escolar.
Assim, emergem possibilidades de a¢do por parte dos elaboradores e executores
de curriculos, educadores, gestores e formadores de mestres e professores. Além
disso, conclui-se que, para superar a violéncia escolar, ndo dao certo os castigos
corporais e as humilhagdes publicas, as rotulagdes e a intolerancia; mas, ddo
certo, a escuta as vitimas, a aproximagdo entre pais e comunidade educativa,
o fim da punicdo, o fim da culpabilizagdo do outro.

Palavras-chave: Convivéncia. Violéncia escolar. Logicas de acdo. Pedagogia. Didlogo.

1 Introducao

Uma escola se constitui no encontro entre trés amplas esferas de atuagdo: a sala
de aula, enquanto microssistema; o projeto curricular, como um mesossistema;
a administracdo escolar, enquanto um exossistema e, finalmente, a sociedade/valores/
cultura global, como um macrossistema (PESCADOR; DOMINGUEZ, 2001).
Efetivamente, ela se situa na encruzilhada da educagio de casa com a educagdo do
mundo. E um agente de socializagio e mudanca. Contudo, exerce esse papel em
meio a violéncia, podendo-se traduzir tal cenario indesejado como “violéncia da
escola, na escola e contra a escola”. Dessa maneira, no jogo de mutuas influéncias
com o lado de fora, a escola tem deixado de ser uma institui¢do tdo somente invadida
pelo problema da violéncia para transformar-se numa maquina de sua reproducdo.
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Frequentemente convertida num verdadeiro laboratdrio de violéncias, a escola pode
ser representada como o lugar da interag@o entre a “casa” e a “rua”, dois espagos
sociais basicos capazes de prover uma leitura sui generis da estrutura sociocultural
brasileira (DAMATTA, 2004). A rua, local do trabalho, do Estado e das leis, da
subcidadania (ser sujeito a lei), contrasta com a casa, local da tranquilidade do
lar, das tradi¢des de familia, da supercidadania (ser dono das normas inscritas
nos coragdes). Como a escola lida frequentemente com as diferencas sociais e
culturais e, atualmente, muito em fun¢do do aumento de oportunidades de acesso
a escolarizagdo, ela recepciona subjetividades e objetividades. Constitui-se no elo
pulsante entre leis que governam a rua, as institui¢des, o espago publico em geral,
e os habitos de casa, onde esta o coracdo de seus membros. Caso ela ndo saiba lidar
com essa condi¢@o de espago interativo, forjam-se potenciais de violéncia escolar.

No Brasil, enquanto representagdes da estrutura sociocultural, a “casa” e a “rua”
parecem andar distantes uma da outra. Com relac@o a violéncia, tal diferenciacio
sO contribui para acirrar o problema. Por aqui, o sujeito violento ndo é o Eu,
mas, sim, o Outro, pois, amiude, as duas partes tém ocupado moradas éticas
diferentes. A violéncia por aqui também se relaciona com a percepcdo de que
o Eu sabe das coisas, ¢ critico; o Outro, alienado... Esse pano de fundo, assim
explicado, transforma a escola numa bomba-relégio. Com regras de coexisténcia
abissalmente separadas em termos antropologicos, o cenario favorece a violéncia
escolar. Seus membros, inclusive alunos, se elegem culpados, de acordo com a
avaliacdo superficial de cada implicado. A informagao que alimenta o aprendizado
desprovido de significado circula numa velocidade estonteante. Num cenario
de informagdes abundantes, e a escola é ponto de confluéncia de informagdes,
a capacidade de suportar éticas ambiguas se torna insustentavel. Desse modo,
abrem-se flancos para a confusao de ideias, comportamentos e decisdes, originaria
da lida com duas leis, em especial se o ponto de referéncia for o problema da
violéncia escolar. Verifica-se o potencial explosivo forjado ao longo do tempo na
cabeca de criangas e adolescentes inseridos em tal ambiguidade ética.

Esse potencial explosivo, na forma como se coloca, ndo tem sido explorado em
pesquisas, embora se avolumem estudos e publicagdes relacionados a violéncia escolar.
Periddicos divulgam trabalhos com destaque para os conflitos, indisciplina e violéncia
na escola (p. ex., MARTINS; BOTLER, 2016), apresentando causas e alternativas de
acdo, sem se situarem diretamente no &mbito das explicagdes ora colocadas.

Essas explicacdes, de cunho filoséfico-social-antropologico, possibilitam indagar:
Quais alternativas de acdo nas escolas podem ser traduzidas em termos de “o que

nao da certo” e “o que da certo” para a concretizacdo da convivéncia adequada e,
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assim, eliminar ou, pelo menos, amenizar a violéncia escolar? Espera-se contribuir
para a discussdo, a elaboracdo e ao aprimoramento de politicas publicas e com
a busca de solugdes praticas para o problema da violéncia escolar.

2 A venenosa associacao entre légicas de ac¢ao e violéncia

Possivelmente, trés logicas de agdo a partir das quais os membros da escola
elaboram suas experiéncias sociais (DUBET, 1994) potenciam a violéncia
escolar. Inscritas nas logicas culturais da modernidade e da pés-modernidade,
portanto, mergulhadas nos valores da sociedade capitalista e capitalismo tardio,
elas ja foram reconhecidas em estudo anterior, envolvendo jovens estudantes e
professores em cursos de licenciatura (VASCONCELOS; GOMES, 2015).

Segundo tal estudo, ha a internalizacdo de que o Outro ¢ preferencialmente
o culpado pelo fracasso escolar. E quem ¢ este Outro? Para os professores,
a universidade € o outro; para a universidade, o professor ¢ o outro; para os
estudantes, universidade e professores sdo os outros. Essa 16gica baseia a tendéncia
da inércia ja percebida no sistema educacional. Em segundo lugar, hé bloqueios a
critica construtiva de alunos e professores, base da tendéncia a negagao parcial do
sujeito — o ser humano pensa, emociona-se € age. Em terceiro e Gltimo lugar, existe
a primazia da informagao, tornando ausente a articulagdo de aspectos cognitivos
e socioemocionais do ato educativo, com tendéncia a elaboragdo de algum tipo
de autoritarismo — quem sabe, manda! Com tais logicas de acdo e tendéncias,
também presentes nos cursos de formagao dos professores, admite-se a instalagdo
de uma estrutura reprodutiva que, por sua vez, se reproduz na educagio basica.

O citado estudo denotou uma relacdo dialética entre “logicas de agdo/tendéncias”
e o contexto cultural da “ambiguidade ética”. Provavelmente, no ambiente da
sala de aula, espago prioritario das relagcdes na escola, essa dialética impulsiona o
problema da violéncia escolar, perpassando a formagao inicial de professores ¢ a
sua atuagdo na educagdo basica — imperando o conservantismo, com o qual, quem
forma tende a agir de acordo com as experiéncias tidas com seus professores,
tenham elas sido boas ou ruins (BEEBY, 1979). Assim, nesse ambiente especifico
da escola, a sala de aula, o professor passa a construir e a lidar com uma pedagogia
reprodutora, sem perceber, de imediato, que pode contribuir para gerar violéncia.
Os quatro pilares da educagdo para o século XXI (DELORS et al., 1998) ficam
ameacados, principalmente quanto ao principio “aprender a conviver”.

Caso se aceite a possibilidade dessa configuragdo teorica, é razoavel afirmar que a
violéncia se instala na escola, em primeiro lugar, porque as mencionadas logicas
de acdo se infiltram na dindmica curricular. J4 em dificuldade para dialogar com
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0s jovens, pois os mantém distanciados de seu protagonismo, o curriculo fica
impregnado por experiéncias sociais, de educandos e educadores, construidas
de acordo com a ideia de que o outro ¢ o culpado pelo insucesso do processo
educacional. Fortalece-se o curriculo antidialogico.

Em segundo lugar e, até em decorréncia do primeiro motivo, colegas e educadores
agem em prol do arbitrario cultural (BOURDIEU; PASSERON, 1964), construindo
experiéncias sociais reproduzidas com regularidade: os membros da escola, além
de se culparem, ndo exercitam a critica construtiva e priorizam a informagao,
em lugar de articuld-la com a formacao. Esse arranjo lesivo se revigora em
meio a inércia, os envolvidos no ato educativo ndo se reconhecem na critica e o
autoritarismo toma folego. Com efeito, origina-se o circulo vicioso através do
qual o professor, ao deparar-se tanto com as proprias falhas como com as dos
estudantes, culpa-se e os culpabiliza pelos insucessos. Ocorre mais ou menos
assim: “os professores ndo sabem o que os alunos pensam, apenas supdem”
(CUSHMAN; ROGERS, 2009, p. 194).

Nessa dindmica, em terceiro e ultimo lugar, a gestdo da escola tende a adotar
paliativos, sem agir no ntcleo do problema. Fundamentada na hipocrisia
organizacional (BRUNSSON, 2007), sabe que as iniciativas propostas serdo
infrutiferas, contudo, for¢a o discurso do sucesso. Reiteradamente, proclama
determinados valores, sem pratica-los (TEIXEIRA, 1962). Entretanto, no caso
da violéncia, a escola ndo ¢ s6 paciente, mas também agente, pois reproduz a
estrutura de violéncia aparelhada ao longo do tempo e em diversos espacos.

3 Meétodo

Além da literatura em geral, contou-se com publicagdes nacionais e internacionais
divulgadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
sexagenaria instituigao, criada para apoiar a formagao docente e a pesquisa (CURY,
2005): a) artigos classificados como A1; b) outros artigos em Periddicos; c) teses de
estudantes de universidades com avalia¢do considerada boa. No total, analisaram-se
19 trabalhos publicados no periodo 2012-2016, com acesso livre na Internet.

Do universo de 47 periodicos Al, selecionaram-se 27, para, enfim, chegar
a quantidade de oito — tais peridodicos continham artigos em que os titulos
apresentavam o termo “violéncia” em portugués, inglés ou espanhol. Entéo,
analisaram-se 13 artigos com pesquisas bibliograficas, estudos de campo,
estudos de caso, método econométrico e pesquisa-intervengdo, realizadas
no Brasil, Portugal, Espanha e México, além de uma resenha. Ao termo
“violéncia” acrescentou-se “escolar” para escolher artigos disponibilizados
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como Periddicos da Capes, um espacgo virtual que oferece acesso a mais de
37 mil publica¢des. Desse nivel mais amplo, extraiu-se o universo de nove
revistas, finalizando com a analise de trés artigos que apresentaram pesquisa
bibliografica, estudo de campo e estudo de caso, com desenvolvimento no
Brasil, Portugal e Chile (Quadro 1).

Das 195 universidades brasileiras, 87 disponibilizam seus trabalhos a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses (BDBT). Com o auxilio do e-Mec, escolheram-se as
universidades de onde se extrairiam os estudos para analise. Optou-se por tomar
como universo as 13 universidades melhor pontuadas. Destas, quatro estdo na BDBT,
cada uma delas com uma tese, cujo titulo apresenta o termo “violéncia escolar”.
Contudo, trés teses compuseram a terceira fonte de coleta de dados (Quadro 2), cujas
pesquisas se caracterizam como: estudos de campo e pesquisa experimental (Brasil).

Para proceder as analises, os dados coletados foram organizados, verticalmente,
conforme o tipo de violéncia/vitimas, as recomendacdes e os beneficios decorrentes
da instaura¢do destas. Em seguida, horizontalmente, organizaram-se de acordo
com o ambito de tais beneficios: a dindmica curricular, as interagdes sociais dos
envolvidos no ato educativo e a gestdo escolar, apontando diretamente para o
rompimento da reprodu¢do da violéncia escolar.

Quadro 1. Periédicos A1 e outros Periddicos (divulgados pela) Capes.

ici Quantidade
Periodicos Partucnpal:an; Critérios de selecdo do periodico —— .
da pesquisa? Periddico  Artigo
Al Sim Contendo artigos com “violéncia” no 7 13
titulo, sendo da area da educacéo.
Contendo artigos com “violéncia” no 1 -
titulo, mas sem ser da area da educacdo.
Sem artigos com “violéncia” no titulo. 19 -
N&o Periddicos com artigos cujo acesso é 20 -
pago, com entrega em impresso.
Subtotais 47 13
Capes Sim Contendo artigos com “violéncia escolar” 3 3
no titulo, sendo da area da educagao.
N&o Contendo artigos com “violéncia 6 -
escolar” no titulo, mas sem
ser da area da educagao.
Subtotais 9 3
Totais 56 16

Fonte: elaboragdo do autor (2016), com base na Plataforma Sucupira (CAPES, 2016a) e Portal
de Periédicos da Capes/MEC (CAPES, 2016b).
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Quadro 2. Universidades na Biblioteca Digital Brasileira de Teses.

Participaram da Critérios de selegao Quantidade
pesquisa? da universidade Universidade Tese
Sim Contendo teses com 3 3
“violéncia escolar” no
titulo.
Nao Contendo teses 1

com "violéncia
escolar” no titulo,
mas a violéncia foi
originada na familia
e ndo na escola.

Universidades sem 9
teses com “violéncia
escolar” no titulo.

Totais 13 3
Fonte: elaboracdo do autor (2016), com base na BDBT (IBICT, 2016) e e-Mec (BRASIL, 2016).

4 O que nao da certo

Os diversos efeitos das violéncias sofridas por alunos, frequentemente,
sdo tratados com mais violéncia na escola, alimentando a reproducdo deste
problema. Por exemplo, aqueles com maes vitimas da violéncia de género
(ROSSER LIMINANA; SURIA MARTINEZ; VILLEGAS CASTRILLO, 2015)
ndo tém encontrado solucdo para o baixo rendimento apresentado na escola,
para o absenteismo escolar, para a desmotiva¢do, bem como para a desatengdo
e a falta de concentragdo. Nao pode dar certo tratar essas consequéncias
com mais violéncia, como as famosas humilhagdes publicas ou até castigo
corporais que, no fundo, transmitem a mensagem de que o aluno ¢ o culpado
pelo seu sofrimento.

Mais conflito e intolerancia também néo resolvem, frequentemente, traduzidos
em termos de transferéncia de responsabilidade (MARTINS; MACHADO, 2016).
Niao se pode imaginar, como eficaz alternativa de a¢do, a chamada tolerancia
zero, a tatica do “bateu, levou” (DEBARBIEUX, 2006; PAULO; ALMEIDA,
2015). Isso perpetua o desejo de continuar “batendo”.

Ja os problemas de indisciplina de alunos ndo serdo resolvidos por meio da
rotulagdo deles como indisciplinados ou mal educados. Muito menos, vinculando
tal comportamento a questdo familiar. Segundo Caeiro e Delgado (2005), além
de ndo resolver, isso refor¢ara essa mesma caracteristica neles.
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Para esse problema, uma alternativa que também nao da certo € a instalagdo de
cameras em pontos estratégicos da escola, uma discussdo ainda sem consenso,
um paliativo j& condenado por especialistas. Ha nessa proposta o perigo de
negligenciar-se o didlogo entre pais e filhos, o de transformar-se tal estratégia
uma arma contra os professores (aqui se instala o medo na escola, abre-se para
a perseguicao de docentes) ou ainda um prejuizo a socializagdo dos alunos.
Principalmente neste caso, veja-se essa noticia num jornal de Brasilia: Sabendo
que era vista por parentes enquanto estava na escola, “uma menina de 4 anos, por
exemplo, mandava beijo e dava tchau para a avo em Belo Horizonte diariamente”
(KLINGL, 2009, p. 35). Acresce lembrar outros aspectos negativos nessa
proposta que efetivamente transforma violéncia em mais violéncia. Por exemplo,
se camaras dentro da sala de aula leva a exposicdo de criangas, ndo seria isso
mesmo uma violéncia contra elas? Contra o seu espaco e a sua individualidade?
Assim, as tecnologias podem inibir condutas indesejadas, porém, ndo alteram
efetivamente valores, atitudes e comportamentos. Pelo contrario, podem trazer
problemas psiquicos que alimentardo a violéncia.

Essas alternativas, pouco eficazes, atingem prioritariamente criangas e adolescentes.
Entretanto, ndo apenas contra esses, mas também contra estudantes universitarios,
a violéncia, com o intuito de superar a violéncia, se faz presente no desconto
de pontos no aproveitamento. Essa ¢ uma pratica que nao da certo. Se o aluno
¢ indisciplinado ndo adianta rotula-lo como um individuo mimado, preguicoso,
imaturo e coisas do género e diminuir a nota de sua prova. Nada resolve té-lo
como falante, dependente, com deficiéncia de leitura e escrita, com valores
frageis, sem vontade de estudar, pouco esforcado (ROGGERO, 2007). Isto s6
contribui para o seu fracasso escolar, para desestimula-lo e odiar a universidade.
Por exemplo, este autor ja escutou o seguinte depoimento de um discente do
curso de Pedagogia, do quinto semestre: “durante o curso, a universidade vai-te
empurrando igual a um lixo; o sexto ano ¢ a lixeira”.

Com efeito, em qualquer nivel de ensino, da educagdo basica a superior, as préticas
de muitos docentes ainda se tém baseado na punic¢do e na eliminagdo, o que, em
vez de contribuir para extinguir o problema da violéncia, refor¢a-o. Isto porque
alimenta o descontentamento dos alunos com a escola, afastando-os desta ou
levando-os a se conformar com atitudes reativas violentas. Nesse sentido, o habito
de culpa-los por manifestacdes de violéncia no ambiente escolar desfavorece
a extingdo da violéncia (RUOTTI, 2010). Nao ouvi-los, e sim abarrota-los de
conceitos sem articular com a efetiva formagao, pode gerar uma situagdo de
autoritarismo, pois “manda” quem tem mais informagdo (VASCONCELOS;
GOMES, 2015).
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5 O que da certo

O que da certo ¢ superar as mencionadas logicas de acgdo, situadas na base da
violéncia escolar. Neste sentido, o que sugerem os estudos analisados com relago
ao curriculo, as interagdes sociais e a gestdo escolar, de modo a barrar a violéncia
escolar e sua reproducdo?

5.1 Dinamica curricular

Do total de trabalhos considerados, quatro recomendam iniciativas vinculadas
a questdo curricular'. O primeiro deles se debrugou sobre as violéncias de
género, tendo constatado que os filhos de mulheres vitimas dessas violéncias
tém baixo rendimento académico, bem como apresentam absenteismo escolar,
desmotivagdo, desatencdo e falta de concentragdo. Sugere-se o aprofundamento
do tema para saber de que maneira a exposicdo ao problema pode afetar a vida
escolar. Segundo os autores, devem-se preparar os profissionais que lidam com
as vitimas, em especial, sensibilizar e formar professores. Isto contribuira para
o tratamento e a prevencdo quanto aos efeitos da violéncia sobre as criangas
(ROSSER LIMINANA; SURIA MARTINEZ; VILLEGAS CASTRILLO, 2015).

O segundo trabalho focalizou situa¢des conflituosas e intolerantes na escola.
Alunos e suas familias, diretores, professores e funcionarios sofrem com os
conflitos originados em contextos adversos. O autor verificou a presenca de
transferéncia de responsabilidade pela solugdo da violéncia. Recomenda o
aprofundamento de estudos sobre os Programas de Governo, langando méao
de documentos e fontes oficiais para examinar os fundamentos politicos
e pedagdgicos do conjunto normativo-legal e das diretrizes das reformas
educacionais, contribuindo para construir um campo critico de teorias e debates.
De acordo com o autor, isso indicara caminhos para os diretores ¢ os demais
membros da escola, favoraveis ao enfrentamento de situagdes de conflito e
violéncia (MARTINS; MACHADO, 2016).

O terceiro e quarto trabalhos, a partir da ideia de analises contextualizadas do
problema da violéncia escolar, sugerem a elaboragdo de estratégias para aproximar
pais e comunidade educativa, de modo a transforma-los em parceiros na tarefa de
construir a escola menos violenta. Esses trabalhos, sendo um no Brasil (estudo
de campo) e outro em Lisboa (pesquisa bibliografica), advertem para a urgente
necessidade de maior compreensdo das l6gicas especificas de cada evento de
violéncia, tendo-as como um arranjo relacional. Com isto, podem ficar mais visiveis

' Um quinto artigo se ateve as violéncias intra e extrafamiliares contra adolescentes, com base na questdo de
género. Contudo, ndo prioriza recomendacdes para eliminar o problema, e sim informagdes que o evidenciam.
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os incidentes violentos no &mbito da escolarizagdo, envolvendo politicas publicas
e a interacdo face a face na sala de aula (LOPES et al., 2012; SEBASTIAOQ, 2013).

Essas recomendacgoes se referem ao tema da convivéncia na escola, com
reducgdo da violéncia, implicando diretamente na dindmica curricular.
O curriculo direcionado pela razdo e informagdes, moldado pelos padrdes
da modernidade, se ressente de desenvoltura capaz de articular cognigéo e
afeto, o que o tornaria significativo a realidade do alunado (GALVAO et al.,
2010). Seguindo-se recomendagdes como as que ora se apresentam, alunos e
professores podem sentir-se responsaveis pelo processo educativo e clima de
paz no ambiente escolar. Desaparece a mutua culpabilizagdo pelos insucessos e
pela mé convivéncia na escola. Neste sentido, o programa antivioléncia realizado
junto a 307 alunos do segundo ciclo de uma escola em Lisboa mostrou ser
imprescindivel que, para reduzir os niveis de violéncia escolar, cabe realizar
acoes de sensibilizagdo/formagdo de docentes e pais, bem como de capacitagio
de competéncias sociais dos discentes (MENDES, 2010).

5.2 Interacgao social

Muito ja se disse que os recreios e os intervalos oferecem oportunidades de
violéncia, inclusive bullying. Nesses espagos, se ndo hé adultos a observar, com
capacidade de detectar a violéncia, provavelmente ela reincidird. Igualmente,
os banheiros tém sido Iugares de uso de drogas, de assédio sexual e de outras
coisas. Nesses locais, alunos interagem entre si e podem interagir com professores.
Como melhorar a convivéncia? Como reduzir a violéncia?

Nove trabalhos sugerem iniciativas, voltadas para a interagdo social, favoraveis
ao rompimento do siléncio e do autoritarismo. Assim, supera-se a violéncia
escolar e a sua reproducdo®. Contra o bullying na escola e seus efeitos sobre a
saude fisico-mental e sobre a socializa¢do de criangas e adolescentes, estratégias
podem ser sistematizadas com o objetivo de harmonizar atitudes e estilos de
comunicacdo, sendo capazes de envolver trabalhos colaborativos entre os membros
da comunidade educativa (SANTOS; RAMOS, 2016). Certamente, trabalhos que
contam com a presenc¢a de adultos nos locais mais sujeitos as agdes de violéncia
— na auséncia destes, os alunos se agridem, ddo-se pontapés, naturalizando
comportamentos desse tipo. Esses adultos precisam estar conscientes do valor da
pedagogia de didlogo aberto e da mediagdo face a violéncia. S6 assim, as vitimas
serdo protegidas e encorajadas a denunciar o(s) agressor(es).

2 Um décimo artigo analisado apresenta pesquisa sobre os tipos de violéncia, consoante percepcdes de
professores e policiais, porém, sem explicitar ou sugerir praticas para eliminar o problema.
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Entretanto, como o problema ¢ de mado dupla, ha violéncia sobre os docentes.
Estes s@o agredidos por alunos e desrespeitados pela propria micropolitica da
institui¢do — parte deles se obriga a exercer o papel de animador com base nos
imperativos do consumo e da exceléncia. Amordagados, professores t€ém medo de
falar, vendo-se sob o olhar de “possiveis olheiros no grupo”. As pesquisas analisadas
sugerem que o corpo docente e demais membros da escola aprofundem estudos
sobre a violéncia conjuntural para compreender como se tornam meros operarios
do conhecimento, controlados, disciplinados e impotentes para a critica e para a
transformac@o social. Desse modo, emergirdo novas interlocugdes, permitindo o
deslocamento do lugar de “queixa” e de “impoténcia” para o ambito da reflexdo
em busca de alternativas (ARREGUY; COUTINHO, 2015).

Nao ha como negar que no meio escolar existe um acumulo de informagdes intteis,
sem significado, principalmente para os alunos, o que termina por recrudescer
a violéncia. Promover a melhor convivéncia passa pelo reconhecimento de que
a fung¢do da escola e de seus educadores ultrapassa a dimensdo do ensino de
conceitos. A sugestdo ¢ incluir e reforgar assuntos relacionados com a moral,
aética e a cidadania (GOMES; NASCIMENTO; KOEHLER, 2012; BISPO; LIMA,
2014). E preciso romper a centraliza¢io do poder e do controle nos processos
educacionais, cabendo a escola superar o modelo autoritario prevalecente ha
séculos e cabendo aos educadores conduzir os estudantes a uma convivéncia
pacifica, pautada no dialogo, no respeito e na consciéncia. A educagio precisa ser
compreendida como um percurso de formag¢do humana, para além da transmisséo
de contetidos formais, portanto, articulando informac¢éo e formagao.

Concebe-se essa articulagdo como o ato educativo capaz de aproximar conhecimentos
teorico-praticos e desenvolvimento humano, caracterizando-se por uma
abrangéncia maior com rela¢do aos conhecimentos. Constitui-se na combinagao
“saber-consciéncia”, realizada por meio de principios organizadores dos saberes,
contribuindo para a emergéncia de sentidos e, assim, preparando alunos e professores
para constatar problemas, como o da violéncia escolar, além de saber lidar com eles.

A pesquisa de Prieto Quezada (2012), realizada com foco no sofrimento de alunos
maltratados na familia e na escola, e a de Crochik (2016), sobre o bullying no
contexto da hierarquia entre estudantes do ensino fundamental, argumentam
ser primordial recuperar a memoria de criangas e adolescentes vitimas, a fim de
ressarcir danos e prevenir outros casos. Para os autores, € preciso estudar essa
hierarquia, considerando a popularidade dos estudantes, o seu desempenho na
educacdo fisica e nas outras disciplinas. Argumentam que, sem essas iniciativas,
os efeitos da violéncia, destrutivos da convivéncia escolar, ndo serdo eliminados.
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Ainda no ambito da interagdo social, trés teses analisadas sugerem a busca de
momentos de reflexdo sobre o problema, mas fazendo-o ja com a pratica de
encontros entre educadores, alunos e comunidade em geral. Uma delas propoe a
ampliagdo do Programa Violéncia Nota Zero, viabilizado por meio de encontros
com atividades expositivas, reflexivas e construgdo coletiva com educadores.
Atividades extraencontro promovem a melhoria da fixacdo dos contetidos
discutidos, incluindo os alunos (STELKO-PEREIRA, 2012).

Outra tese, com foco no bullying, alerta para a necessidade de as escolas
abrirem, cada vez mais, espagos para escutar seus alunos, realizando estratégias
cooperativas de respeito interpessoal no cotidiano escolar. E crucial que adultos
e criangas entendam a relevancia do respeito a diversidade e da desconstrucao de
preconceitos, incluindo nesse esforco as familias dos alunos (MANZINI, 2013).
Acgdes desse tipo contribuirdo para alcangar as causas e obter solugdes para o
problema da violéncia escolar (GONCALVES, 2013), pois, no limite, baseiam-se
na valorizacdo da escuta.

De fato, a escuta ¢ a abertura a maior interagdo, pois possibilita o exercicio da
alteridade pelos professores (PAULO; ALMEIDA, 2015). Em termos psicologicos,
a escuta se elabora como fundo perene das interagdes sociais, sem a qual a violéncia
escolar ndo sera eliminada. Especialistas informam que, caso permane¢am as
interagdes sociais e afetivas entre alunos e professores como aspectos marginais
do processo educativo, dificilmente a escola lidara, com possibilidades de éxito,
com a violéncia. Portanto, recomendam que professores e alunos partam do
pressuposto de que a violéncia resulta de condi¢des sociais desfavoraveis, mas,
também, da manifestagdo de subjetividades. Na violéncia andam juntas a falta
da palavra e a ruptura de lagos sociais.

Portanto, essas sugestdes apontam para a melhoria da convivéncia. No ambito
da formagdo de professores, essa melhoria podera ser percebida em termos de
autorresponsabilidade, por parte de estudantes e professores, pela interagao social
entre eles; de reconhecimento de sua capacidade critica e de preocupacao constante
em articular informag¢@o e formacao — potenciais de solugdo para o arbitrério
cultural e, assim, eliminar a reprodugdo da violéncia escolar (VASCONCELOS;
GOMES, 2016).

5.3 Gestao escolar

Os trés trabalhos com recomendagdes voltadas a gestdo escolar convergem ao
valorizar a agdo preventiva contra a violéncia. O primeiro deles analisa o Programa
Comunidade Escola, tomando algumas unidades escolares de Curitiba que o
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implantaram. Busca solugdes para a depredacdo, a pichacdo, a venda/consumo de
drogas, a violéncia fisica e verbal contra professores e a violéncia fisica e verbal
entre os alunos. Com a sua implantacdo, reduziram-se algumas violéncias, como
furtos aos professores e de equipamentos pedagdgicos, além dos atentados contra
a vida dos alunos (FRANCA; DUENHAS; GONCALVES, 2013).

O segundo trabalho (CHRISPINO; GONCALVES, 2013), de natureza bibliografica,
recomenda o aprofundamento de estudos e alternativas metodologicas para saber
0 “porqué” das violéncias, inclusive contra o patrimonio ptblico, e modelar agdes
que previnam a violéncia. Sugere o uso de instrumentos de gestdo preventiva
capazes de atender as fungdes de “conhecimento, protecao e intervengdo”. Indo ao
ambito dos elaboradores de politicas publicas, o estudo sugere o protagonismo de
agoes proativas, buscando, no universo escolar, conhecer a realidade, quantificar,
categorizar, modelar, propor solucdes, avaliar resultados e replanejar rotinas.
Para viabilizar essas ac¢des, haveria de se criar um amplo sistema de pesquisa
a fim de estruturar-se a gestdo da violéncia escolar. Os autores esperam que as
recomendagdes apresentadas possibilitem a elaboracdo e a execucao de politicas
publicas educacionais.

O terceiro e ultimo trabalho se preocupou com a violéncia do mundo adulto
sobre o da infancia, o biopoder. Apos pesquisar um colégio da educagio basica
chileno, os autores sugerem que os membros da escola tenham momentos de
problematizagdo da violéncia. Eles concluem que s6 assim haveria a sua maior
compreensdo, aliando tal entendimento ao aprendizado sobre o mundo infantil
e eliminando as violéncias (CARRASCO-AGUILAR et al., 2016).

Essas recomendagoes podem contribuir para romper com a reprodugéo da violéncia.
Em pesquisa sobre a probabilidade de sua produgdo em ambientes escolares, Silva
(2013) demonstrou que futuros docentes, graduandos do curso de licenciatura
em Pedagogia sofrem a violéncia simbdlica e a reproduzem na docéncia. Gera-se
o cenario em que alunos agridem professores e vice-versa. O agente exposto a
violéncia podera reproduzi-la quando estiver, sobretudo, na posi¢do de quem o
agrediu. Para o autor, torna-se necessario criar mecanismos teoricos e praticos
eficazes para romper esse ciclo, vetando a producdo da cultura de violéncia nos
cursos de formagao inicial e continuada de professores.

Desse modo, constata-se a imprescindibilidade da efetiva gestdo para a convivéncia
pacifica na escola. A institui¢ao escolar deve primar pela promogao de relagoes mais
respeitosas (RUOTTIL, 2010). Nesse sentido, as conclusdes de Galvao et al. (2010),
em pesquisa com base em teses e dissertagdes sobre as violéncias escolares, retiram
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a gestdo escolar da abordagem punitiva para ceder-lhe o lugar da participacdo, do
dialogo e das normas claras, explicadas e negociadas. Essa gestdo, democratica,
torna-se capaz de ensinar a conviver. Com ela, ndo hd anomia ou o império da lei
do mais forte. Esta centrada no aprendizado da convivéncia, agindo frontalmente
no eixo do problema. Afasta-se da hipocrisia organizacional (BRUNSSON, 2007).
Desse modo, contribui para bloquear passagens a reproducao da violéncia escolar.

6 Conclusoes

O contexto social em que predomina o habito de culpar o outro pelo fracasso
escolar, o de silenciar as criticas de alunos e professores e o de priorizar a
informagdo, sem articula-la com a formagdo, refor¢a tendéncias a inércia,
a negacdo dos sujeitos e ao autoritarismo. Assim, a venenosa associacdo do
fracasso, da nega¢do do sujeito, do jogo de empurra e da inércia escolar tem
levado a falsas solugdes, a exemplo dos castigos corporais, humilhag¢des publicas,
cameras ligadas ou ndo a internet, detectores de metais, outras tecnologias de
seguranca, desconto de pontos no aproveitamento (uma coisa ndo tem a ver com
outra, assim aumentando a probabilidade de fracasso), além da tolerancia zero
(bateu, levou) (DEBARBIEUX, 2006; PAULO; ALMEIDA, 2015).

Conquanto em parte do mundo, inclusive no Brasil, a avaliagdo de projetos e
atividades para prevencdo e superacdo das violéncias ainda seja escassa, estas
estratégias seguem na contramao da emergéncia da subjetividade, do protagonismo
dos alunos, dos métodos ativos. As tecnologias vendem, mas concretizam
a distopia de Orwell (2003). Inibem, coagem, sem alterar valores, atitudes,
mal-estares psiquicos ou discriminagdes indutores da violéncia. Podem evitar a
capa de comportamentos, porém ndo adentram o centro gerador. As sang¢des, por
sua vez, desgastam-se em fun¢do da repetitividade burocratica, perdendo grande
parte da sua legitimidade.

Mas, nem tudo esta perdido, como evidencia este estudo. Entre “acdes que ndo
dado certo” e “agdes que ddo certo”, segue a escola, enquanto encruzilhada da
educagdo de casa com a educacdo da rua (Quadro 3).

E preciso deter a violéncia, a qual transforma as pessoas em perdedoras: quem
ameaca, ¢ bate e fere, no fundo perde a dignidade porque denigre a si e ao outro
por meio da negligéncia humana; por sua vez, quem recebe a violéncia, e apanha
e se fere, denigre a si e ao outro porque se faz aporte da mesma negligéncia.
Portanto, impde-se necessario zelar pela convivéncia, levando professores,
gestores, pais e alunos a serem verdadeiros ourives do pilar aprender a conviver
(DELORS et al., 1998).
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Quadro 3. Alternativas de acdo que "ndo dao certo” e que “ddo certo”.

Nao dao certo

Dao certo

Castigos corporais

Humilhagées publicas

Cameras, detectores de
metais e outras tecnologias de
seguranca

Desconto de pontos no
aproveitamento

Tolerancia zero

Rotular o aluno como
indisciplinado e mal educado,

promovendo a vinculagdo entre

esse perfil e a familia

Adotar na comunidade educativa o apreco pela
afetividade, a atencdo e a empatia (interagdo social).

Recuperar a meméria de criancas e adolescentes
maltratadas, a fim de ressarcir danos e prevenir outros
casos, bem como aprofundar estudos sobre hierarquias
entre alunos (interagdo social).

Adotar na escola condutas moderadas, com o controle
das proprias emocgdes (interacdo social).

Aproximar os pais de alunos da comunidade educativa.
Se possivel, desenvolver estratégias formativas em que
todos participam juntos (dinamica curricular).

Ultrapassar a dimensao do ensino de contetdos formais,
focalizando também aspectos morais, éticos, cidadaos, de
respeito e de consciéncia (interagdo social).

Eliminar imediatamente quaisquer estratégias de punigdo
(dinamica curricular).

Escutar os alunos, considerando a violéncia como
resultado de condigdes sociais desfavoraveis (a ruptura
de lagos sociais) e como manifestacdo de subjetividades
(a auséncia da palavra) (interagdo social).

Aprimorar ou desenvolver entre os membros da
comunidade escolar o habito de dialogar. Foco:
harmonizacgao de atitudes e estilos de comunicacdo em
trabalhos colaborativos (interacdo social).

Promover entre os professores uma abertura a alteridade
(interagdo social).

Parar de culpar os alunos por manifestacdes de violéncia
na escola (dindmica curricular).

Fonte: elaboracdo do autor (2016).

No ambito da gestdo escolar, ¢ valido desenvolver mecanismos de controle da
reprodugdo da violéncia desde o ingresso até a conclusdo dos cursos de formacdo
de professores (SILVA, 2013). Nesse sentido, as recomendacdes identificadas
nos artigos e teses analisadas durante este trabalho evidenciam a necessidade de
aprofundamento de estudos pelos membros da escola: a) com relag@o a dinamica
curricular, estudar a violéncia de género, para saber como a exposi¢do a ela
pode afetar as pessoas, bem como estudar os Programas de Governo com foco
na violéncia escolar, contribuindo para construir um campo critico de teorias e
debates; b) quanto a intera¢do social, estudar a violéncia conjuntural, considerando
aspectos da violéncia subjetiva e entender a educacdo como uma trajetoria de
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formagdo humana, para além da transmissao de conteudos formais, bem como
realizar estudos sobre a violéncia escolar por intermédio de encontros entre
educadores, alunos e comunidade em geral.

Confirma-se, com este trabalho, que as iniciativas para superar a violéncia escolar
passam pela pedagogia critico-reflexiva. Os professores necessitam capacitar-se
continuamente para o estabelecimento da educagdo para a paz, considerando
quaisquer tipos de violéncia escolar (VENTURA; PEDROSA VICO; VENTURA,
2016). Torna-se urgente cuidar do clima escolar e contribuir para organizar
consensos baseados no respeito as diferengas. E preciso construir dialogos
capazes de sedimentar a cultura com um novo rosto — efetivamente, a nova
Paideia (JAEGER, 2001; ROUSSEAU, 2017). Nesse sentido, ratificam-se as
conclusdes de Possato et al. (2016), em pesquisa sobre o problema dos conflitos
escolares, de que a escola precisa de uma “mediagao intercultural, que para além
da media¢do interpessoal contemple como base a compreensao, o didlogo e o
desenvolvimento comunitario entre culturas” (p. 364).

Freire (2015) diria que tudo isso € possivel. Para além dos limites, ha o inédito
viavel. H4 a esperanga. Nao como espera, como item a ser meramente alcancado.
Mas, como conquista, como possibilidade. Por isso mesmo, deve-se recusar
com firmeza a inércia, e até o encorajamento a propria violéncia escolar, com
frequéncia, presentes em programas para supera-la, pois estes, seguidamente,
tendem a fixar-se em objetivos imediatos, descurando do necessério foco em
acOes estratégicas pautadas no dia a dia da escola (DEBARBIEUX, 2006).

Ja se afirmou que escolas que fazem a diferenga encontram solugdes, as quais,
de longe, seriam mirabolantes (GOMES; LIRA, 2010). E, para resolver os
problemas da comunidade educativa, em especial, quando esta se ressente de
concretude do aprendizado para a convivéncia, € valido considerar as evidéncias
cientificas e a aplica¢do de medidas simples.
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How to live together: what works and what doesn’t?
Abstract

School, despite its often-violent facts, is an agent for socialization and change. This paper
recommends policies for overcoming or reducing violence. It is founded on a selection
of recent articles, emphasizing actions which work in learning how to live together.
Some logic actions detected are school actors inculpating each other for school failure,
silencing constructive criticism, as well as minimizing articulation between information
and formative actions. Overcoming these logics would lead to violence reduction.
This opens alternatives for curricula builders and developers, administrators, teacher
educators and educators in general. This article concludes that corporal punishments,
humiliations, stigmatization, and intolerance reach negative results, however, listening to
victims, building stronger relations between parents and school, changing punishment and
avoiding inculpating games between students and teachers produce positive outcomes.

Keywords: Peacefil social interaction. School violence. Action logics. Education. Dialogue.

Aprender a vivir, sin violencia: ;qué funciona y qué no
funciona?

Resumen

Considerada aun como agente de socializacion y cambio, la escuela es palco de la violencia.
En este trabajo se presentan recomendaciones para superacion o reduccion del problema,
y se fundamenta en investigacion de la literatura, con énfasis en las acciones escolares con
buenos resultados en el aprendizaje para concretizar una adecuada convivencia social.
Algunas logicas de accion presentadas son: actores escolares se culpan reciprocamente
por el fracaso escolar, yguardan silencio sobre la critica constructiva y no hacen la debida
articulacion entre informar y formar. Se concluye que la superacion de estas logicas puede
contribuir para la resolucion de la violencia. Asi, emergen posibilidades para elaboradores y
ejecutores de curriculos, educadores, administradores, formadores de maestros y profesores.
Se concluye que los castigos corporales, humillaciones, estigmatizacion e intolerancia tienen
efectos negativos. Lo contrario ocurre con la escucha a las victimas, la aproximacion entre
los padres y la escuela, el cambio de las puniciones y el fin de los juegos de culpabilizacion
entre estudiantes y maestros y entre estos, los padres y la comunidad.

Palabras clave: Convivencia. Violencia escolar. Logicas de accion. Pedagogia. Didlogo.

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.25, n. 97, p. 897-917, out/dez. 2017



Aprender a conviver, sem violéncia: o que dd e ndo da certo? 913

Referéncias

ARREGUY, M. E.; COUTINHO, L. G. Consideracdes sobre afetos e
violéncias no espago escolar: conversagdes com professores. Educagdo em
Revista, v. 31, n. 3, p. 279-98, 2015. https://doi.org/10.1590/0102-4698132854

BEEBY, C. E. Educagio e desenvolvimento econdmico. 3. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1979.

BISPO, F. S.; LIMA, N. L. A violéncia no contexto escolar: uma leitura
interdisciplinar. Educag¢do em Revista, v. 30, n. 2, p. 161-80, 2014.
https://doi.org/10.1590/S0102-46982014000200008

BOURDIEU, P.; PASSERON, J.-C. Les heritiers: les étudiants et la culture.
Paris: Ed. de Minuit, 1964.

BRASIL. E-Mec. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2016. Disponivel em:
http://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 7 nov. 2016.

BRUNSSON, N. The consequences of decision-making. Oxford: Oxford
University Press, 2007.

CAEIRO, J.; DELGADO, P. Indisciplina em contexto escolar. Lisboa:
Instituto Piaget, 2005.

CARRASCO-AGUILAR, C. L. et al. Concepciones de infancia en una escuela
con altos indices de violencia escolar de estudiantes a profesores. Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, v. 14, n. 2, p.
1145-59, 2016. httpa://doi.org/10.11600/1692715x.14218210814

CHRISPINO, A.; GONCALVES, D. E. Politicas publicas sistémicas

para a redugdo da violéncia: a visdo de futuro e a resiliéncia. Ensaio.
Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagdo, v. 21, n. 81, p. 821-38,2013.
https://doi.org/10.1590/S0104-40362013000400009

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR — CAPES. Qualis 2014. Brasilia: CAPES, 2016a.
Disponivel em: https://sucupira. CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/
coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf.

Acesso em: 7 nov. 2016.

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.25, n. 97, p. 897-917, out/dez. 2017



914 Ivar César Oliveira de Vasconcelos

. Portal de Peridodicos CAPES/MEC. Brasilia: CAPES, 2016b.
Disponivel em: http://www.periodicos. CAPES.gov.br/. Acesso em: 7 nov.
2016.

CROCHIK, J. L. Hierarchy, violence and bullying among students of public
middle schools. Paidéia (Ribeirdo Preto), v. 26, n. 65, p. 307-15, 2016.
https://doi.org/10.1590/1982-43272665201608

CURY, C. R. J. Quadragésimo ano do parecer CFE no 977/65. Revista
Brasileira de Educagdo, n. 30, p. 7-21, 2005.

CUSHMAN, K.; ROGERS, L. Fires in the middle school bathroom: advice for
teachers from middle schoolers. New York, NY: The New York Press, 2009.

DAMATTA, R. O que é o Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 2004.

DEBARBIEUX, E. Violence a [’école: um défi mondial?
Paris: Armand Colin, 2006.

DELORS, J. et al. Educa¢do um tesouro a descobrir: relatorio para a
UNESCO da comisséo internacional sobre educagio para o século XXI.
Sao Paulo: Cortez, 1998.

DUBET, F. Sociologia da experiéncia. Lisboa: Instituto Piaget, 1994.

FRANCA, M. T. A.; DUENHAS, R. A.; GONCALVES, F. O. Melhoria da
qualidade educacional e redugéo da violéncia através de abertura de escolas
publicas nos finais de semana: uma avaliagdo quantitativa. Ensaio: Avaliag¢do
e Politicas Publicas em Educagdo, v. 21, n. 81, p. 711-38, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. 22. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2015.

GALVAO, A. et al. Violéncias escolares: implicacdes para a gestio e o
curriculo. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacdo, v. 18, n. 68,
425-42,2010. https://doi.org/10.1590/S0104-40362010000300002

GOMES, C. A.; LIRA, A. Aprender a convivir: como las escuelas hacen la
diferencia. Magisterio, v. 44, p. 40-4, 2010.

GOMES, C. A.; NASCIMENTO, G. A. F.; KOEHLER, S. M. F. (Orgs.).
Culturas de violéncia, culturas de paz: da reflexdo a agdo de educadores,
operadores do direito e defensores dos direitos humanos. Curitiba: CRV, 2012.

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.25, n. 97, p. 897-917, out/dez. 2017



Aprender a conviver, sem violéncia: o que dd e ndo da certo? 915

GONCALVES, A. A. O. Violéncia escolar no contexto da relagdo entre
biopolitica e educagdo. Tese (doutorado) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2013.

INSTITUTO BRASILEIRO DE INFORMACAO EM CIENCIA E
TECNOLOGIA — IBICT. Brasilia: Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao,
2016. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 7 nov. 2016.

JAEGER, W. W. Paideia: a formagdo do homem grego. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001.

KLINGL, E. Em escolas do DF, cameras vigiam criangas. Correio Braziliense.
Brasilia, 10 maio 2009. Cidades, p. 35.

LOPES, E. L. et al. A violéncia no contexto escolar: visdo de professores de
uma escola publica da cidade de Montes Claros-MG. Motricidade, v. 8, n. S2,
p- 820-824, 2012.

MANZINI, R. G. P. Bullying no contexto escolar: prevengao da violéncia
e promogado da cultura da paz na perspectiva de adultos e criangas. Tese
(doutorado) — Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2013.

MARTINS, A. M.; BOTLER, A. M. H. Conflitos, indisciplina e violéncia nas
escolas: apresentacdo. Cadernos de Pesquisa, v. 46, n. 161, p. 560-4, jul./set.
2016. https://doi.org/10.1590/198053144153

MARTINS, A. M; MACHADO, C. Gestao escolar, situagoes de conflito e
violéncia: campo de tensdo em escolas publicas. Educar em Revista, n. 59, p.
157-73, 2016. https://doi.org/10.1590/0104-4060.44074

MENDES, C. S. Prevengao da violéncia escolar: avaliagdo de um programa de
intervencdo. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v. 45,n. 3, p. 581-8,
jun. 2010. https://doi.org/10.1590/S0080-62342011000300005

ORWELL, G. 1984. 29. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2003.

PAULO, T. S.; ALMEIDA, S. F. C. Violéncia e escola: escuta de professores e andlise
das praticas profissionais de orientac¢do psicanalitica. Brasilia: Liber Livro, 2015.

PESCADOR, J. E. P.; DOMINGUEZ, M. R. F. Violencia escolar, un punto
de vista global. Revista Interuniversitaria de Formacion del Professorado,
n. 41, p. 19-38, 2001. Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=118100. Acesso em: 7 nov. 2016.

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.25, n. 97, p. 897-917, out/dez. 2017



916 Ivar César Oliveira de Vasconcelos

POSSATO et al. O mediador de conflitos escolares: experiéncias na América
do Sul. Pedagogia Escolar e Educacional, Sdo Paulo, v. 20, n. 2, p. 357-66,
maio/ago. 2016. https://doi.org/10.1590/2175-353920150202992

PRIETO QUEZADA, M. T. La violencia, que nos toca a todos: una
mirada desde la historia del maltrato en la escuela. Ensaio: Avalia¢do
e Politicas Publicas em Educag¢do, v. 20, n. 75, p. 243-60, 2012.
https://doi.org/10.1590/S0104-40362012000200002

ROGGERO, R. Contradi¢des na educagdo superior: o perfil do jovem
contemporaneo e o discurso pedagogico. Acta Semidtica e Linguistica, v. 11,
n. 30, p. 167-85, 2007.

ROSSER LIMINANA, A. M.; SURIA MARTINEZ, R.; VILLEGAS
CASTRILLO, E. La exposicion a violencia de género y su repercusion
en la adaptacion escolar de los menores. Revista de Pedagogia, v. 67,
n. 2, p. 117-30, 2015. Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=5016142. Acesso em: 7 nov. 2016.

ROUSSEAU, l.-J. Emilio, ou, da educa¢do. Sdo Paulo: Edipro, 2017.

RUOTTI, C. Violéncia em meio escolar: fatos e representacdes na
producdo da realidade. Educacgdo e Pesquisa, v. 36, n. 1, p. 339-55, 2010.
https://doi.org/10.1590/S1517-97022010000100010

SANTOS, A. K. C.; RAMOS, N. Violéncia e bullying em contexto escolar:
contributos da perspectiva intercultural. Cadernos de Pesquisa, v. 23, n. 2, p.
16-30, maio/ago. 2016. http://dx.doi.org/10.18764/2178-2229.v23n2p16-30

SEBASTIAO, J. Violéncia na escola, processos de socializagdo e formas de
regulacdo. Sociologia, Problemas e Prdticas, n. 71, p. 23-37,2013. Disponivel
em: https://spp.revues.org/933. Acesso em: 7 nov. 2016.

SILVA, M. A violéncia da escola na voz de futuros professores: uma
probabilidade da producdo da cultura da violéncia em ambientes
escolares. Educar em Revista, n. 49, p. 339-53, jul./set. 2013.
https://doi.org/10.1590/S0104-40602013000300019

STELKO-PEREIRA, A. C. Avalia¢do de um programa preventivo de
violéncia escolar: planejamento, implantagao e eficacia. Tese (doutorado) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2012.

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.25, n. 97, p. 897-917, out/dez. 2017



Aprender a conviver, sem violéncia: o que dd e ndo da certo? 917

TEIXEIRA, A. S. Valores proclamados e valores reais nas institui¢des
escolares brasileiras. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 37, n. 86,
p- 59-79, 1962. Disponivel em: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/index.
html. Acesso em: 7 nov. 2016.

VASCONCELOS, I. C. O.; GOMES, C. A. C. Jovens estudantes universitarios
e seus professores em interacdo social. Atos de Pesquisa em Educacgdo, v.

10, n. 2, p. 605-62, 2015. Disponivel em: http://proxy.furb.br/ojs/index.php/
atosdepesquisa/article/view/4316. Acesso em: 7 nov. 2016.

. Pedagogia dialogica para democratizar a educagdo superior. Ensaio.
Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagdo, v. 24, n. 92, p. 579-608, jul./set.
2016. https://doi.org/10.1590/S0104-40362016000300004

VENTURA, A.; PEDROSA VICO, B.; VENTURA, R. Bullying e¢ formac¢ao
de professores: contributos para um diagnostico. Ensaio: Avaliagdo

e Politicas Publicas em Educagdo, v. 24, n. 93, p. 990-1012, 2016.
https://doi.org/10.1590/S0104-403620160004000010

Informacgdes do autor

Ivar César Oliveira de Vasconcelos: Doutorado em Educagéo pela Universidade Catélica
de Brasilia (UCB), onde ¢ professor do Programa e P6s-Graduagao stricto sensu em
Educagao. Professor titular da Universidade Paulista (UNIP), no Instituto de Ciéncias
Sociais e Comunicag@o. Contato: ivcov@hotmail.com

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.25, n. 97, p. 897-917, out/dez. 2017



