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Resumo

O texto traz uma proposta de categorias avaliativas nos processos formativos para
docentes a partir dos principios freireanos, dialogicidade e problematizagdo. Tem como
referéncia uma formagao baseada nas etapas formuladas por Freire: Levantamento
Preliminar, Analise das Situa¢des Significativas, Escolha das Codifica¢des, Didlogos
Descodificadores e Redugdo Tematica. Prevista por Delizoicov e Freire, uma quinta
etapa ¢ incluida e usa os “trés momentos pedagogicos”. A analise foi construida a
partir dos critérios: Concepgdes dos professores sobre o ensino de ciéncias; Pesquisas
qualitativas iniciais derivadas do estudo da realidade; Selecdo de falas coletadas,
proposigdo dos temas/contratemas; Formulagdo das problematizagdes e indicagdo de
conteudos; Organizagdo de atividades/aulas; e se referenciam nos estudos de Gouvéa
da Silva. O artigo traz também, indicagdes de encaminhamentos e reorientagdes a
serem realizados por aqueles que desenvolverem formacao na perspectiva freireana.

Palavras-chave: Formacdo Permanente de Professores. Avaliagdo de Processos
na Formacdo Docente. Paulo Freire. Ensino de Ciéncias.

1 Caracteristicas da formagao permanente docente no Brasil

O foco desse artigo ¢ a formagao docente no Brasil, destinada aos professores dos
anos finais do ensino fundamental e aos do ensino médio. A preocupagdo com
a formacdo docente para especializagdo s aparece, como aponta Gatti (2010),
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no final da década de 1930, nos poucos cursos de bacharelado, nos quais foi
incluido mais “um ano com disciplinas da area de educacdo para a obten¢do da
licenciatura [...] de docentes para o ‘ensino médio’” (GATTI, 2010, p. 1356).

Esse modelo formativo tem presente a ideia de que “a formagdo pedagogico-
didatica vira em decorréncia do dominio dos conteudos do conhecimento
logicamente organizado, sendo adquirida na propria pratica docente” (SAVIANI,
2009, p. 149).

Mesmo com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
LDBEN n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), e regulamentagdes posteriores, a
“prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas”
(GATTI, 2010, p. 1357), ainda ¢ identificada nos cursos de licenciatura.

Estudos do tipo estado da arte, tais como os de Alves (2011); André et al.
(1999); André (2009, 2010); Freitas (2002); Gatti, Barreto (2009); Gatti,
Barreto, André (2011); Machado et al. (2009), sinalizam para os problemas
da formacdo inicial de professores especialistas, 0os quais se agravam no
Ensino de Ciéncias-Quimica, Fisica e Biologia (QFB). Tal fato se deve a
falta de professores (SA; SANTOS, 2011), devido aos poucos licenciados e
a racionalidade técnica prevalente na sua formacao, na qual “basta saber o
contetido quimico e usar algumas estratégias pedagogicas para controlar ou
entreter os alunos” (SCHNETZLER, 2002, p. 15).

Complementarmente a Formacao Inicial, a Continuada (FC) assume grande
variedade de iniciativas (GATTI, 2008, p. 57), comumente denominadas de:
Capacitacdo, Aperfeicoamento, Reciclagem, Atualizagdo, Educacdo Permanente,
Formac¢ao Continuada, Educac¢do Continuada, Treinamento.

O termo Educag¢do Permanente traduz uma compreensdo de que a educagio é um
processo que se estende por toda a vida, um processo em continuo desenvolvimento
(MARIN, 1995). Ja a Educag@o Continuada tem uma abordagem mais ampla, por
possuir um sentido que incorpora o pessoal, o institucional e o social.

Pode-se dizer que a oferta de FC nesses diferentes moldes, objetiva também
responder as pressdes internacionais pela melhoria do desempenho escolar da
populagdo, sendo direcionados por documentos orientadores, como os do Banco
Mundial (WORLD BANK, 1999; BANCO MUNDIAL, 2002), dentre outros,
que convergem em um ponto: a concep¢ao de linearidade conferida pelo avango
da economia e a consequente melhoria da condigéo de vida.
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Para além da proposicao da FC, muitas vezes utilizada para atender a interesses
politico-econdmicos, tem-se a Formacdo Permanente (FP) de professores no
exercicio de suas atividades. Ela “consiste em auxiliar profissionais a participar
ativamente do mundo que os cerca, incorporando tal vivéncia no conjunto dos
saberes de sua profissao” (MARIN, 1995, p. 19).

A perspectiva apresentada neste texto ¢ a de Freire (2005), que toma como
pressuposto a condi¢do de inconclus@o dos seres humanos em busca do ser
mais, pois “diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas
nao sao historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusdo” (p. 83).

Com isso, a Formagao Permanente se destina “a todo ser humano em qualquer
etapa de sua existéncia — esta aliada a compreensao de que ela acontece com/sobre
a realidade concreta, sobre a realidade pratica” (SAUL; SILVA, 2009, p. 238).

Em se tratando de propostas nesta perspectiva, destacam-se os movimentos de
reorientagdo curricular, que visam ao ensino fundamental e a alfabetizacdo de
jovens e adultos. Conforme Saul e Silva (2009), esses processos se iniciaram, entre
1989 e 1993, basicamente na cidade de Sao Paulo, tendo Freire como secretario
municipal da educagdo. Contudo, esse movimento se originou com as atividades
em Guiné Bissau, relatadas por Delizoicov (1980, 1982) e Angotti (1982), e no
Rio Grande do Norte, desenvolvidas em Pernambuco (1981, 1994). As ideias e
as atividades constituidas e disseminadas por esses autores, juntamente com as
de Silva (2004), passaram a integrar um grupo de pesquisadores com interesse
na formac@o de professores e no ensino de ciéncias na perspectiva freireana.

A partir das agdes desencadeadas e referenciadas nos trabalhos desses autores, & possivel
dizer que foi promovido um movimento de resisténcia a concepgdo hegemodnica
da educacdo bancaria, movimento esse que ainda precisa ocorrer no ensino médio.

2 Encaminhamentos metodolégicos para processos
de formacao docente organizados na perspectiva
freireana e parametros analiticos
Na proposicdo e organizagdo de a¢des formativas para docentes que tomam
como fundamento a proposta de Freire (2005), supde-se que sigam as etapas:
“Levantamento Preliminar”, “Anélise das Situagdes Significativas e Escolha das

Codificacdes”, “Dialogos Descodificadores” e a “Redugdo Tematica”, sendo que
¢ nessa ultima que se da a delimitacdo dos “Temas Geradores”.
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Tais propostas também se referenciam, frequentemente, nos estudos desenvolvidos
por Delizoicov (1991) que incluem a “organiza¢do de atividades” como mais
uma etapa a ser realizada. Outro elemento presente nas acdes formativas para
docentes sdo os “trés momentos pedagogicos (3MP)” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002), com os quais, comumente se organizam as atividades/
aulas a serem desenvolvidas com os estudantes.

J& o trabalho de Silva (2004) agrega todos os principios de Freire (2005) e os
trabalhos anteriormente citados e, ainda, organiza o que o autor denomina de
Rede Tematica.

O que se apresenta a seguir € a organizagdo metodologica de um processo para
a formagdo docente, utilizado como objeto de estudo em uma investigacdo de
doutoramento' sobre a formagéo de professores de ensino de quimica na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), envolvendo os autores deste artigo. Além de dois
outros cursos de extensdo universitaria realizados em 2015 e 2016, organizados
e ministrados pelos autores, nos mesmos moldes do anterior.

No total desses trés processos formativos, foram ofertadas 50 vagas para
professores que atuavam em escolas publicas estaduais de Curitiba e Regido
Metropolitana. Dos que compareceram ao primeiro encontro, 59% concluiram,
o que corresponde em niimeros absolutos a 23 docentes. Cada curso teve carga
horaria de 90 horas, organizadas em quatro momentos presenciais — 16 horas
cada um — e em trés ndo presenciais.

A partir desses cursos e do exame dos dados gerados, foi elaborada uma proposta
de critérios a serem utilizados como percurso analitico de a¢des formativas
docentes organizadas na perspectiva dialdogico-problematizadora freireana, da
seguinte forma:

I. concepgdes dos professores sobre o Ensino de Ciéncias-QFB;

II. pesquisas qualitativas iniciais realizadas por professores no estudo
da realidade;

' Trata-se de uma pesquisa concluida em 2016, resultante de estudos desenvolvidos como base de uma pesquisa
de doutoramento sendo essa financiada pela Fundagdo de Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica de Santa
Catarina (Fapesc). O desenvolvimento empirico foi novamente utilizado em outro contexto e com outro grupo
de participantes, gerando dados complementares aos inicialmente coletados e analisados. Essa segunda fase
da pesquisa promovida pelos autores por meio dos seus grupos de pesquisa articulados, sendo liderados pelo
Grupo de Pesquisa em Educagdo Quimica, Ciéncias e Tecnologia (GPECT), ndo contou com financiamento.
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III. selegdo de falas coletadas na pesquisa inicial, proposi¢ao dos temas e
contratemas;

IV. formulacdo das problematizagdes e indicacao de conteudos relacionados; e
V. organizagdo de atividades/aulas.

Esses critérios utilizados para sistematizag¢do e analise dos dados agrupados,
como indicado anteriormente, foram elaborados como se descreve na sequéncia.

2.1 Concepgoes dos professores sobre o Ensino de
Ciéncias-QFB

A analise realizada para esse agrupamento teve o objetivo de “Identificar que papel
o professor atribui para o Ensino de Ciéncias-QFB”. Os elementos caracterizadores
de tal objetivo foram extraidos das respostas do seguinte conjunto de questdes,
apresentadas em diferentes instantes da Formagao Docente:

a) Qual o papel social que vocé considera que tem o Ensino de Ciéncias-QFB
para os seus alunos?

b) Quando uma aula de Ciéncias-QFB cumpre seus objetivos?

¢) Qual das aulas® (1 = convencional; 2 = exemplificadora) cumpre melhor o
que foi indicado nas questdes (a) e (b)? Por qué?

d) Com qual(is) situag@o(0es) se aproxima a sua “concepgao sobre o papel social do
ensino de quimica” e explique o porqué, demonstrando semelhancas e diferencas.

e) O que o Ensino de Ciéncias-QFB deve enfatizar?
f) Por que os alunos devem aprender Ciéncias-QFB?

Salienta-se que tais questdes devem ser adequadas ao publico e modalidade
em que o docente em formagdo atua no Ensino de Ciéncias-QFB. Poderdo ser
acrescentadas outras questdes, como, por exemplo, para a EJA: “Para que vocé
acha que serve a EJA?”

2 Para responder a essa questéo, foram apresentados dois exemplares de aulas aos professores em formacéao.
Ver exemplos constantes em Lambach (2013) - Apéndices A, B e C.
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O que se quer evidenciar nessa analise € se os professores mantém, no decorrer
da formagdo, uma concepgao pedagdgica mais convencional (bancéria) ou uma
concepgao progressista, libertadora, freireana, de carater dialégico-problematizador,
em relagdo ao Ensino de Ciéncias-QFB.

Para realizar essa andlise, os autores utilizaram como referéncia a categorizacao
proposta como resultado da pesquisa desenvolvida por Lambach (2007), assim
como os critérios sistematizados por Silva (2004, 2007).

A partir desses materiais, o Quadro 1, a seguir, traz elementos que podem
ser utilizados para auxiliar na identificagdo de uma concepcao dialogico-
problematizadora do Ensino de Ciéncias-QFB.

Uma vez apresentadas e coletadas as respostas das questdes a) a f) ja descritas, €
estabelecendo aproximagdes aos elementos constantes do Quadro 1, a acdo que
se realizou na sequéncia foi a de identificar as concepgdes que os professores
possuiam em cada uma das etapas previstas para o curso.

Para ilustrar como pode ocorrer a avaliagdo de cursos de FP, na perspectiva
freireana, falas docentes como as coletadas em processos formativos realizados
em 2013, 2015 e 2016, trazem formas verbais como: “mostrar ao aluno”,

Quadro 1. Critérios para identificagdo da Concepcéao Dialdgico-Problematizadora dos
professores sobre o ensino de Ciéncias-QFB.

Critérios Analisados

Contribuir para compreensao dos problemas cotidianos locais em busca
da sua solugao.

Favorecer a compreensdo e a superacao das explicacdes de senso
comum sobre os fendbmenos.

Promover a problematizagdo critica da realidade das pessoas.

Promover a problematizagdo critica de situagdes cotidianas de
qualquer contexto sociocultural.

Promover a problematizagdo de situa¢des cotidianas de qualquer
ambito sociocultural.

Reconhecer a ciéncia como produgdo humana e historica.

Perspectivas do Ensino de Ciéncias-QFB

Ser entendido como apropriacdo de um bem social.

Fonte: Pesquisa de campo; eleborado pelos autores (2016).
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“conscientizar e sensibilizar o aluno”. Elas evidenciam a presenca de uma
compreensdo de transmissdo do conhecimento de maneira vertical, ou seja,
dos professores aos alunos. Isso denota uma postura bancaria (FREIRE, 2005),
caracteristica de um coletivo de pensamento que compartilha a ideia de uma
educagdo compensatoria.

Esse fato fica refor¢ado quando se analisa a questdo “Para que vocé acha que
serve a EJA?”, apresentada aos professores logo no inicio do segundo momento
da formagdo. As respostas indicaram que, para eles a EJA ¢ importante para:
“certificacdo da escolaridade”, “resgate do tempo perdido”, “formacéo do sujeito
para o mercado de trabalho”. Também se mantiveram como predominantes as
respostas caracteristicas de uma compreensdo exemplificadora para o ensino
de quimica, ou seja, que “lanca mao de exemplos locais ou de qualquer lugar,
utilizando-os apenas para introduzir os conteidos de quimica. A realidade serve
como ilustragdo” (LAMBACH, 2007, p. 150).

Em relacdo a questdo “Para que vocé acha que serve a EJA?”, emergem
respostas como:

[...] para captar e decifrar a realidade do aluno e fazer com que esse
possa superar tal realidade.

[...] para uma compreensdo melhor dos fendmenos que os
cercam, permitindo a interpretacdo do seu cotidiano e uma
alfabetizagdo cientifica.

Essas respostas se aproximam dos critérios elencados no Quadro 1 e apontam para
uma visao mais dialégico-problematizadora da educacdo. Mas € preciso ter em
vista que tais critérios precisam concretizar-se na agao para serem caracterizados
como educacdo libertadora freireana.

Em outros momentos da formagdo docente, um processo de transitividade foi
identificado entre distintas concepg¢des de ensino de quimica na EJA. Porém,
notou-se também uma reducdo da frequéncia de elementos que caracterizam
o pensamento indicado como sendo do “professor supléncia” — aquele que
“se fundamenta na fungéo supléncia, que relaciona o tempo fisico com a ideia
de recuperacao do tempo perdido do aluno, necessitando aligeirar o processo
educacional para a certificacdo rapida” (LAMBACH, 2007, p. 150). Ou seja, ha
indicios para certa redugdo de elementos tipicos de uma concepcao pedagogica
convencional e um aumento da nocéo dialdgico-problematizadora.
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Tal tendéncia foi confirmada pelas respostas dadas ao final da formagdo para
questdes, como: “Para que objetivo ou com que intengdo deve ser organizado
o ensino de quimica para jovens e adultos da EJA?” e “O que os alunos da EJA
devem aprender com as aulas de quimica?”, mais de um critério elencado no
Quadro 1 foi contemplado. Por exemplo, nas falas:

Formar cidaddos conscientes, que desenvolvam mudangas de atitudes
a medida que vao adquirindo conhecimento.

A quimica devera contribuir para que esse aluno seja critico, ativo,
pensante e participativo na sociedade onde ele vive, no seu meio social.
[...] ter um olhar critico/social, ndo ficar s6 em contetidos.

[...] uma forma de alfabetizag@o cientifica e uma visao diferente em
relacdo ao mundo que nos cerca.

Tais falas se relacionam a, pelo menos, cinco dos sete critérios listados no Quadro
1, sejam eles:

- contribuir para compreensdo dos problemas cotidianos locais em
busca da sua solugdo;

- favorecer a compreensdo e a superagdo das explicacdes de senso
comum sobre os fendmenos;

- promover a problematizagao critica da realidade das pessoas;

- reconhecer a ciéncia como producdo humana e historica; e

- ser entendido como apropriag¢do de um bem social.

Pode-se notar que as respostas analisadas contemplaram cinco dos critérios,
portanto mais do que no inicio da formagao docente. Além disso, a partir da analise
das atividades/aulas elaboradas e desenvolvidas com os alunos, identificou-se
um aumento da concep¢ao dialdgico-problematizadora.

2.2 Pesquisas qualitativas iniciais realizadas pelos
professores no estudo da realidade

A analise para esse agrupamento teve como objetivo “Identificar o carater atribuido
pelo professor a pesquisa qualitativa inicial”, ou seja, investigar como foi feito o
Estudo da Realidade local e qual a conduta assumida pelos professores na coleta
dos dados. Os elementos que qualificam o alcance do objetivo foram extraidos
a partir do relato dos professores de como realizaram a geracao de dados, dos
instrumentos e dos procedimentos utilizados na interlocugdo com os participantes
da acdo de investigagdo da realidade.
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Com essa analise, buscou-se evidenciar a presenga do didlogo na relagdo entre
professor-aluno, entendendo a dialogicidade como categoria estrutural da
concepgao pedagogica freireana.

A partir dos critérios indicados anteriormente no Quadro 1, uma lista de elementos,
discriminados no quadro abaixo (Quadro 2), foi confrontada com as categorias
derivadas dos resultados de analise das falas e materiais produzidos pelos
professores, ao realizarem o ER.

A avaliagdo dos critérios analisados, em cada um dos quadros a seguir, utiliza
como corpus os materiais produzidos pelos professores na geracdo de dados
por meio de entrevistas, questionarios, dentre outros instrumentos, além dos
registros em diarios de bordo e relatos dos professores nos encontros presenciais,
no processo para a formacdo docente.

O conjunto desses materiais foi analisado de acordo com os critérios listados
em cada quadro e mensurados qualitativamente, atribuindo-se o valor
Insuficiente, Parcialmente Suficiente ou Suficiente, conforme a proximidade
para atingir o objetivo almejado em cada critério. Além disso, também foi
considerada a frequéncia com que cada mensuracdo atribuida se fez presente
nos materiais analisados. As avaliacdes buscaram mostrar o grau de suficiéncia
do coletivo de professores, entendidos como coletivos, para atingir cada um
dos critérios utilizados.

Os resultados da andlise realizada indicam que no Estudo da Realidade com/
dos alunos, foram envolvidos diversos segmentos constituintes da comunidade e
utilizados instrumentos variados, sendo essa diversidade uma premissa do ER. No
entanto, os resultados também apontam que foi atingido um valor caracterizado
como Parcialmente Suficiente, no que se refere a participagao efetiva dos alunos
na geragdo de dados, assim como no grau de interferéncia dos professores na fala
dos alunos, de maneira que eles pudessem explicitar as suas visdes de mundo.
Os resultados demonstram ainda que os professores ndo conseguiram pleno éxito
em aprofundar as falas dos alunos em rela¢do a questdes socioculturais sobre a
coletividade da qual faziam parte.

Tendo em vista que a identificagdo do tema gerador e de todas as outras etapas
da organizacdo metodologica do processo de ensino, na perspectiva dialdgico-
problematizadora, dependem da qualidade dos dados, o que os professores
indicaram como maior dificuldade foi a vinculagdo dos conteudos as falas, como
sera analisado mais adiante.
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Quadro 2. Critérios para analise do estudo inicial da realidade local.

Acoes para a geracao de dados quantitativos
derivados das pesquisas socioculturais no ER

Critérios utilizados para a
analise

fazer um levantamento de hipdteses anteriores, a
partir do conhecimento prévio que o grupo-escola
ja possui, para as situagdes mais problematicas
vivenciadas pela populacdo e, por conseguinte,
das possiveis tematicas que a comunidade
provavelmente abordara na pesquisa;

relacionar as hipoteses prévias, os aspectos que
contextualizardo as observagdes e entrevistas, tais
como ambiente, topografia, vestuario, religiosidade,
habitos, nivel socioecondmico etc; [...]

evitar se satisfazer com respostas genéricas —

“a culpa é dos politicos, do sistema social etc."-,
procurando convergir para situagdes concretas
em que o entrevistado explicita como ele entende
que esse “"sistema” ou modelo politico se faz
presente de forma efetiva naquele cotidiano
especifico e concreto; [..]

identificar o espaco e as atividades observadas,
para perceber o seu significado para os
envolvidos, procurando penetrar em seus
contextos — é preciso priorizar situagdes

que causem espécie aos pesquisadores, que
apresentem dificuldades de compreensdo ao
serem olhados de forma distanciada, superando
admiragdes e rejei¢des primarias; [...]

fazer também referéncia aos siléncios da
entrevista, as respostas dubias, ao titubeio e
recusas propiciados pelo clima da conversa in off
(SILVA, 2004, p. 433-434).

Pedir aos alunos que facam um estudo da escola
(dados estatisticos, onde se localiza, qual a
caracteristica geral dos alunos que |4 estudam,
quando foi fundada, como é o entorno onde a escola
esta localizada etc.).

Pedir aos alunos que facam um estudo do bairro/
rua onde moram. Levantamento de caracteristicas
gerais, encontradas nos érgaos oficiais. Também pedir
que eles conversem com as pessoas mais antigas do
bairro para que elas relatem como era no passado
e como é agora. Entrevistar pessoas que moram ha
menos tempo e jovens para dizer o que acham do
bairro. Lideres comunitarios podem ser incluidos
nessa investigagao.

Entrevistar os alunos, gravando as conversas e/ou
fazendo anota¢des em um caderno. (LAMBACH,
2013, p. 351-352)

Explorar as falas sobre questdes
de carater sociocultural do
cotidiano do aluno e da
comunidade.

Considerar o registro da fala do

entrevistado, com o minimo de

interferéncia das concep¢des do
professor.

Dar énfase ao olhar coletivo sobre
as problematicas da comunidade.

Dar énfase as questdes
socioculturais.

Envolver os diversos grupos
constituintes da comunidade
escolar.

Possibilitar a fala livre dos alunos
a respeito da visdo de mundo
que eles tém sobre os problemas
socioculturais.

Solicitar aos alunos um estudo
sobre as caracteristicas do bairro
e das pessoas que nele vivem.

Utilizar diferentes instrumentos
(questionario, entrevista,
discussao em grupo etc.).

Fonte: Pesquisa de campo, elaborado pelo autores (2016).
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2.3 Analise do processo de selecao das falas coletadas na
pesquisa inicial, da indicacao dos temas e contratemas

A analise dos resultados desse grupo buscou evidenciar se os professores
conseguiam “identificar os limites explicativos dos alunos, em relacdo as situagoes
contraditorias evidenciadas nos dados coletados no estudo da realidade local”.

Isso estd de acordo com a segunda fase do processo metodoldgico de Freire
(2005). Para realiza-la, os professores selecionam Falas Significativas (FS), as
quais possibilitam, também, “Explicitar contradi¢des que, em principio, podem
estar ocultas para a maioria da comunidade” (SILVA, 2007, p. 14).

As FS podem ser entendidas, ainda, como “as falas dos diferentes segmentos
escolares que trazem a denuncia de algum conflito ou contradi¢do vivenciados
pela comunidade local, e que expressam uma determinada concepgao, uma
representagdo do real” (SILVA, 2004, p. 56).

Os professores também deviam indicar os Temas Geradores (TG) e ainda, propor
os contratemas (CT), entendidos como “um antitema, [...] o reverso do tema
gerador selecionado” (SILVA, 2004, p. 228). Entdo o CT ¢é “uma sintese da visao
de mundo dos educadores-educandos, para dialogar com a visdo de mundo dos
educandos-educadores que o tema gerador expressa [...] uma contradi¢do revelada
pelo seu contratema correspondente” (p. 230).

A partir dos parametros descritos por Silva (2007), uma nova lista de critérios foi
relacionada no Quadro 3, que sdo confrontados com as categorias emersas dos
resultados da ATD, aplicada as falas e materiais produzidos pelos professores
participantes do Curso. Como as FS, o TG e o CT estdo intrinsecamente
relacionados, esses elementos estdo dispostos no mesmo quadro.

Cabe salientar que a qualidade dos dados coletados no ER interfere na selegéo
de FS e na indicag@o do TG e Contratema. Na realizagdo da analise a partir dos
critérios: contradi¢ao social, limite explicativo na visdo da comunidade e descrigdes
da realidade local, conforme os critérios analisados no Quadro 3, pode-se dizer
que esse processo de selecdo de FS ndo ¢ trivial e depende dos referenciais que
direcionam o olhar do sujeito que promove a selegao.

Neste estudo, a dificuldade dos cursistas foi verificada na identificagdo de
contradi¢des sociais e no reconhecimento da visdo de senso comum, presentes

nas falas. E possivel perceber, ainda, que na formulacdo dos contratemas os
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Quadro 3. Critérios para analise das falas significativas, tema gerador e contratema.

Critérios Analisados

Momento 2: Estudo das FS, TGr e CT a partir das Produ¢des Docentes

Analisar o conjunto de falas para identificar o assunto que era mais frequente.

Destacar o que era mais significativo para a visdo de mundo dos entrevistados/alunos.

Resgatar falas como originalmente aparecem, sem o filtro do pesquisador.

Selecionar falas explicativas, abrangentes, que extrapolam a simples constatacdo ou
situagdes restritas a uma pessoa ou familia, que opinem sobre dada realidade e que
envolvam a coletividade.

Selecionar falas que permitem perceber as diferencas entre as concepgdes de realidade
de educadores e educandos, baseadas em referenciais epistemolégicos distintos.

Selecionar falas com contradi¢des; representavam situagdes significativas e uma
situacao-limite.

Identificar o TG selecionado como aquele que continha uma contradi¢do
de carater sociocultural.

Identificar contradi¢des sociais e de diferentes formas de preconceitos e de opressdes
(sociais, culturais, econdmicas, étnicas, de sexo etc.).

Possibilitar organizacdo metodoldgica que viabilize o didlogo critico entre
as visdes de mundo.

Fonte: Pesquisa de campo; elaborado pelos autores (2016).

professores também nao estabeleceram com facilidade uma sintese da visdo deles
sobre o mundo em andlise, nem tampouco do seu proprio mundo, muitas vezes
distinto ao dos estudantes.

Tal dificuldade na selecdo de falas, indicagdo de temas e de contratemas esta
internamente relacionada ao dialogo, que precisa ser estabelecido na educacao,
sendo este entendido como algo que

fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele
¢ relacional e nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele € com ele coincidem;
nele pdem-se e opdem-se (FIORI, 2005, p. 16).
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Portanto, se o professor ndo consegue identificar plenamente a visdo que possui
das contradi¢des sociais do mundo, pode-se dizer que somente a dialogicidade
— principal aspecto desenvolvido até aqui — ndo promove o movimento de
transitivagdo historica pretendido na formagdo do docente na perspectiva freireana.

Em uma leitura baseada na epistemologia de Fleck (2010), pode-se dizer que a
dialogicidade por si s6 ndo parece causar um estranhamento, em relagdo a pratica
pedagogica prevalente entre os professores de Ensino de Ciéncias-QFB. Do mesmo
modo que a selegdo de Falas Significativas, a indicacao de Temas e de Contratemas
evidencia as contradi¢des sociais e os limites explicativos, esse processo nao deixa
suficientemente clara a relacdo que os professores podem estabelecer com a sua
pratica pedagdgica, quer seja mais convencional ou mais exemplificadora.

A praxis docente, articulada as caracteristicas pedagogicas, que representam
estilo(s) de pensamento presentes no grupo, ¢ muito distinta dos principios
dialogicos que possibilitam evidenciar as explicacdes de senso comum, dadas as
contradi¢des sociais vividas por alunos e professores. Tal situagdo pode ocorrer
pela “incomensurabilidade” que se da pela existéncia de

matizes de estilo de pensamento que configuram distanciamentos (ou
aproximacoes) entre os modos de ver estilizados. Estes tons permitem
retraducdes do fato cientifico por determinado coletivo dentro de seu
estilo ou os tornam incomensuraveis. Parece que a retradugao ja implica,
de certa forma, reconhecimento da existéncia da incomensurabilidade
(DELIZOICOV; ANGOTTIL; PERNAMBUCO, 2002, p. 59).

Por isso, é provavel que os professores ndo consigam identificar a aplica¢do das
acOes de carater dialogico — desde o Estudo da Realidade até a identificagdo de
temas e contratemas — no Ensino de Ciéncias-QFB, ndo promovendo, assim,
“complicacdes” fleckianas naqueles EP mais comuns identificados nos professores —
o convencional e o exemplificador.

2.4 Anadlise do processo de formulacao das
problematiza¢des e indicacdo de contetdos relacionados

A andlise dos resultados de como os professores elaboraram as problematizacdes,
a partir das falas contextualizadas nas diferentes dimensdes do real e dos
conteudos vinculados, utiliza os materiais produzidos com estudos que eles
precisam fazer para propor, a partir de uma fala significativa selecionada,
problematizagdes em trés niveis.
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O nivel “Local-1” problematiza a esfera de abrangéncia cotidiana dos sujeitos
envolvidos no ER. Com isso, busca-se um caminho para promover o aflorar das
compreensdes e dos limites extraidos da situagdo em analise.

O nivel “Micro/Macro” busca identificar as possiveis relagdes entre situagdes
de carater macro ou globais, e sua interferéncia com os problemas locais. Elas
representam a transic¢do e a relagdo entre as contradigdes sociais locais, sendo estas,
muitas vezes, uma consequéncia de agdes e interesses mais amplos, indicando
as possiveis tensoes entre os niveis Micro/Macro.

Por fim, retorna-se ao nivel “Local-2”, que visa a buscar propostas de solugdo para
as problematicas analisadas no primeiro movimento e relacionadas as questdes
macroglobais. Ou seja, esse nivel tem como intencdo questionar novamente a
contradi¢@o evidenciada na fala, para que surjam propostas, por parte dos alunos,
para o enfrentamento das contradi¢des. Assume, ainda, um propdsito avaliativo,
podendo revelar em que medida as explicagdes de senso comum iniciais dadas
ao problema central, presente na contradi¢@o social, foram superadas.

Ap0s esses trés niveis de problematizagao, sdo indicados os conteudos cientifico-
escolares amplos e também os especificos a serem desenvolvidos, de maneira
que os conhecimentos fundamentem os estudantes para que possam confrontar
as questdes formuladas nos trés niveis.

Esse movimento corresponde ao que Freire (2005) denominou de “redugio
tematica” e, para a andlise do que foi desenvolvido, foram tomados como
parametros os critérios sistematizados em Silva (2004) e a compreensao do que
se entende por problematizar (DELIZOICOYV, 2005).

A partir disso, o Quadro 4 reune os critérios utilizados quanto as problematizagdes
quanto aos contetdos indicados pelos professores.

Os resultados da andlise, a partir do Quadro 4, foram confrontados com as falas e
materiais produzidos pelos professores participantes do curso, e trouxeram a tona
a inter-relagdo das diferentes etapas da organizagdo do processo pedagogico na
perspectiva freireana. Como as problematizagdes estao ligadas ao tema gerador
e este, por sua vez, espelha a fala significativa selecionada, elas carregam os
possiveis equivocos cometidos nas etapas anteriores.

Isso reforca a compreensao de que o ER, realizado no inicio da dinamica freireana,
pode ser considerado como determinante para o desenvolvimento de todo o
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Quadro 4. Critérios utilizados para analise das problematizacdes e indicagdo de conteidos.

Critérios utilizados para a analise

Partir de falas que expressem problemas e necessidades na perspectiva da
comunidade.

Propor questionamentos que permitam evidenciar a visdo dos alunos a respeito
do conflito presente no TG.

Fazer questionamentos problematizadores das falas, em seu contexto especifico
(L1), que indiquem possibilidades de descricdo e de compreensdo no plano local
dos conflitos sociais vivenciados.

Fazer questionamentos de carater sociocultural que permitam compreender
que os conflitos se caracterizam como contradi¢des sociais ao evidenciarem as
tensdes entre os conhecimentos embasados em diferentes teorias que propdem
explicar o real vivido, apreendido em distintos niveis (local e macrossocial).

Fazer questbes problematizadoras, com objetivo de apontar possibilidades
concretas de superagdo dos conflitos expressos nas falas, a partir da busca de
opgoes tedricas (L2).

Selecionar conhecimentos interdisciplinares que permitam analise
contextualizada das diferentes dimensdes do real (L1/Macro/L2).

Selecionar contetidos especificos de ciéncias e de outras areas que auxiliem a
analise e a compreensdo, de forma contextualizada, os conflitos e as contradi¢des
socioculturais, nas diferentes dimensdes do real (L1/Macro/L2), a fim de superar a
postura resignada com explicacdes de senso comum.

Elaboracgéo das Problematizacées e para a Indicacéo de

Contetidos Escolares a partir das Producées Docentes

Observar a relacdo do conteido com a fala analisada.

Momento 3

Resgatar a histdria da quimica e denotar o conhecimento cientifico como uma
producdo humana sécio-historica, que sofre modificagdes e influéncias e é provisério.

Fonte: Pesquisa de campo; elaborado pelos autores (2016).

processo pedagogico. E, como a dialogicidade ¢ o elemento central dessa etapa,
pode-se admitir que ela seja o fator limitante daquele momento. Isso porque,
tendo em vista o entendimento de dialogo como o enunciado por Freire (2005)
e por outros pesquisadores que compartilham desse entendimento, quanto mais
distante dessa compreensdo estiver o professor de Ciéncias-QFB, na relagio
com seus interlocutores na geracdo de dados, menor qualidade terdo as falas
pronunciadas, interferindo no restante do processo.

2.5 Andlise das atividades/aulas desenvolvidas pelos professores

Esse ultimo grupamento refere-se as atividades/aulas que sio elaboradas durante
a formacao docente e correspondem a uma quinta etapa (DELIZOICOV, 1991;
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FREIRE, 2005): sdo os planos de ensino e de aulas, a serem desenvolvidos nas
escolas de atuag@o de cada professor. Para a analise, foram utilizadas as atividades/
aulas propriamente ditas e as apresentagdes feitas pelos professores nos encontros
presenciais da formagdo, no movimento de analise permanente da prdxis docente.

Os critérios, organizados no Quadro 5, tomaram como referéncia os critérios
sistematizados em Silva (2004) e os trés momentos pedagogicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), posteriormente analisados por
Muenchen (2010).

A andlise dos resultados a partir do Quadro 5 deve ser confrontada com as
atividades/aulas que cada professor desenvolve e as falas realizadas nas
apresentagdes nos encontros presenciais da formagao.

Quadro 5. Critérios para analise do uso dos trés Momentos Pedagdgicos.

Mom?n?os Anilise dos critérios utilizados nas atividades/aulas
Pedagégicos
Partir da selecdo da fala significativa como situacdo codificada (contradicdo).
-2 Ter pertinéncia sociocultural do objeto de estudo escolhido.
f Haver pertinéncia do objeto de estudo em relacdo aos alunos jovens e adultos.
‘% . Apresentar problematizacdo qualitativa (procura identificar concepg¢des dos
B E sujeitos sobre o tema).
E Possuir problematizacdo que possibilite a caracterizacdo dos limites
% explicativos sobre o problema (hipdteses alunos/comunidade).
E Estabelecer relagdo tema/contratema gerador.

Retomar problematizagdes iniciais da realidade local (Local-1).

Utilizar os dados da realidade local.

Propiciar a analise da realidade local em suas diferentes dimensdes (local/
micro/macro).

Contemplar as relagdes estabelecidas e os conhecimentos sugeridos na
problematizacdo programatica (reducgdo tematica).

Estabelecer relacdo de pertinéncia entre recorte do conhecimento e
coeréncia dos tdpicos sequenciados (relacao fala/conteddo).

Organizagao do
Conhecimento
(00)

Utilizar conceitos quimicos atualizados e corretos, atendendo o rigor cientifico.

Utilizar material didatico-pedagogico produzido.

Fazer a retomada critica da Problematizacéo Inicial.

Ter uma dimensdo programatica interdisciplinar: aprofundamento da tematica,
propiciando analise conjuntural/estrutural contemporanea da realidade local.

Apresentar momentos de avaliacdo individual e coletiva — buscando
identificar se houve mudanca das concep¢des dos alunos em relacao aos
seus limites explicativos.

Aplicacao do
Conhecimento
(AC)

Fonte: Pesquisa de campo; elaborado pelos autores (2016).
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Conhecidos os dados empiricos coletados, pode-se verificar que todas as atividades
realizadas com os alunos partem de uma PI vinculada a uma codificagdo, as quais
variaram desde perguntas apresentadas aos alunos até imagens do contexto local.

Também identifica-se que as problematizagdes mantém relagdo direta com os
temas geradores. Entdo, mesmo com os limites que elas possam apresentar em sua
elaborag@o pelos professores, esse ¢ um fator que contribui para que as atividades/
aulas tenham como caracteristica a discussao de questdes socioculturais.

Nem sempre a Problematizac¢ao Inicial elaborada pelos professores traz consigo
uma contradi¢o, sendo essa uma consequéncia viciosa, que se origina no ER e
na indicacdo das Falas Significativas. Portanto, esse € um critério avaliativo que
pode ser considerado insuficiente, como também o sdo os critérios que buscam
evidenciar se, na PI, constante na atividade/aula elaborada, h4 elementos que
possibilitem evidenciar as concepgdes de senso comum dos alunos e os limites
explicativos deles para os fendmenos que os rodeiam.

3 Consideracgoes finais

A avaliagdo de processos e cursos para a formagdo permanente docente, na
perspectiva freireana, busca nortear o trabalho dos formadores de professores
que usem como principio as etapas indicadas por Freire (2005) e aprimoradas
por pesquisadores em Ensino de Ciéncias que sdo referéncia nesse mesmo viés
pedagdgico. O ponto central da formagdo docente freireana, estd no propdsito
investigativo-dialogico com o qual o trabalho docente precisa ser desenvolvido,
pois essa é uma caracteristica fundamental da educagéo critico-libertadora.

Como defende Freire (2005), o didlogo, que permeia toda a concepgao da educagio
libertadora ¢ um dos seus elementos-chave, uma vez que o seu antagdnico € a
educacdo bancaria. Ou seja, o didlogo precisa estar presente em todos os momentos
do processo educativo, desde o Estudo da Realidade até o “trabalho em sala de
aula”, tendo em vista que esse movimento possibilita a “transitividade histérica”,
vinculada a mudanca de estilo de pensamento.

Essa “transitividade historica” pode levar a ruptura com a concepgao conteudista
descontextualizada, predominante tanto na formacéao inicial, quanto nos cursos

de Formacgdo Continuada que desta concepgdo se orientam e se estruturam.

Por isso, se alguns critérios aqui delineados ndo atingem plena suficiéncia no
processo formativo docente, isso indica a necessidade de se estabelecer a retomada
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dos elementos estruturantes da formagdo e da pratica docente na perspectiva
freireana, como por exemplo, a relacdo de coeréncia do tema gerador proposto
com os contetdos cientifico-escolares a serem desenvolvidos na escola.

Se o processo formativo for bem sucedido, as atividades/aulas organizadas nessa
perspectiva devem propiciar, em um primeiro momento, o afloramento das
explicagdes de senso comum e os limites dessas sobre os fendmenos didaticamente
apresentados. Contiguamente, os conhecimentos escolares devem fornecer
elementos de carater cientificos para a melhor compreensao de tais fendmenos. E,
por fim, identificam-se elementos que demonstrem se aquela forma de entender o
mundo tende a ser superada por meio do momento “Aplicagdo do Conhecimento”,
em situacdes diversas.

Toda essa digressdo problematizadora sobre o processo formativo permanente
docente, na perspectiva freireana, resulta na assertiva de que as proprias categorias
avaliativas aqui apresentadas assumem um carater dialogico — como premissa da
formacdo na concep¢ao aqui delineada —, em que o formador e os participantes
analisam constantemente as a¢des desenvolvidas. Com isso, sdo capazes de (re)
orienté-las, analisando criticamente a propria pratica, em todos os niveis e em todas
as etapas do processo, num sistema que se retroalimenta enquanto curso formativo
e também o desenvolvimento de uma compreensdo geral e critica da educagdo.

Sendo assim, a discuss@o exposta neste artigo sobre critérios a serem utilizados
como percurso analitico das agdes formativas docentes organizadas na perspectiva
dialégico-problematizadora freireana, instrumentaliza e traz uma diregdo para
os que atuam na formagao docente. Isso possibilita uma melhor avaliagdo pari
passu dos resultados pretendidos em todas as etapas da formagdo permanente.
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Evaluation of teacher training courses based on the
prospect dialogical-problematizing: analysis categories

Abstract

The text presents a proposal of evaluative categories for processes of teacher education

from the freirean’s principles of dialogical and problematization. It takes as reference an
education based on the steps made by Freire: Preliminary Survey, Analysis of Significant
Situations, Choice of Codifications, Decoding Dialogues and Thematic Reduction.
Foreseen by Delizoicov and Freire, afifth step is included and uses the “Three Pedagogical
Moments”. The analysis was constructed based on the criteria: Teachers conceptions
about sciences teaching; Initial qualitative research derived from the study of reality,
Selection of collected speeches, proposition of themes and counter-themes; Formulation
of problematization and indication of content,; Organization of activities and lessons,; and
reference within the studies of Gouvéa da Silva. The article presents in its conclusions,
indications of referrals and adjustments to be made by those who develop training in
freirean's perspective.

Keywords: Permanent Teacher Education. Process Evaluation of Teacher Education.
Paulo Freire. Science Teaching.

Evaluacioén de carreras de formacion
docente fundamentados en la perspectiva
dialégico-problematizadora: categorias de andlisis

Resumen

El texto trata de una propuesta de categorias para evaluacion en los procesos de
formacion docente a partir de los principios de Freire, dialogicidad y problematizacion.
Toma como referencia una formacion basada en las etapas formuladas por Freire:
EstudioPreliminar, Analisis de Situaciones Significativas, Eleccion de las Codificaciones,
Dialogos Descodificadores, y Reduccion Tematica. Tem como referéncia uma formagdo
baseada nas etapas formuladas por Freirve: Levantamento Preliminar, Andlise das Situagoes
Significativas, Escolha das Codificagoes, Dialogos Descodificadores e Redugdo Tematica.
Prevista por Delizoicov y Freire, se incluye una quinta etapa, y se utilizan los “tres
momentos pedagogicos”. El andlisis fue construido a partir dos criterios: Concepciones
de los profesores sobre la ensefianza de ciencias, Investigaciones cualitativas iniciales
derivadas del estudio de la realidad; seleccion de conversaciones colectadas, proposicion
de temas/contra temas, formulacion de las problematizaciones e indicacion de contenidos;
Organizacion de actividades/clases; y se referencia en los estudios de Gouvéa da Silva. El
articulo también trae, indicaciones de remisiones y ajustes a ser realizados por aquellos
que desarrollen la capacitacion en la perspectiva de Freire.

Palabras clave: Formacion docente continua. Evaluacion de procesos de formacion
docente. Paulo Freire. Enefianza de las Ciencias
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